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RESUMO

Este artigo foi realizado com o intuito de
apresentar aos leitores as possibilidades de
melhoria da qualidade de ensino na escolar
guando existe uma aproximacao entre a ins-
tituicdo escola com a instituicdo comunida-
de principalmente com a instituicdo familia
dos educandos. Essa relacdo entre ambas as
instituicdes potencializam o seu desenvolvi-
mento positivamente quando existe um tra-
balho colaborativo e cooperativo entre elas.
Os docentes de uma escola normalmente
sao moradores préximos, sendo seus fami-
liares vizinhos da escola, esse vizinho pode
ser o melhor aliado para juntos buscarem
alternativas para melhoria da qualidade de
ensino da determinada escola. Essa acdo
pode ser iniciada por qualquer membro da
comunidade escolar, mas espera-se dos pro-
fissionais da escola tenham consciéncia dos
beneficios dessas acbes, sendo eles maio-
res responsaveis de incentivar essa aproxi-
macao. Espero explanar no decorrer desse
trabalho os possiveis autores e as possiveis
acdes a serem realizadas para aproximar to-
dos os interessados em prover uma escola
com uma qualidade de ensino considerado
boa.
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ABSTRACT

This article was carried out with the aim of
presenting to readers the possibilities of
improving the quality of teaching at school
when there is a rapprochement between the
school institution and the community insti-
tution, mainly with the family institution of
the students. This relationship between both
institutions enhances their development po-
sitively when there is collaborative and co-
operative work between them. Teachers at
a school are usually nearby residents, and
their family members are neighbors of the
school. This neighbor can be the best ally to
look for alternatives together to improve the
quality of teaching at a given school. This ac-
tion can be initiated by any member of the

school community, but school professionals
are expected to be aware of the benefits of
these actions, and they are primarily respon-
sible for encouraging this approach. | hope
to explain in the course of this work the pos-
sible authors and the possible actions to be
taken to bring together all those interested
in providing a school with a quality of educa-
tion considered good.

KEYWORDS: School, Community, Teacher,
Family.

INTRODUCAO

Toda escola pertence a uma comunidade,
de qualquer maneira estd localizada em
um lugar na cidade e normalmente atende
principalmente os moradores do seu entor-
no, principalmente quando essa escola esta
inserida em regides periféricas da cidade. A
escola como uma instituicdo de ensino, prin-
cipalmente a escola publica, carrega consi-
g0 nado sO a responsabilidade do ensino dos
conteudos didaticos, mas também tem a
responsabilidade de tornar esse educando
um cidaddo critico, ético, criativo, ou seja,
formar um cidaddao do bem para viver em
sociedade.

Savater, 1997 comenta que:

“a educacgdo transmite porque quer conser-
var e quer conversar porque positivamente
certos conhecimentos, certos comporta-
mentos, certas habilidades, certas ideias.
Nunca é neutra; tenta favorecer um tipo de
homem, um modelo de cidadania, de siste-
ma laboral, de maturacao psicolégica que
nao é o unico possivel, mas que considera
preferivel a outros” (SAVATER, 1997, 106).

A escola como instituicdo de ensino detém
0 compromisso de oportunizar caminhos
para os educandos construir conhecimen-
tos, atitudes e valores, em buscar de uma
formacao de qualidade. Essa instituicdo tem
o poder de reunir educadores, educandos,
funcionarios, comunidades e familiares dos
educandos todos no mesmo local e com o
mesmo objetivo: “Melhor a qualidade de en-
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sino da escola”, acdes como essa de alguma
maneira traz beneficios para todos, melho-
rando os conhecimentos dos educandos e
o preparando para viver em sociedade com
dignidade e conhecimentos.

A realizacdao da conexdo entre os atores de
uma escola e sua comunidade ao redor, os
faz refletir sobre suas realidades de vida
como um processo social possivel de pensar
como uma construcdo social, constituindo
a propria nocdo de cidadania. Essa reflexao
apresenta crescimento coletivo e individu-
al perceptivel de varias formas: aprimora-
mento de suas habilidades, aumento das
capacidades de dialogar, aumento na ca-
pacidade de interagir, desenvolvimento de
aprendizagem musical e artistica, melhora
no desempenho das atividades escolares,
aprimoramento de competéncias, amplia-
¢ao da capacidade de discutir, se expressar
e questionar.

GESTOR
Tendo a escola democratica como foco, os
gestores dela ndo podem deixar o didlogo
de lado, as opinides de todos os envolvidos
na comunidade escola necessita ser levada
em consideracao, a interacdo entre todos os
autores da escola torna-se importante pen-
sando em democracia, podendo dizer que o
gestor ndo é a peca principal, mas sim é a
referéncia, e suas atitudes acabam influen-
ciando a dos demais. Sabemos que existem
varios caminhos para implementacdo de
uma escola democratica, mas alguns princi-
pios e valores ndao podem deixar de ser im-
plementado, como uma gestao participativa.
Essa gestdo participativa pode ser em
carater colaborativo segundo Mora, 2000,
guando ele cita que:
“Educar é colaborar para que professores e
alunos nas escolas e organizacdes -transfor-
mem suas vidas em processos permanen-
tes de aprendizagem. E ajudar os alunos na
construcao da sua identidade, do seu cami-
nho pessoal e profissional - do seu projeto
devida, no desenvolvimento das habilidades
de compreensdo, emog¢dao e comunicacao
gue lhes permitam encontrar seus espacos
pessoais, sociais e profissionais e tornar-se
cidadaos realizados e produtivos” (MORAN,
2000, p.58).

Pensando em uma escola democratica, o
gestor acaba dividindo algumas func¢des que
Ihe sao atribuidas, mesmo sendo a referén-
cia da escola, isso nao Ihe deixa com a pala-
vra final, a divisdo de decisdes qualifica os
resultados em uma visdao democratica.

COMUNIDADE

A comunidade tem um papel primordial nas
relacdes interpessoais, a partir dai que se
vai se construindo um ambiente favoravel
para se conviver, promovendo um relacio-
namento entre diversos atores mais harmo-
nioso e contribuindo na comunicacdo entre
todos. Essa comunicacdo entre a comunida-
de gera interacdo com a escola e reflete no
processo educativo da unidade escola esco-
lar inserida nessa comunidade. Isso se torna
significativo, pois nenhum processo de de-
senvolvimento e construc¢do de vinculos se
concretiza sem a ocorréncia de ambiente de
interacdo com o mesmo propésito. Esse pro-
posito é afirmado por DelariJr, 2013 quando
ele explica que:

“A necessidade de atuar junto a alguém para
avangarmos nao se restringe a aprendermos
a andar, falar, cuidar de nossa higiene, ler,
escrever, contar. Por toda vida a superagao
de nossos limites exigira alguém mais expe-
riente, que provenha media¢des necessarias
e a quem dirijamos solicita¢des; para apren-
der outra lingua, exercer uma profissao ou
dominar alguma arte. Tal necessidade de
cooperar nao se limita a instruirmo-nos com
alguém bem mais experiente, mas também
com pares, amigos, familiares. Aprendemos
também com criangas, pessoas mais novas,
menos experientes, com suas perguntas,
tentando lhes ensinar - momento talvez em
que mais devamos nos superar. Se, para nos
tornarmos nds, necessitamos do outro, cabe
eticamente lembrar que para irmos além, o
outro é aliado essencial. Mas se ndao nasce-
mos egoistas (humanismo liberal) também
nao nascemos altruistas (humanismo ingé-
nuo). A cooperacao € imprescindivel para o
nosso avan¢o, mas nem toda relacao social
permite ir além” (DELARI Jr, 2013, p. 50).

Isso nos levar a acreditar na superagdo das
dificuldades, principalmente quando o tra-
balho é realizado em conjunto, em prol dos
mesmos objetivos. Com isso aprendemos
gue todos de alguma maneira tém algo a



contribuir no sentido de conhecimento,
mesmo que sua participacdao seja com sim-
ples perguntas ou coloca¢cdes com poucos
conhecimentos.

FAMILIA

A maioria das familias demonstram que pos-
sui preocupacao e desejo de se envolver-se
com os assuntos escolares, os educadores
demonstram interesse nessa participacao,
pois essa parceria entre familia e escola se
faz necessario para se obter um ensino e
aprendizagem de qualidade. A familia pode
contribuir de diversas maneiras nessas
acdes, como no auxilio nas tarefas de casa,
orienta¢des quanto a comportamento na es-
cola, participacao no conselho de escola.
Alguns familiares apresentam resisténcia
em ter uma participagao ativa na escola dos
seus filhos, PARO, 2000 analisou o discurso
de alguns professores, o autor afirma que a
familia apresenta “a timidez diante dos pro-
fessores, o medo da reprovacao dos filhos e
a distancia que sentem da cultura da escola”
(p. 33).

Esse distanciamento dos familiares do coti-
diano escola ndo é um fato isolado, a pré-
pria educacgdo se encontra distante do ideal,
onde podemos classificar como uma crise,
Todesco, 1998 comenta que:

“A crise, em consequéncia, ja ndo provém da
forma deficiente de como a educa¢do cum-
pre os objetivos sociais que Ihe sao atribui-
dos, mas, o que é ainda mais grave, do fato
de ndo sabermos que finalidades ela deve
cumprir e para onde deve efetivamente
orientar suas acoes” (TODESCO, 1998, p.15).
Essa dificuldade a qual a educacao esta pas-
sando a torna um desafio cada dia maior,
e os familiares precisam estar em parceria
com a escola, pois s6 assim conseguirdo
amenizar essas dificuldades.

EDUCANDO

Pensando na autonomia do educando e di-
versificando para tomada de decisbes, a
qualidade de ensino dessa escola ndao pode
descartar a figura protagonista do sistema
de ensino que é o educando. Nao podemos
considerar uma educacdo verdadeira se ela
nao consegue a autonomia do educando, e
se ele ndo se faz autbnomo, tomando deci-
sdes proprias e sensatas. Esse aspecto se faz

relevante na formacdao de uma escola que
busca uma educacao de qualidade, onde as
politicas publicas da educacgdo precisam dar
mais ouvidos para esse educando.

A questdo da tomada decisdao nao significa
gue o educando ja apresente discernimen-
to para sempre agir de maneira correta, isso
precisa estar sendo policiado com cautela
por de um adulto responsavel, e encontrar
0 meio termo nas interversodes. Pistrak, 1981
comenta sobre esse auxilio em sua obra afir-
mando que:

“é preciso dizer francamente que, sem o au-
xilio dos adultos, as criangas podem, talvez,
se organizarem sozinhas, mas sao incapazes
de formular e de desenvolver seus interesses
sociais, isto é, sdo incapazes de desenvolver
amplamente o que esta na prépria base da
auto-organizagdo. Acrescentariamos que o
pedagogo nao deve ser estranho a vida das
criangas, nao se limitando a observa-la. Se
fosse assim, de que adiantaria nossa pre-
senca na escola? Exclusivamente ao ensino?
Mas, de outro lado, o pedagogo ndo deve se
intrometer na vida das criancgas, dirigindo-a
completamente, esmagando-as com sua au-
toridade e poder” (PISTRAK, 1981, p. 140).

O mesmo autor comenta sobre a ne-
cessidade de buscar a medida adequada da
interferéncia do adulto, acrescentando:

“E preciso encontrar a linha de comporta-
mento justa, evitando, sem duvida, o esma-
gamento da iniciativa das criangas, a imposi-
¢cao de dificuldades a sua organiza¢dao, mas
permanecendo, de outro lado, o companhei-
ro mais velho que sabe ajudar impercepti-
velmente, nos casos dificeis, e, ao mesmo
tempo, orientar as tendéncias das criangas
na boa dire¢cdo. Para falar de forma mais
concreta, isto quer dizer que é preciso sus-
citar nas criangas preocupacdes carregadas
de sentido social: amplia-las, desenvolvé-las,
possibilitando as préprias criangas a procu-
ra de formas de realizacao” (PISTRAK, 1981,
p. 140).

Ndo podemos desconsiderar essas afirma-
¢des quando pensamos em uma escola de-
mocratica, isso refor¢ca a convic¢do de que
os educandos merecem ser ouvidos, com
cautela, mas merecem ter as suas opinides
na construcdao de uma escola democratica.

PROFESSOR
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A docéncia sempre foi um grande desafio
em todos os sentidos, comecando pela roti-
na da profissao, onde diversos professores
dobram periodos de trabalho para poder
melhorar seus rendimentos, outro desafio é
a remuneracdo que em muitas escolas e se-
cretarias ndo reconhecem financeiramente
o trabalho arduo do professor. Falando de
desafios, ndo podemos esquecer os eventu-
ais problemas com os educandos e seus fa-
miliares, onde alguns pais nem sempre com-
preendem certas dificuldades apresentadas
pelos seus filhos. Ainda nos deparamos com
a crise que nossa educacdo esta ultrapas-
sando, a escola se encontra numa situagao
de muita atencdo em relacdo a cuidados,
isso propde uma reflexao sobre a comunida-
de escolar, principalmente os professores e
a maneira como os planejamentos sao cons-
truidos.

Esse planejamento pode ser estruturado
com em reunides pedagdgicas e formacdes
com professores para adequar a didatica
com as necessidades das determinadas es-
colas, Candau, 2011 comenta sobre a crenca
na educacao citando que:

“noés, professoras e professores de didatica e
das demais disciplinas dos cursos de forma-
¢do destes profissionais também estamos
desafiados a trabalhar nesta direc¢do, nao
somente teoricamente, mas incorporando
esta perspectiva nas nossas proprias prati-
cas pedagodgicas” (CANDAU, 2011, p. 253).
Nesse sentido que a autora acredita na edu-
cacdo. Essa crenca precisa de preparacdo
para os profissionais da educacao, a forma-
¢do continuada faz parte da preparacao do
professor para poder contribuir com a pra-
tica docente, Gatti e Barreto, 2009 explicita
isso afirmando que:

“Estudos examinam a presenca ou nao de
conteudos e atividades que possam orientar
o professor para uma pratica bem-sucedi-
da em sala de aula, enquanto outros, raros,
avancam no sentido de acompanhar os efei-
tos da formacdo no cotidiano da acao do-
cente. Na maioria dos casos, ha evidéncias
de que as praticas pedagdgicas do professor
apresentam algumas das transformacdes
pretendidas durante o processo de forma-
¢ao. Entretanto, findo este, a tendéncia é a
de uma permanéncia reduzida das novas
praticas ou mesmo de uma apropriacao de

tal ordem que elas ndo sao mais reconheci-
das” (GATTI E BARRETO, 2009, p. 209).

Essa afirmacdo mostra que os professores
precisam de formac¢bes continuadas mais
contundentes.

TECNOLOGIA

Nos ultimos tempos as novas tecnologias
vém ganhando cada vez mais espag¢o na so-
ciedade, os avancos tecnoldgicos sao incon-
testaveis, e as escolas muitas vezes ainda se
recusam a discutir a relacdo escola com a
tecnologia, esse assunto necessita de estar
nas pautas das reuniées com os educadores
e familiares, a qual as tecnologias se faz pre-
sente hoje na vida de todos os educandos.
A escola de hoje precisa abrir espaco para
essas tecnologias.

“Precisamos estar atentos para o que as
novas tecnologias nos proporcionam e nos
conclamam, ou seja, as mudancas nas
instituicdes de ensino com o objetivo de su-
perar a fragmentacdo curricular que tanto
limita as rela¢bes estabelecidas dentro e
fora do espaco escolar pelas novas gerac¢des
norteadas por um modelo educacional, que
ndo atende as suas expectativas e as afasta
de um universo holistico relacional e em
constante dindmica , no qual estamos in-
seridos” (ABREU, 2002, p. 4).

A distancia entre a escola e as tecnologias
de hoje e grande, enquanto os educadores
apresentam repudio para esse tema, os
educandos valorizam as tecnologias, princi-
palmente e tem acesso em suas residéncias.

BULLYING

Esse tema aborda a violéncia que ocorre
em muito ambiente escolar no cotidiano
de varias formas, no qual as consequéncias
normalmente acarretam prejuizos emocio-
nais nos educandos com dificeis curas, nos
ultimos tempos vem aumentando muito
as ocorréncias de Bullying, isso acaba oca-
sionando problemas psicolégicos, sociais e
principalmente educacionais, comprome-
tendo o caminhar das aulas regulares das
turmas que apresentam essas ocorréncias.

O Bullying apresenta-se em ac¢bes de desi-
gualdade de poder, onde o agressor tem
poder sobre o agredido, onde normalmente
é fisicamente e emocionalmente mais forte
gue sua vitima, isso o gabarita para se impor



com as agressdes morais nao dando condi-
¢des de defesa da vitima para acabar com
essa situagao.

Fante, 2005 explica que:

“Bullying: palavra de origem inglesa, ado-
tada em muitos paises para definir o dese-
jo consciente e deliberado de maltratar
uma outra pessoa e coloca-la sob tensao;
termo que conceitua os comportamentos
agressivos e antissociais, utilizado pela li-
teratura psicolégica anglo-saxdnica nos
estudos sobre o problema da violéncia esco-
lar” (FANTE, 2005, p. 27).

Se apresenta como uma maneira de violén-
cia que acontece em varios paises.

SUSTENTABILIDADE E CONSCIENCIA AM-
BIENTAL

Os espacos de intera¢des sociais sao propi-
cios ao engajamento e a concep¢ao de a¢des
coletivas, as escolas nao sao diferentes, pois
quando pensamos em informacdes em mas-
sa, temos o ambiente escola um dos princi-
pais locais para essa acdo, podendo ser de-
senvolvido atividades e relacdes que devem
ser estimuladas para a¢bes emancipatoérias,
a sustentabilidade interfere diretamente
nos aspectos sociais e culturais. Ai que a
educagao entra com seus deveres, cum-
prindo o papel de mediadora no processo
de construcao da cidadania responsavel, na
consciéncia coletiva de finitude dos recursos
e na urgéncia de se conhecer os potenciais
naturais da sociedade.

A escola dentro das suas atribuicdes, pode
e deve proporcionar aprendizado e promo-
ver mudanca de atitudes dos estudantes em
prol do desenvolvimento sustentavel, essa
mudanca vem a contribuir com o aprendi-
zado de todos os educandos pertencentes a
essa unidade escolar.

Para Alessandra Galli, Educacdo Ambiental
como Instrumento para o Desenvolvimen-
to Sustentavel, Jurua Editora, 2008, p. 21,
ID:20890:

Para Galli, 2008:

" A Educacdo Ambiental concebida como
instrumento para o desenvolvimento sus-
tentavel deve enfatizar que o crescimento
econdmico - parametro ilusério - deve es-
tar baseado na nocdo de sustentabilidade
socioambiental, a qual, por sua vez, envolve
a noc¢do de bom convivio entre desenvolvi-

mento social, desenvolvimento econémico e
protecdo ambiental, garantindo assim a pe-
renidade da vida em todas as suas formas”
(GALLI, 2008, p.21).

A educacao trabalhando esse tema dentro
das escolas, os beneficios ndo sao sé para
os educandos que estdo sendo habilitados
a desenvolver a sustentabilidade, a socieda-
de também se beneficia com isso, pois esse
educando que ird aplicar toda essa acao fora
da escola.

A escola ainda é uma instituicao onde os fa-
miliares deixam seus herdeiros com confian-
¢a e esperanca de que eles vao aprender,
nao s6 o aprender no sentido pedagdgico,
mas também como viver em sociedade. No
entanto, encontra-se pessoas que ndo apos-
tam nas possibilidades de os educandos
evoluirem, restringindo os significados para
suas aprendizagens. Muitos sonhos nao sao
valorizados ou consideraveis possiveis por
serem bloqueados antes mesmo de ingres-
sarem na escola, a familia precisa acreditar
no sistema de ensino da escola, pois sua cre-
dibilidade irad incentivar o educando a acre-
ditarem em seus sonhos. O que mobiliza
uma criang¢a em querer ou nao ir a escola é
o modo como cada um significa suas apren-
dizagens e as articula com as oportunidades
para a sua vida futura.

DIVERSIDADE E INCLUSAO

As diferencas humanas presente na escola
nos faz refletir sobre a necessidade de dis-
cussdes diarias entre os professores para
ser incluso nas praticas pedagégicas. Esse
assunto se faz necessario abordar a quanti-
dade inesgotavel de diferencas que compde
0 meio escolar, o entendimento de todos
desse tema contribui para transformacdes
gue convergem para a necessidade do es-
treitamento entre a educagao especial e a
educacdo comum para atender a diversi-
dade presente na escola, como: educandos
com deficiéncias, sindromes e transtornos
globais do desenvolvimento. Beyer, 2010,
cita que:

“Evidentemente as criangas diferenciam-se
entre si enormemente, o que nao é surpre-
endente. Assim, educar é confrontar-se com
esta diversidade. O professor que transita
diariamente entre seus alunos conhece mui-
to bem tal diversidade. Dificilmente aceita-
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ria qualquer premissa de homogeneidade
dos seus alunos, pois sabe que sao diferen-
tes entre si, assim, como ndo ha ser humano
igual a outro” (BEYER, 2010, p. 27).

O cotidiano escolar qualifica o professor
para ter conhecimento de suas turmas, sa-
bendo as necessidades de cada aluno e a
possiveis intervenc¢des que colaboragdao com
o respeito mutuo entre eles.

A ESCOLA DOS SONHOS

A escola como uma instituicdo e muitas ins-
tituicdo publica, é referéncia nas vidas de
muitas pessoas, no nosso pais todos pas-
sam por um ambiente escolar no decorrer
de sua vida, sendo o local onde é procurado
guando se pensa no seu futuro. Alves, 2003
comenta sobre a importancia na escola:
“Aqui no Brasil, a educagdo escolar vem sen-
do exigéncia crescente da populacdo, seja
para ter um lugar “protegido” para seus fi-
lhos (contra as drogas e outras ameacas),
seja para permitir que consigam “uma vida
melhor” (com maior possibilidade de empre-
go e de ganhos diversos, inclusive respeito
social), ou, ainda, como lugar de trocas so-
ciais para si mesmo” (ALVES, 2003, p. 100).
Esse lugar de trocas que é a escola, carre-
ga consigo a responsabilidade de multiplicar
melhorias na sociedade através da educa-
¢ao formal e convivéncias entre todos.

EDUCACAO BASICA

A educacdo basica no nosso é dividida por 3
fases:

Educacao Infantil: Voltada para criancas de
0 a 5 anos, é subdividida em creche (0 a 3
anos) e pré-escola (4 e 5 anos). O objetivo é
o desenvolvimento integral da crianca em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual
e social.

Ensino Fundamental: Com duracdo de 9
anos, é dividido em dois ciclos: anos iniciais:
do 1° ao 5° ano, atendendo criancgas de 6 a
10 anos; nos finais: do 6° ao 9° ano, atenden-
do estudantes de 11 a 14 anos.

O Ensino Fundamental visa consolidar a al-
fabetizacdo e oferecer uma formacao basica
em diversas areas do conhecimento.

Ensino Médio: com duracdo de 3 anos, aten-
de adolescentes de 15 a 17 anos. O objetivo
é aprofundar o conhecimento adquirido no
Ensino Fundamental, preparando o aluno

para o mercado de trabalho e para o ingres-
SO No ensino superior.

Essas fases tém como finalidade garantir a
formacado integral dos alunos, respeitando
suas fases de desenvolvimento e promoven-
do a equidade e qualidade da educacao no
pais.

A educacdo basica no Brasil é regulamenta-
da pela *Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢ao Nacional (LDB), que é a **Lei n° 9.394%,
de 20 de dezembro de 1996. A LDB estabele-
ce as diretrizes gerais da educacdo no pais,
abrangendo desde a educacdo infantil até o
ensino superior, e definem os principios e
objetivos da educacao basica, a organizacao
dos sistemas de ensino, os direitos e deve-
res dos alunos e profissionais da educacado,
entre outros aspectos importantes para a
gestdao e funcionamento das institui¢des
educacionais.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola estard em constante mudanca e,
por muita informacdo e experiéncia que ja
tenha adquirida, é fundamental para qua-
lidade da educacao da escola manter rela-
¢des necessarias para constante mudancga
e adaptacdo para uma relacao de parcerias
com duplas partilhas e aprendizagens entre
a escola e suas rela¢des (alunos, familiares
e comunidade). O relacionamento da esco-
la com todos envolvidos, principalmente os
familiares dos atuais alunos sao referenciais
gue embasam o bom desempenho escolar,
portanto, quanto melhor forem os relacio-
namentos mais positivos sera esse desem-
penho.

A escola é um espaco onde também ocorre
a insercdo social, pois se trata de um local
onde se tem individuos de todos os tipos de
raga, cultura, crencga etc.; e possui um papel
fundamental no desenvolvimento do ser hu-
mano. Com isso, faz-se necessario uma luta
continua por conquista de uma equipe com
perfil democratico no espaco da educacgado,
mais precisamente, na escola, com o intuito
de mostrar a sociedade que a sua atuacdo
€ necessdria para proporcionar uma edu-
cacao de boa qualidade, e formar cidadaos
autdonomos e reconhecedores dos seus di-
reitos. Buscando ndo apenas os aspectos
econdmicos do pais, e sim, na mudanca e
transformacdo do ser humano, tornando-o



um ser social, critico e reflexivo.
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