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A INCLUSAO DE BEBES E CRIANCAS COM NECESSIDADES ESPECIAIS
SANDRA SILVANA CODINHOTO

RESUMO

Neste alvorecer do século XXI, é oportuno
revisitar a situacdo da educacdo especial, en-
cerrando algumas abordagens e inauguran-
do novas perspectivas que possam refrescar
0 ambiente tedrico e pratico no campo da
diversidade. Neste contexto, este escrito
propde uma analise, tanto em termos de
terminologia quanto de conceitos, focando
principalmente na visao futurista que emer-
ge da filosofia de uma educacao inclusiva e
da eficacia de uma escola para todos. Houve
uma época em que um sistema educacional
paralelo foi instaurado, promovendo uma
educacdao especial segregacionista, na qual
os estudantes frequentavam centros espe-
cificos, separados das demais criancas, se-
guindo um modelo educacional distinto e,
muitas vezes, em locais remotos, distantes
dos centros urbanos. O propdsito original
desses centros, que era a integracao social
dos alunos ali matriculados, ndo se concreti-
zou, resultando no retorno desses individu-
0s as suas origens, desprovidos de familia,
amigos e perspectivas no seu contexto so-
cial. Essa abordagem da educacado especial,
baseada em categorizacao, cuidado e segre-
gacdo, pode ser caracterizada como pessi-
mista. Ela identificava um grupo de alunos
considerados diferentes da maioria, aqueles
gue demandavam educacao especial devido
as suas deficiéncias, em contraste com a po-
pulacao escolar "normal".

Palavras-chave: Diversidade; Educagdo Es-
pecial; Escola para Todos.

INTRODUCAO

Atualmente, as sociedades estdao mais cons-
cientes da diversidade (fisica, cultural, eco-
ndémica, religiosa etc.), gerando a¢des de in-
clusao, equidade e reconhecendo o direito
natural e legal de qualquer cidadao de se
integrar a sociedade desde cedo com igual-
dade de direitos.

A urgéncia de alcancar maior equidade so-
cial e educacional, o compromisso dos siste-

mas educacionais com a educac¢ao de valo-
res para a cidadania democratica, a defesa
de politicas inclusivas em favor dos segmen-
tos sociais mais desfavorecidos, a énfase na
dimensao pedagégica das mudancas educa-
cionais, a necessidade de novos modelos de
reformas que levem em conta as insuficién-
cias das experiéncias passadas, e os desa-
fios da sociedade da informacao e do conhe-
cimento, sao opc¢des valiosas presentes em
todos os atores politicos e sociais.

Nos anos 90, a filosofia integrativa estava
em voga, com o desafio de uma educacao in-
clusiva e uma escola que acolhesse a todos.
Desde a Conferéncia Mundial sobre Educa-
¢do para Todos, em 1990, em Jomtien, Tai-
landia, até as Regras Padrao sobre Igualdade
de Oportunidades para Pessoas com Defici-
éncia, em 1993, as pressdes internacionais
por mudancas tém sido intensas, como des-
tacado na Declaracao de Salamanca.
Strieder e Zimmermann (2000, p. 146) afir-
mam que:

A inclusdo exige uma mudanc¢a de mentali-
dade e de valores nos modos de vida e é algo
mais profundo do que simples recomenda-
¢des técnicas, como se fossem receitas. Re-
guer complexas reflexdes de toda a comuni-
dade escolar e humana para admitir que o
principio fundamental da educacao inclusi-
va é a valorizacdo da diversidade, presente
numa comunidade humana.

Hoje, podemos falar sem preconceitos de
uma educacdo universal, rica em valores,
aberta a todas as possibilidades, enriqueci-
da com amplas oportunidades, estratégias e
recursos, adaptando-se as diversas necessi-
dades educacionais individuais. O conceito
classico de educacao especial evoluiu para
abranger uma gama ampla e diversificada
de apoios e adaptac¢bes, assegurando a in-
clusao de todos os alunos no sistema edu-
cacional.

De acordo com Vitta, Silva e Zaniolo (2016,
p. 21):

E possivel constatarmos que esse atendi-



mento na creche é nomeado como estimula-
¢do precoce, criando uma ambiguidade por
ser também designado, ao mesmo tempo,
como modalidade de Educacdo Especial, o
gue da a impressao de que ndo ha inclusao
da crianca com deficiéncias, transtornos glo-
bais do desenvolvimento e altas habilida-
des/superdotacdo nessa faixa etaria, ou que
nao existam dados que permitam um deli-
neamento mais apurado da situagao.

A inclusdo que buscamos vai além do espe-
cial e da mera integracao escolar, rejeitando
a segregacao e abracando a acolhida incon-
dicional de cada aluno, independentemente
de suas circunstancias singulares. Esta abor-
dagem esta alinhada com a reforma edu-
cacional, que ndao mais preconiza a simples
integracdo, mas sim a valorizacao da diversi-
dade como um elemento enriquecedor para
todos.

Ao promover a inclusdo escolar desde cedo,
estamos construindo uma base sélida para
uma sociedade mais justa e igualitaria. E
fundamental que bebés e criangas com ne-
cessidades especiais tenham acesso a um
ambiente educacional que os acolha, respei-
te suas diferencas e promova seu desenvol-
vimento em todos os aspectos.

A inclusdo escolar ndo se resume apenas a
garantir que essas criancas estejam presen-
tes fisicamente na sala de aula. Envolve tam-
bém a adaptacdao do ambiente, a capacita-
¢ao dos professores e a promoc¢do de uma
cultura de respeito & diversidade. E necessa-
rio oferecer suporte individualizado, adaptar
o curriculo e utilizar metodologias inclusivas
para garantir que cada crianca possa atingir
seu maximo potencial.

Além disso, a inclusdo escolar de bebés e
criangas com necessidades especiais contri-
bui significativamente para a quebra de es-
tigmas e preconceitos, promovendo a acei-
tacao da diversidade e a constru¢dao de uma
sociedade mais empatica e solidaria.

Em resumo, a inclusdo escolar de bebés e
criangcas com necessidades especiais é um
caminho fundamental para a construcdo de
uma sociedade mais justa, inclusiva e iguali-
taria. Ao investirmos na educacgdo inclusiva
desde cedo, estamos nao apenas transfor-
mando a vida dessas crian¢as, mas também

construindo um futuro mais promissor para
todos.

A PERSPECTIVA CURRICULAR DA INCLUSAO

Na perspectiva curricular da inclusao, enfa-
tiza-se a possibilidade de quaisquer crian-
¢cas encontrarem dificuldades na escola, o
gue sugere oportunidades para aprimorar
as praticas pedagodgicas. Os educadores
desempenham um papel crucial na imple-
mentacgao de praticas inclusivas, garantindo
melhores condicdes de aprendizagem para
todos os alunos. Nessa visao, professores e
alunos estdo envolvidos ativamente no pro-
cesso educativo, colaborando, participando
e assumindo responsabilidades, buscando
constantemente novas abordagens que con-
siderem a singularidade de cada aluno.
Segundo Arruda (2014, p. 1):

A garantia de uma educacdo de qualidade
para todos implica, dentre outros fatores,
um redimensionamento da escola no que
consiste nao somente na aceitagdo, mas
também na valorizacdo das diferencas. Esta
valorizacdo se efetua pelo resgate dos valo-
res culturais, os que fortalecem identidade
individual e coletiva, bem como pelo respei-
to ao ato de aprender e de construir.

Na realidade, a situagdo presente nas esco-
las ndo deixa margem para duvidas quanto
a abordagem direta dos desafios em toda a
sua complexidade, defendendo a inclusao
completa apesar das adversidades. As insti-
tuicdes educacionais encontram-se desafia-
das a lidar com novas demandas de alunos
com necessidades especiais. Enfrentam uma
realidade sem precedentes devido a presen-
¢ca de alunos com deficiéncias, talentos ex-
cepcionais, autismo, dificuldades de apren-
dizagem e comportamentais, bem como
criancas hospitalizadas, vitimas de abusos
diversos, impactos de conflitos armados, e
os desafios econdmicos, politicos e sociais
do momento presente.

Atualmente, varias vozes defendem uma
reformulacdao do sistema educacional, uma
mudanca na sua esséncia, visando torna-
-lo mais democratico, eficiente e inclusivo,
abrangendo todos os alunos, independen-
temente de suas diferencas; em outras pa-
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lavras, uma escola que promova a inclusao.
Contudo, a inclusdo vai além de uma simples
linha de pesquisa a ser explorada, de uma
mera adaptacao do curriculo ou de uma filo-
sofia educacional. A inclusdo, em esséncia, é
um principio ético, uma maneira de aprimo-
rar a qualidade de vida, no qual a educacao
desempenha um papel crucial, oferecendo
igualdade de oportunidades e recursos de
qualidade a todos os envolvidos.

Trata-se de fornecer escolhas, criar espacos,
disponibilizar recursos e aprimorar a oferta
educacional de acordo com as necessidades
individuais, promovendo a inclusao e forta-
lecendo a escola como um ambiente eficaz,
democratico e acolhedor para todos os en-
volvidos.

Ainclusao implica um compromisso coletivo
com os objetivos educacionais e uma res-
ponsabilidade compartilhada na sociedade
contemporanea. Em termos gerais, a educa-
¢ao inclusiva significa acolher a todos, com-
prometendo-se a fazer o necessario para
garantir a cada aluno da comunidade - e a
cada cidaddo em uma sociedade democrati-
ca - o direito intrinseco de pertencer, de nao
ser excluido. O que se propde é um estilo
de vida no qual todos sao recebidos de bra-
¢os abertos. A partir desse principio e desse
conjunto de valores, emerge o movimento
crescente em prol da construcao de escolas
inclusivas.

Segundo as politicas educacionais, descreve-
-se uma escola que se prepara para enfrentar
o desafio de oferecer uma educacdo inclusi-
va e de qualidade para todos os seus alunos.
Considerando que, cada aluno numa sala
de aula apresenta caracteristicas préprias e
um conjunto de valores e informac¢bes que
0s tornam unicos e especiais, constituindo
uma diversidade de interesses e ritmos de
aprendizagem, o desafio e as expectativas
da escola hoje é trabalhar com essas diver-
sidades na tentativa de construir um novo
conceito do processo ensino-aprendizagem,
eliminando definitivamente o seu carater
excludente, de modo que sejam incluidos
neste processo todos que dele, por direito,
sao sujeitos (ARRUDA, 2014, p. 1).

No entanto, a integracao e inclusao de crian-
¢cas com necessidades educacionais espe-
ciais realmente ocorre nas salas de aula
regulares da educacdo basica no Brasil? De
acordo com estudos sobre os fatores que
facilitam e dificultam a implementacdao do
projeto de integracdo escolar como parte da
politica nacional de aceitacdo da diversida-
de, na pratica existem multiplas limita¢des
nos aspectos de infraestrutura, cobertura e
inclusao.

Para gerar inclusdao dentro das instituicdes
educacionais, a participacdo de atores po-
liticos, educacionais e sociais € importante
para viabilizar a formacdo de sociedades in-
tegrais.

A INCLUSAO EDUCACIONAL

De acordo com Ainscow (1995), ha um movi-
mento em direcdo a educacgao inclusiva que
busca reestruturar as escolas para atender
as necessidades de todas as criancgas. Isso
engloba uma série de mudancas metodo-
l6gicas e organizacionais, desafiando as ex-
pectativas sobre como alcancar essa meta.
Para o autor, o caminho a seguir envolve
dois aspectos essenciais: auxiliar os profes-
sores na organizagao de suas salas de aula
para apoiar todos os alunos no processo de
aprendizagem e reformular as escolas para
que os professores possam unir esforcos em
prol de um objetivo comum.

As escolas que abracam a inclusdao sao as
mais eficazes em promover a solidariedade
entre todos os alunos, independentemente
de terem ou ndo necessidades educacionais
especiais. Nesse contexto, a responsabilida-
de é compartilhada entre professores, alu-
nos e pais, que devem considerar maneiras
de fomentar um senso de comunidade e
apoio mutuo dentro do sistema educacional
tradicional, demandando mudancas signifi-
cativas.

Ainscow (1995) sugere uma série de condi-
¢des que as escolas inclusivas devem aten-
der, tais como: uma lideranca eficaz que per-
meie toda a instituicdo; o engajamento dos
professores, alunos e comunidade na politi-
ca escolar; o compromisso com estratégias
colaborativas de planejamento e coordena-
¢do; a valorizacao dos beneficios da reflexao
e questionamento; e uma politica para o de-



senvolvimento profissional dos educadores.
O objetivo das escolas inclusivas esta em
estabelecer um sistema educacional que
atenda as necessidades dos alunos, respei-
tando suas individualidades e promovendo
uma cultura colaborativa como base para a
resolucao de desafios. Isso facilita o apren-
dizado profissional de todos os professores
e promove a igualdade de oportunidades
como meio para aprimorar a qualidade da
educacao.

Segundo Stainback e Stainback (1992), as
escolas inclusivas sao caracterizadas por se-
rem comunidades solidarias que incentivam
a participacao de todos os alunos, sem dis-
tin¢des, eliminando a categorizacdao. Dessa
forma, o suporte nao é oferecido em turmas
especiais, mas todos os professores traba-
Iham em equipe para desenvolver atividades
alinhadas ao curriculo geral. Esse curriculo é
adaptado as necessidades e habilidades de
cada aluno, exigindo suporte aos professo-
res e apoio académico e social aos alunos
para lidar com a complexidade da tarefa.

As escolas inclusivas enfatizam a responsa-
bilidade compartilhada, o respeito mutuo e a
interdependéncia. Nesse contexto, cabe aos
funcionarios da escola fornecer os recursos
necessarios para atender as necessidades
dos alunos. Profissionais, pais e estudantes
devem considerar o desenvolvimento de um
senso de comunidade e apoio mutuo dentro
do ambiente escolar regular. Dessa forma,
as escolas inclusivas promovem uma coesao
comunitaria que acolhe a diversidade, aten-
de as necessidades educacionais especiais e
valoriza a heterogeneidade para fortalecer a
classe e proporcionar a todos os membros
maiores oportunidades de aprendizagem.
Em consondancia com a aceitacao da diversi-
dade, a expansao do curriculo, a adogao do
ensino interativo e o suporte aos professo-
res, as escolas inclusivas promovem um pro-
cesso interativo. A marca distintiva de uma
escola inclusiva é a prontidao dos professo-
res em adaptar suas praticas com base nas
respostas de seus alunos.

Algumas caracteristicas das escolas inclusi-
vas, conforme Stainback e Stainback (1992),
incluem a valorizacdo da diversidade para
melhorar a aprendizagem interativa, o res-
peito pelas diferencas dentro e fora da esco-
la, a adaptacao e diversificacao do curriculo

padrdo, o suporte aos alunos dentro da sala
de aula, a colaboracdo entre os profissio-
nais da instituicdo e a participacao dos pais
no planejamento educacional. As vantagens
dessas escolas incluem a capacidade de ofe-
recer apoio académico e social a todos os
alunos.

Os atributos mais significativos de uma es-
cola inclusiva incluem o senso de comunida-
de, a aceitacdo das diferencas e a resposta
as necessidades individuais. Isso requer mu-
dancas na filosofia educacional, no curricu-
lo, nas estratégias de ensino e na estrutura
organizacional da escola.

Portanto, trata-se de proporcionar escolhas,
criar espagos, oferecer recursos e aprimo-
rar a oferta educacional de acordo com as
necessidades, favorecendo a inclusao e pro-
movendo uma escola para todos, dinamica,
eficaz, democratica, holistica e inclusiva.
Uma escola inclusiva prop&e a integracao di-
namica de alunos com necessidades educa-
cionais especiais por meio de uma variedade
de apoios, adaptacdes curriculares, compro-
metimento e lideranca dos profissionais,
avaliacdo continua, uma organizacgao flexivel
gue promove a comunicagao, coordenacao
e mudanca estrutural em geral, devendo es-
tar enraizada na comunidade.

Atualmente, o foco esta em abordar a diver-
sidade e enfrentar os novos desafios que
surgem em uma sociedade plural e multicul-
tural que demanda compreensao, flexibili-
dade, apoio e solidariedade.

Ha um emergente consenso de que as crian-
¢as e jovens com necessidades educacionais
especiais devem ser incluidas nos planos
educativos feitos para a maioria das crian-
¢as. Isto levou ao conceito de escola inclu-
siva. O desafio para uma escola Inclusiva e
o de desenvolver uma pedagogia capaz de
educar com sucesso todos os alunos, incluin-
do aquela deficiéncia desvantagens severas,
(BRASIL, 1994, p. 6).

A inclusdo educacional de pessoas com de-
ficiéncias e/ou incapacidades tem sido obje-
to de debates intensos ao longo das ultimas
décadas, tanto no passado quanto no pre-
sente. Congressos, convenc¢des e organiza-
¢des internacionais tém criticado o formato
convencional da educacdo comum e espe-
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cial, bem como a prépria concep¢ao de in-
capacidade.

Educacao Especial incorpora os mais do que
comprovados principios de uma forte peda-
gogia da qual todas as criancas possam se
beneficiar. Ela assume que as diferencas hu-
manas sao normais e que, em consonancia
com a aprendizagem de ser adaptada as ne-
cessidades da crianca, ao invés de se adap-
tar a crianca as assuncodes pré-concebidas a
respeito do ritmo e da natureza do processo
de aprendizagem, (BRASIL, 1994, p. 4)

De acordo com Andrews et al. (2000), os
discursos e politicas atuais sobre educacao
especial podem ser categorizados em uma
perspectiva que encara a incapacidade como
intrinseca ao individuo, baseada em um mo-
delo médico: uma condi¢do que precisa ser
corrigida ou curada. Esta visdao contrasta
com discursos mais recentes que interpre-
tam a incapacidade como uma construgao
social, entendendo que ela estd na "mente
do observador, e ndo no corpo do observa-
do".

Peters (2007) argumenta que a concepgao
tradicional de incapacidade, predominante
no século passado e ainda influente, define
a incapacidade como uma condicdao pato-
l6gica interna do individuo, estabelecendo
uma distincdo significativa entre aqueles
considerados "incapacitados" e os individu-
os sem deficiéncias.

Essa concepcado tradicional sugeriu, como
primeira opcao de escolarizacdo para esses
ex-alunos "deficientes", ambientes educa-
cionais separados das escolas regulares, as
vezes com atendimento profissional especi-
fico, dependendo da deficiéncia apresenta-
da.

No entanto, essa concepc¢ao tradicional tem
sido recentemente contestada por uma
abordagem psicossocial da deficiéncia, que
defende que todas as pessoas - com ou sem
deficiéncia - terdo necessidades e exigirao
suporte ao longo de seu processo educacio-
nal. Assim, todas as pessoas, incluindo os
ex-alunos com deficiéncia, ndo sdao funda-
mentalmente diferentes umas das outras.

O sistema educacional regular deve dispo-
nibilizar recursos adequados para garantir a
educacdo de todos.

Essa abordagem psicossocial da deficiéncia
comecou a ser formalmente moldada a par-
tir da Declaracdao de Salamanca (1994), na
qual 92 governos e 25 organizacdes inter-
nacionais apoiaram o desenvolvimento de
escolas orientadas para combater atitudes
discriminatérias e com o objetivo central de
criar uma sociedade mais justa e inclusiva
por meio da colaboragao.

A FORMACAO DOCENTE EM EDUCACAO ES-
PECIAL E INCLUSIVA

A formacao de professores para a inclusao
educacional é um tema prioritario e reco-
nhecido como fundamental para o sucesso
da inclusdo dos alunos. A teoria e pratica
da inclusdo destacam que as crencas, habi-
lidades e disposicdo dos professores, junta-
mente com suas expectativas em relacdo ao
desempenho dos alunos, desempenham um
papel crucial no processo de aprendizagem.

O professor precisa ter conhecimento bem
construido em sua area de atuacado, além
de se manter em permanente atualizacao,
buscar informacbes e aprender a selecio-
na-las sao novas habilidades que o profes-
sor ndao pode deixar de desenvolver, assim
como aperfeicoar o conhecimento especifi-
co, conhecer teorias pedagégicas e técnicas
didaticas bastante variadas é fundamental.
Mas atualmente é necessario ter mais do
gue isto, é preciso estar disposto a entrar
em contato com o conhecimento em geral,
com o que esta acontecendo dentro e fora
do meio, pressupondo uma atitude diferen-
ciada (SOUSA; TAVARES, 2015, p. 9).

Nos ultimos anos, a formacdo de professo-
res passou por reformas significativas, abor-
dando questdes como a durag¢do dos pro-
gramas de formacdo inicial, a diversidade
de instituicdes de formacao, o conteudo dos
programas e a avaliacdo de desempenho
dos professores.

Para garantir uma educacao inclusiva, é es-
sencialum comprometimento amplo de todo
o sistema educacional, incluindo a alocacao



de recursos especificos para programas de
inclusdo, monitoramento e avaliacdao desses
programas, além do estabelecimento de le-
gislacbes e compromissos que promovam a
inclusao.

Um professor capacitado para a inclusao
educacional deve possuir uma formacao pe-
dagogica sélida e abrangente, além de um
repertério diversificado de estratégias dida-
ticas que permitam o ensino adaptado as
necessidades individuais de cada aluno. Isso
inclui a capacidade de adaptar o curriculo,
personalizar o processo de aprendizagem
e utilizar abordagens pedagégicas flexiveis
para atender as necessidades especificas de
cada aluno.

Um dos obstaculos a adaptacdo as neces-
sidades individuais dos alunos é a inflexi-
bilidade curricular, que pode resultar na
homogeneiza¢do dos resultados e na falta
de consideracdo pelas capacidades, limi-
tacdes e interesses individuais dos alunos.
Portanto, a formacdo de professores para
a inclusao educacional deve enfatizar a fle-
xibilidade curricular e o uso de estratégias
pedagdgicas diversificadas para atender as
necessidades variadas dos alunos.

A promocao da inclusdo educacional requer
formatos pedagdgicos mais especificos que
integrem a vida das criancas e jovens, atri-
buindo significado as atividades e aspiracdes
deles. Atualmente, a abordagem predomi-
nante na educacdo, muitas vezes centrada
na memorizacao desvinculada da realidade
vivida, pode resultar na percepcao de que
o aprendizado ndao tem sentido, levando a
desmotivacao dos alunos.

Um novo curriculo que integre elementos da
cultura infantil e juvenil, como musica, com-
putadores, redes de informacao e esportes,
como conteudos de aprendizagem, pode ser
fundamental para manter um maior niume-
ro de alunos na sala de aula e garantir o su-
cesso educacional.

Os professores formados para a inclusao
educacional precisam desenvolver habili-
dades de trabalho em equipe e capacidade
para formar grupos multidisciplinares, a fim
de oferecer uma atencao integral a vulnera-
bilidade dos alunos e promover uma com-
preensdao mais ampla das necessidades in-
dividuais.

Além disso, a formacao de professores para

a inclusao educativa deve incluir o reconhe-
cimento do compromisso social dos educa-
dores e a valorizacdao da aquisicdao de com-
peténcias civicas, ndo apenas com base em
conhecimentos académicos, mas também
como agentes formadores para a vida em
comunidade.

Ao questionar a eficacia do sistema educa-
cional na promocdo da inclusao, é essencial
considerar a tendéncia de atribuir as dificul-
dades na escola ao déficit do aluno, em vez
de questionar as praticas institucionais que
podem estar contribuindo para a exclusao
de determinados alunos.

A citacdo de Rosseto (2005, p. 42) destaca
que:

A inclusao vai além de simplesmente trans-
ferir alunos de uma escola especial para
uma regular, ou substituir um professor es-
pecializado por um professor regular. E um
programa que requer uma reorganiza¢ao
escolar a longo prazo para maximizar as
oportunidades de aprendizagem dos alunos
com necessidades educacionais especiais.

Isso implica em repensar a organiza¢ao das
instituicdes de ensino e os métodos de ensi-
no utilizados nas salas de aula, para garantir
que todos os alunos, incluindo aqueles com
desvantagens, recebam a mesma qualidade
de educacgdo. Isso envolve nado apenas crian-
¢cas com deficiéncias, mas também criancgas
em situagdo de rua, de minorias étnicas e de
areas desfavorecidas.

Para que as escolas sejam verdadeiramente
inclusivas, ou seja, abertas a diversidade, é
necessario mudar a maneira de pensar e de
educar nas salas de aula, planejar e avaliar o
ensino, além de formar e aprimorar os pro-
fessores, especialmente aqueles que atuam
no ensino fundamental. Entre outras inova-
¢des, ainclusao também implica na fusao do
ensino regular com o ensino especial e em
op¢Oes alternativas para melhorar a qua-
lidade do ensino para todos os aprendizes
(BELISARIO, 2005, p. 130).

Na perspectiva da escola inclusiva, o objeti-
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vo é acolher todas as criangas e jovens, in-
dependentemente de suas caracteristicas
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, lin-
guisticas, étnicas ou outras. Isso requer o de-
senvolvimento de uma pedagogia que seja
capaz de educar com sucesso todos os alu-
nos, levando em consideracgao suas diversas
necessidades e caracteristicas individuais.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacgdo Inclusiva demanda mudancas
significativas na abordagem das multiplas
caracteristicas dos alunos e nas praticas
educativas, além de uma revisao das atitu-
des fundamentais em relacdo a educacao
daqueles que foram excluidos ou margina-
lizados.

A abordagem didatica do desenho diferen-
ciado e individualizado, combinada com
a estimulacdo dos processos de ensino e
aprendizagem, busca promover a justica
educacional através de uma equidade par-
ticipativa e esta alinhada com as cinco cate-
gorias de praticas docentes inclusivas. Reco-
nhecendo a diversidade dos alunos em sala
de aula, essa abordagem exige respostas
pedagdgicas adaptadas as necessidades in-
dividuais dos estudantes.

Tanto a diferenciacdo quanto a individuali-
zacao tém seus fundamentos nas necessi-
dades dos alunos. A diferenciacdao envolve
preparacdo variada e o desenvolvimento de
praticas pedagédgicas inclusivas de forma re-
ativa, respondendo as necessidades dos alu-
nos. Por outro lado, a concepg¢do universal
da aprendizagem é uma abordagem proa-
tiva que visa garantir o acesso de todos os
alunos, independentemente de suas neces-
sidades especificas.

Portanto, o objetivo é atender as necessida-
des especificas do grupo de alunos dentro
da sala de aula, garantindo que os objetivos
da educacao inclusiva, como o desenvolvi-
mento de habilidades numéricas, de leitura
e escrita, sejam os mesmos para todos os
alunos.

No entanto, o caminho para alcangar esses
objetivos é adaptado e oferece diferentes
possibilidades, levando em consideracao o
conteudo, a extensdo, o material e a instru-
¢ao, representando um nivel macro da prati-

ca pedagogica inclusiva adaptada.
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