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O PROCESSO DE CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO: O PAPEL DA ESCOLA FRENTE AS
DESIGUALDADES SOCIAIS

ANDRE LUIS RAMALHO FRANCISCO

RESUMO

Este artigo busca refletir sobre a funcao so-
cial da escola no processo de construcao do
conhecimento. Tem por objetivo fazer uma
leitura critica de trés autores inseridos nesse
debate, através do dialogo de suas propo-
siches tedricas e suas conceituacdes sobre
COMO Ocorre a apropriacdo dos mecanismos
mentais resultante da acao do sujeito e qual o
papel do ensino nesse processo de aprendi-
zagem. Analisaremos a construcao do sujeito
social e a relacao imanente entre objetividade
e subjetividade, além da mudanca sobre o
modo de se exercer a soberania a partir da
Modernidade. Ao discutir as desigualdades
sociais de partida, frente ao discurso de com-
petitividade e meritocracia vigente, esperamos
colaborar com a reflexdo sobre o papel social
da escola nesse cenario, suas possibilidades e
seus limites.

PALAVRAS-CHAVE: Mecanismos mentais;
Construcao do sujeito; Processo educacional;
Socializacdo, Governamentalidade.

INTRODUCAO

Para pensarmos a relacdo estabelecida entre
a acao e 0s mecanismos mentais resultantes
dela, entendemos ser importante estabelecer
um dialogo (possivel) entre diferentes autores.
A acao humana ao transformar o objeto trans-
forma a si mesmo e no processo se constitui
enquanto sujeito. A construcdo desse sujeito
estabelece uma relacdo inextricavel entre
objetividade e subjetividade. Se faz necessario
compreender o papel do ensino nesse pro-
cesso de aprendizagem resultante da acdo do
sujeito.

Escolhemos como fonte de pesquisa, priori-
tariamente, trés autores: Alfredo Veiga-Neto,
Angel |. Pérez Gémez e Fernando Becker. En-
tendemos que tal escolha se justifica pelo fato
de dois deles serem renomados pensadores
do tema - presentes na bibliografia de diver-
Sos cursos de Pedagogia - e o terceiro autor
acrescentar importantes elementos para o
aprofundamento da discussao.

Pretendemos discutir o papel da aprendiza-

gem nas conquistas resultantes do desen-
volvimento da capacidade cognitiva humana.
Como essa construcdo do conhecimento

do sujeito social se insere dentro do movi-
mento da historia. Refletir sobre a passagem
do poder pastoral para o autogoverno e da
soberania sobre o territorio para a soberania
sobre a populacao, ambas constituidas com

a Modernidade. Também sera abordado o
estabelecimento do sistema educacional e a
governamentalidade enquanto funcao social
da escola.

Ha a necessidade do desvelamento das desi-
gualdades sociais face a um discurso de igual-
dade de oportunidades sob a ideologia da
competitividade e meritocracia. Analisaremos
as diferencas de partida enquanto oportuni-
dade de mitigacao das desigualdades sociais
e a escola como possibilidade de resisténcia e
resiliéncia ante ao neoliberalismo vigente.

Os temas abordados sao muito ricos e, segu-
ramente, permitiriam reflexdes independentes
e mais aprofundadas. Nossa escolha por esse
modelo de apresentacdo deve-se ao fato des-
se artigo representar uma primeira reflexao
para uma proposta de investigacao. Tal op¢do
nos oferece limites e possibilidades, com as
quais tentaremos operar.

A ACAO E OS MECANISMOS MENTAIS

A sociedade se modifica ao longo dos anos
pela maneira como os individuos se relacio-
nam com o meio fisico e com o0 meio social.
Essa é uma relacao dialética, pois a humani-
dade tanto afeta quanto é afetada pelo meio
fisico, do mesmo modo, ao compor 0 meio
social ela age individualmente sobre ele, mas
também é resultado da acdo do meio social
sobre si.

Segundo Becker (2012), essa acao tem uma
intencionalidade e demanda um aprendizado.
ApOs agir para conseguir algo, nos apropria-
mos dos mecanismos mentais desenvolvidos
nessa acao. O ensino pode colaborar para
gue esse processo se realize, mas nao pode
ser visto como fonte da aprendizagem, pois
essa é resultado da acao do proprio sujeito,
ao praticar determinada acao.



Para Piaget (1975), a funcao do professor é
facilitar a inven¢ao do aluno, para isso deve
criar situacoes experimentais. Na mesma
linha, Paulo Freire defendia que o processo
de libertacdo do sujeito é construido por ele
mesmo e nao ensinado por alguém. Heideg-
ger acrescenta que o fato fundamental é que
0 ser humano aprende, sendo assim, pode-se
OU NJo ensinar, mas jamais podera deixar de
aprender. Cabe ao ensino, aliar-se ou se opor
a aprendizagem. O professor deve orientar o
processo no qual o aluno aprende “o apren-
der” ou, em outras palavras, “aprende a apren-
der”.

Seguindo essa linha de raciocinio, o principal
critério de diferenciacao competitiva do ser
humano € ser o Unico animal capaz de se
apropriar tanto das acdes que praticou quan-
to dos mecanismos mentais desenvolvidos
nessas acoes. Nossa capacidade ilimitada

de aprender e de se desenvolver se assenta
sobre essa premissa. A acao humana trans-
forma o objeto e, no processo, transforma a si
mesmo.

Para Becker (2012), o sujeito ao constituir

0 objeto constitui-se e, ao constituir-se, se
revela. O objeto desafia o sujeito a constituir-
-Se, mas ndo o interroga, 0 objeto é interro-
gado pelo sujeito. A intencionalidade da acao
de um individuo na busca por determinado
resultado, faz parte do mundo do sujeito. Esse
individuo, um sujeito historicamente situa-
do, quando, na tentativa de apropriar-se dos
mecanismos de sua acao, dobra-se sobre si,
VE essa acao passar para o mundo do objeto,
uma vez que torna-se o foco da tematizacao
do sujeito. Quando o sujeito tematiza a si
proprio, constitui uma polarizacao, segundo a
qual a relacao sujeito-objeto é transformada
em uma relacao sujeito-sujeito. Para o autor,
Chamamos de “sujeito” a essa capacidade hu-
mana de fazer-se plenitude de sentido e, em
seguida, esvaziar-se ao ponto da quase abso-
luta negatividade. Reciprocamente, o sentido
de “objeto” oscila da quase pura negatividade
para um mundo de quase total positividade.
(BECKER, 2012, p.46) [grifo do autor]

Desse modo, 0 sujeito ndo existe desde sem-
pre, ele é resultado de sua propria constru-
cao. Tanto a subjetividade quanto a objetivida-
de sdo resultado dessa mesma construcao do
sujeito que, constitui-se, constituindo o mun-

do. Portanto, o mundo é sempre um mundo
de sujeitos, que dispde de certa autonomia,
mas 0 mundo, em nenhum momento, supri-
me o sujeito. O autor acrescenta,

O sujeito cognitivo ndo existe puro, isolado do
sujeito psicologico, do individuo. Ao contrario,
0 sujeito psicologico é a condicao de possibili-
dade do sujeito cognitivo, assim como o sujei-
to bioldgico é a condicdo de possibilidade do
sujeito psicologico. O sujeito cognitivo apren-
de, compreende, toma consciéncia, raciocina,
implica. O sujeito psicoldgico sente, percebe,
emociona-se, vibra, alegra-se, entristece-se,
indigna-se, deprime-se, revolta-se, ama, odeia.
(BECKER, 2012, p.50)

Nao ha trés sujeitos diferentes, mas um sujei-
to constituido por trés instancias diferentes:

a bioldgica, a psicoldgica e a cognitiva. Essa
diferenciacao serve a titulo de explicacao. Esse
sujeito constituido pela propria acao é o sujei-
to epistémico ou do conhecimento. Na busca
por satisfazer suas necessidades e desejos,

0 Sujeito age e transforma o meio, mas essa
tentativa de assimilacao enfrenta resisténcias
do mejo.

Entendemos que objetividade e subjetividade
nao sao duas esferas diferentes, mas duas
faces constitutivas do mesmo processo. De
acordo com Piaget (1978, p. 330), A inteli-
géncia organiza o0 mundo organizando-se a

Si propria”. A capacidade cognitiva se define
na experiéncia, na historia de interacdes de
cada individuo, pois ndo esta determinada,

de antemao, nem no meio nem no sujeito. A
capacidade operatoria qualificada a partir das
estruturas cognitivas, nao é dada pelo geno-
ma ou pela aprendizagem simplesmente, ela é
construida gradativamente.

O CAMINHO PARA O DESENVOLVIMENTO DO
CONHECIMENTO

O professor tem como matéria-prima para
seu trabalho o conhecimento. No entanto, nao
basta que o professor consiga que o0 aluno
realize determinada tarefa, isto é, adquira um
“conhecimento pratico”. Para que esse conhe-
cimento pratico se torne um “conhecimento
entendido”, é preciso que ele se constitua
como conhecimento enquanto capacidade ou
estrutura, isto é, o aluno adquira a capacidade
de operar. Desse modo, a aprendizagem se
constitui a partir das conquistas do desenvol-
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vimento. A cada etapa, o aluno tem sua capa-
cidade cognitiva transformada para melhor e,
com isso, esta apto a aprender mais e em um
nivel mais complexo.

Cabe destacar que a simples pratica nao per-
mite alcancar mudancas, pois a teoria, ao se
apropriar da pratica, torna a mudanca possi-
vel, a redimensiona. Embora a pratica alimen-
ta e viabiliza a teoria, ela ndo é capaz de trans-
formar a si mesma. Entendemos que a pratica
€ uma condi¢cdo necessaria para a teoria, mas
nao é sua condicao suficiente.

Para que o processo de aprendizagem nao se
torne ineficaz ou atue como uma obstrucao
para o processo de desenvolvimento que o
fundamenta, o professor precisa ter clareza
de como o conhecimento se constitui. Caso
contrario, seria um profissional alienado e, por
conseguinte, teria como resultado final do seu
trabalho um aluno alienado.

Ha, ainda, na escola a visdo do professor
como um treinador, sem consciéncia do seu
trabalho e dos prejuizos que pode causar

aos alunos. Adota-se metodologias de ensi-
no focadas em treinamentos cujo sentido é

o dominio de algoritmos ou “gramatiquices”.
Demanda-se dos alunos a disciplina escolar,
assim como a resolucdo de problemas que
lhes sdo estranhos e/ou executar tarefas que
nao veem significado (BECKER, 2012).
Segundo Becker, independente do caminho
percorrido - via experiéncias individuais todos
podem chegar ao conhecimento universal

e necessario para se tornar o sujeito do co-
nhecimento, mas, ao mesmo tempo, nao ha
garantias deste resultado, € preciso agir. No
entanto, salvo prejuizos organicos irreversiveis
ou psiquicos, todo ser humano pode avancar
na construgao de seus instrumentos cogniti-
VOS, pois se baseiam,

[...] nas condicdes objetivas que possibilitam
ou inviabilizam, em grau maior ou menor, as
trocas do individuo com o meio. Portanto,
uma crian¢a que vive durante anos um qua-
dro de desnutri¢ao, e de miséria que configu-
ra este quadro, ndo constradi suas estruturas
mentais no ritmo da crianca bem-alimentada
e rodeada de objetos variados e de variadas
solicitacBes culturais. E vitima de um déficit,
pois; nao, porém de um déficit irreversivel. As-
sim que forem superadas as condicdes objeti-
vas responsaveis pela producado desse déficit,

a crianca podera reassumir seu processo de
abstracao reflexionante, de onde havia para-
do, retomando o processo de construcdo de
seus instrumentos cognitivos. (BECKER, 2012,
p.100)

Retomando a discussao sobre sujeito e objeto,
aprendemos com Hegel e Marx que o princi-
pio da transformacao é imanente ao proprio
ser, através do movimento expressado pela
dialética, seja a dialética do pensamento ou a
dialética da realidade objetiva. Ao refletir so-
bre isso para construir a chamada epistemo-
logia genética, Piaget apontou que, a despeito
da sintese de milhares de anos de civilizacao,
0 meio social nao é capaz de “ensinar” a um
recém-nascido um conhecimento objetivo,
ainda que seja 0 mais elementar, pois o sujei-
to humano € um devir, isto é, um projeto a ser
construido, assim como o objeto. Ndo haum a
priori em relacdo ao sujeito ou ao objeto, sua
constituicao ocorre na interacao.

Nesse sentido, 0 processo educacional que
nao resulta na transformacado esta negando
sua razao de ser. Ao conhecer o objeto, o
sujeito transforma-o e, nesse processo, trans-
forma a si mesmo. Admitindo que o conheci-
mento Nnao € uma heranca genética e nem é
dado somente pelo meio social, teremos que
0 conhecimento do sujeito se constroi a partir
da interacdo com o meio, seja fisico ou social.
A essa ideia Piaget chamou de“conhecimento-
-construcao”.

Refletindo sobre isso, Becker acrescentou,
Construtivismo significa isto: a ideia de que
nada, a rigor, esta pronto, acabado, e de que o
conhecimento nao é dado, em nenhuma ins-
tancia, como algo terminado - é sempre um
leque de possibilidades que podem ou nao
ser realizadas. E constituido pela interacdo en-
tre individuo e o meio fisico e social, o simbo-
lismo humano e o mundo das relacdes sociais;
e se constitui por forca de sua acdo, e ndo por
qualquer dotacao prévia, na bagagem heredi-
taria ou no meio, de tal modo que podemos
afirmar que antes da acao ndo ha psiquismo
nem consciéncia e, muito menos, pensamen-
to. (BECKER, 2012, p.113) [grifo do autor]

Para o autor (2012), construtivismo ndo deve
ser visto como uma pratica ou mesmo um
método, tao pouco uma técnica de ensino

ou uma forma de aprendizagem, do mesmo
modo nao é um projeto escolar. Trata-se de
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uma teoria que permite (re)interpretar todas
essas dimensoes, inserindo-as dentro do mo-
vimento da histéria. A educacao deve pensar o
processo de constru¢ao do conhecimento na
condicao de complementaridade entre alunos
e professores de um lado e o conhecimento
construido e os problemas sociais atuais de
outro. O conhecimento nao é resultado das
experiéncias sensoriais, mas da acao. O autor
acrescenta, o conhecimento ndao é dado nem
nos objetos ou meio fisico (empirismo) nem
na bagagem hereditaria (apriorismo). O co-
nhecimento resulta de construcdes. O sujeito
age espontaneamente - isto €, independen-
temente do ensino, mas, nao independente-
mente dos estimulos sociais -,com 0s esque-
mas ou estruturas que ja construiu, sobre o
meio fisico ou social. Retira (abstracao) desse
meio 0 que é do seu interesse. Em seguida,
reconstroi (reflexao) o que ja tem, por forca
dos elementos novos que acaba de abstrair.
Temos, entao, a sintese dinamica da acdo e
da abstracao, do conseguir e do compreen-
der, da pratica e da teoria. Dessas sinteses é
que emerge o elemento novo; sinteses que

O apriorismo e 0 empirismo sao incapazes

de processar, porque so valorizam um dos
polos da relacdo. Na visao construtivista, de
base interacionista, sujeito e meio tém toda a
importancia que se pode imaginar, mas essa
importancia é radicalmente relativa. (BECKER,
2012, p.116)

O sistema educacional em geral e a escola em
particular deve conter o movimento proprio
do processo de construcdo do conhecimen-
to, com a sala de aula inserida na historia e
no espaco social. Nao se trata da negacao do
antigo, mas da necessidade de supera-lo, o
compromisso de construir algo novo. O pro-
cesso de desenvolvimento do conhecimento
humano tem como uma de suas categorias
fundamentais a novidade. Ela somente nao
ocorre quando ha um movimento no sentido
contrario.

SOCIALIZACAO E GOVERNAMENTALIDADE NA
ESCOLA

Podemos entender o processo de educacao
COMO um processo de socializacao, isto é, o
processo através do qual ocorre a aquisicao,
pelas novas geracdes, das conquistas sociais
consolidadas. Nesse sentido, a funcdo da

escola seria assegurar a reproducdo social e
cultural, vista enquanto condicao necessaria
para a sobrevivéncia dessa mesma sociedade.
Aprendemos com Foucault, que a escola mo-
derna - desdobramento da sociedade indus-
trial constituida apds a Revolucdo Industrial

- tornou-se uma maquinaria cujo sentido é a
fabricacao tanto do sujeito moderno quanto
da propria “Modernidade”. Desse modo, as
praticas escolares desenvolvem e aplicam tec-
nologias disciplinares e, com isso, houve a (re)
producdo de uma rede emaranhada de novos
saberes, assim como de novas economias do
poder.

Ao analisar o poder a partir das proprias
praticas, Foucault (1989) constatou uma crise
do poder pastoral iniciado no século XV cujo
resultado foi a busca por novas maneiras de
governar os outros e de se autogovernar. A
énfase da soberania sobre o territorio des-
locou-se para a énfase da soberania sobre a
populacao. O Estado, antes governado pela
vontade do soberano, passa a ser regido

pOr NOVOS principios, isto €, a prerrogativa é
conhecer as necessidades para o desenvolvi-
mento e seguranca do Estado. O Estado antes
do governante.

Diante dessa situacao, e ao examinar as trans-
formacdes historicas e escolares, Veiga-Neto
aponta que,

[...] 0 declarado projeto iluminista de escola-
rizacdo Unica/igualitaria, universal e obriga-
toria, esta se revelando uma impossibilidade
historica na medida em que ele se insere na
l0gica da propria Modernidade, uma I6gica
ambigua que esta implicada, per se, tanto com
a domesticacdo da diferenca quanto com o
diferencialismo e a desigualdade e, por conse-
quéncia, com a exclusao. (VEIGA-NETO, 2000,
p. 2) [grifo do autor]

Para o autor (2000), ndo se trata de lamentar
ou prescrever encaminhamentos para se al-
cancar um cenario ideal, mas buscar compre-
ender o papel da educacdo nas mudancas do
mundo atual. Enquanto a disciplina pastoral
colocava dentro de cada individuo o olhar do
soberano, com a Modernidade a disciplina-
ridade desloca-se do ambito religioso para o
ambito civil, assim como do ambito do indivi-
duo para o ambito da populacao.

Segundo Gomez (1998), varios pensadores
apontaram que o principal papel da educacao,



em termos de socializacao dos alunos na es-
cola, é prepara-los para serem incorporados
no mundo do trabalho. O autor acrescenta,
[...] preparar os alunos/as para sua incorpo-
racao nao-conflitante no mundo do trabalho,
especialmente em sociedades pos-industriais,
nas quais emergem diferentes postos de tra-
balho autébnomos ou assalariados e nas quais
o desenvolvimento econémico requer mudan-
cas aceleradas nas caracteristicas do mercado
de trabalho.

[...]

A segunda funcdo do processo de socializacao
na escola é a formacdo do cidaddo/a para sua
intervencao na vida publica. A escola deve pre-
para-los para que se incorporem a vida adulta
e publica, de modo que se possa manter a
dinamica e o equilibrio nas instituicdes, bem
como as normas de convivéncia que com-
pdem o tecido social da comunidade humana.
(PEREZ-GOMEZ, 1998, p. 15)

[grifo do autor]

Para o autor (1998), a sociedade torna-se mais
ampla do que o Estado. Enquanto na esfera
politica todos tém os mesmos direitos, na es-
fera econdmica os direitos de propriedade se
sobrepdem aos direitos da pessoa. A énfase
passa a ser na promog¢ao da autonomia indi-
vidual, deve-se ter liberdade total de concor-
réncia entre os individuos para que alcancem
0 maximo de suas possibilidades. As desigual-
dades de resultado, a constituicdao de relacoes
Sociais hierarquicas etc., sdo aceitas como
caracteristicas naturais e inevitaveis diante das
diferencas individuais que resultam em dife-
rentes capacidades e esfor¢os.

Nesse processo de socializacdo como repro-
ducdo na escola, aceita-se a arbitrariedade
presente nessa formacdo social contingente e
historica. A escola passa a legitimar a ordem
existente, além de se converter em valvula de
escape das contradicdes e desajustes sociais
existentes. No entanto, esse processo de
socializacao é complexo e sutil, marcado por
profundas contradicdes, além de lidar com
inevitaveis resisténcias, sejam individuais ou
em grupos. Ao tentar equacionar as deman-
das do mundo do trabalho, a socializacao
escolar apresenta dificuldades em lidar com
as demandas de outras esferas da vida social:
politica, consumo etc.

A escolarizacao das massas resultou de um

processo composto por varias combinacdes
em diferentes arranjos, de praticas fisicas e
morais, discursivas e ndo-discursivas que con-
templaram diversos elementos de diferentes
naturezas como: a arquitetura, os cuidados
Ccom 0 Corpo, sistemas de vigilancia, avalia-
cOes sistematicas etc. Veiga-Neto (2000, p. 7),
defende que “a escola faz 0 nexo entre tecno-
logias de poder e tecnologias do eu”, aléem de
nao haver uma oposicdo entre a escola mo-
derna e os ideais iluministas, pois esses ideais
NAao sao anteriores a escola ou independentes
dela. A escola nao foi pensada para resolver
tais questdes, ha uma articulacao produtiva
entre a escola e a modernidade, nao ha con-
tradicao sob esse aspecto, mas o desejo e a
vontade de mudancas é premente para mui-
tos.

Para Pérez-Gomez, a questdo posta €,

Aceitar a contradicao entre aparéncias for-
mais e realidades factuais faz parte do proprio
processo de socializacao na vida escolar, na
qual, sob a ideologia da igualdade de oportu-
nidades numa escola comum para todos, se
desenvolve lenta mas decisivamente o proces-
so de classificacao, de exclusao das minorias
e do posicionamento diferenciado para o
mundo do trabalho e da participacao social. A
funcao compensatoria da escola em relacao
as diferencas sociais de origem dilui-se no
terreno das declaracdes de principio.

[...]

As diferencas de origem consagram-se como
diferencas de saida, a origem social transfor-
ma-se em responsabilidade individual. (PEREZ-
-GOMEZ, 1998, p. 21)

O viver na escola, ao abrigo de um discurso
de igualdade de oportunidades baseado na
ideologia da competitividade e meritocracia -
torna-se uma forma extremamente eficaz de
socializar as novas geracdes na desigualdade.
Ao apoiar-se no conhecimento publico, a es-
cola transcende a funcao de simples reprodu-
tora do processo de socializa¢do. Tal situacao
impde aos profissionais da escola o desvela-
mento do carater reprodutor das influéncias
a que todos os individuos da comunidade
escolar estdao submetidos a partir da propria
instituicdo, além da forma como organiza

as relacdes ou os conteudos que transmite.

A mediac¢do da utilizagao do conhecimento
ocorre de maneira critica, subsumida a uma
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tensao dialética entre reproducao e mudanca.

CONSIDERACOES FINAIS

Ndo € funcao da escola compensar todas

as diferencas resultantes de uma sociedade
de livre mercado, com os diversos grupos
apresentando diferentes niveis de acesso as
oportunidades e possibilidades (econdmicas,
politicas e sociais). Ao preparar 0s alunos para
pensar criticamente e atuar democraticamen-
te - mesmo em uma sociedade nao-demo-
cratica - a escola nao elimina a discriminacao
existente, mas mitiga seus efeitos além de
revelar a tentativa de persuasao quanto a sua
condicao de inescapavel.

Sob a ¢dtica neoliberal ha a ilusao de que as
escolhas pessoais sao decididas de maneira
pessoal, mas no neoliberalismo a liberdade do
sujeito torna-se condi¢ao para sua sujeicdo. O
sujeito para poder agir livremente deve antes
ser “conformado” e, desse modo, ser respon-
savel ao exercer sua liberdade ante um siste-
ma de dominacao. Nao basta constatar que

a escola ndo cumpriu 0 que dela se espera, é
preciso ter clareza sobre qual escola se esta
falando, a quem ela se destina, quais objetivos
pretende atender etc.

Na escola particular, a educacao é pensada
como uma mercadoria, portanto disponivel
para a “livre” escolha e consumo dos seus
sujeitos-clientes. A escola publica, responsavel
por atender as camadas mais pobres da so-
ciedade, também vé essa logica cada vez mais
presente. O foco do poder disciplinar destina-
-se a controlar 0s que ndo estao ao alcance
das tecnologias de seducao ao mercado. Ha
uma profusao de pedagogias psicoldgicas as-
sentadas em tecnologias que buscam tornar
0s alunos mais dependentes e manipulaveis
a0 pPasso que se acredite mais liberados. Es-
ses futuros sujeitos-clientes sao orientados a
ser mais competitivos e competentes ao fazer
suas escolhas de consumo.

Pensar a escola menos imbuida de estabele-
cer - precoce e amplamente - uma socieda-
de disciplinar ndo significa que a sociedade
estad mais livre dos mecanismos de controle,
mas, talvez, esteja em transicdo de uma l6gi-
ca disciplinar para uma logica de controle. A
escola, enquanto condicao necessaria para o
estabelecimento de uma sociedade de contro-
le baseada no confinamento, vé-se deslocada

para atender outra demanda, isto &, o contro-
le continuo e a comunicacao instantanea, seja
do operario-aluno ou do executivo-universita-
rio.

Esse controle continuo tornado barato, de
facil manuseio e muitas vezes desejado por
nos, também oferece outras possibilidades.
Esses novos regimes de dominagao permitem
que novos dispositivos, ao se combinarem,
estabelecam novas subjetividades e, com isso,
resistam ao proprio controle que embasou
Sua constitui¢ao.

O uso das novas tecnologias nao esta neces-
sariamente atrelado a posturas conserva-
doras no campo da educacdo. Esses novos
dispositivos de subjetivacao podem ser vistos
como possibilidade para mobilizar e amplifi-
car o desejo de colocar em xeque o proprio
neoliberalismo. A escola pode se apresentar
enguanto uma instituicao que promove a
critica e 0 engajamento de uma resisténcia a
esse neoliberalismo, pois “ainda” detém um
capital simbdlico importante. Para a escola se
tornar um locus privilegiado para a resisténcia
€ preciso abandonar a dicotomia sucesso -
INSUCEesso.

As diferencas de partida presentes na escola
devem ser vistas como um desafio pedagogi-
co a ser enfrentado pelo profissional docente
dentro das suas responsabilidades habituais.
Para isso, € necessario garantir o tratamento
educativo (possivel) de cada aluno em sua
singularidade e nao baseado em uma pseudo
maioria estatistica na qual todos sdo “homo-
geneizados”.

Ndo esta ao alcance da escola a universaliza-
cao de oportunidades, seu desafio é preparar
cada individuo para lutar e/ou se defender
dos efeitos resultantes dessa desigualdade no
cenario social. Encontrar o equilibrio entre o
curriculo comum e a estratégia didatica para
promocdo da diversidade é bastante compli-
cado, uma vez que se propde evitar os efeitos
individuais dessa desigualdade.

Outra questao primordial é reconhecer que

a escola nao tem mais o monopdlio da trans-
missao e distribuicdo da informacao “edu-
cacional” na sociedade contemporanea. Ao
chegar na escola, a crianca traz consigo um
enorme capital de informacdes e pré-con-
cepcoes acriticas sobre o funcionamento dos
diferentes ambitos da realidade social. A edu-



Cacgao precisa ser concebida como um proces-
so de reconstrucao da experiéncia de forma
continua, transformando-se numa comunida-
de viva e dinamica.

Diante da informacdo fragmentaria recebi-

da pelos alunos - principalmente via midias
digitais - a escola deve orientar-se de modo a
provocar a organizacao racional dessa infor-
macdo, desconstruir e reconstruir as pré-
-concepcoes acriticas. Essas concepcdes sao
constituidas a partir da pressao reprodutora
presente no contexto social - via mecanismos
e/ou meios de comunicacgdo - e se tornam a
cada dia mais poderosos, no entanto de influ-
éncia mais sutil.

A escola que se pretende democratica pre-
Cisa viver democraticamente. A construcao

e 0 respeito ao delicado equilibrio entre os
interesses e necessidades individuais e as de-
mandas do bem-estar coletivo - desejados na
sociedade - precisam estar presentes. As dife-
rentes atividades desenvolvidas devem ter por
objetivo fomentar a participacao ativa e critica
dos alunos, isto &, o estabelecimento de uma
comunidade democratica de aprendizagem.
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