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RESUMO

Genitores e educadores enfrentam uma gran-
de incerteza ao tentar compreender como
evitar que os jovens realizem todos 0s dese-
jos. Para alcancar algum desfecho, é essencial
ponderar. E crucial salientar que fronteiras e
normas devem ser honradas, pois estas exis-
tem devido a nossa interdependéncia, ja que
nao existimos isoladamente no mundo, o que
nos impede de agir unicamente em busca da
nossa propria satisfacdo, dos N0ssos anseios
e prazeres. A crianca surge em um contex-

to social: a familia. E para uma convivéncia
harmoniosa, as fronteiras sao essenciais. A
maioria das criancas, ainda no século anterior,
foram orientados por seus genitores e pelo
ambiente escolar em um cenario no qual fala-
vam pouco e acatavam as diretrizes dos adul-
tos, que detinham o conhecimento e todas as
regras da moralidade. Se desobedecessem a
uma ordem, eram punidos com penalidades
e, por vezes, com agressao fisica. Os respon-
saveis anseiam pela felicidade de seus filhos
e, frequentemente, dizer ndo ¢ angustiante. E
imprescindivel ter consciéncia de que negar,
na realidade, é um gesto de afeto. Educar com
carinho nao significa ceder a todos os desejos
dos filhos, mas prepara-los para a convivéncia
em sociedade. Se 0s genitores nao negarem,
a sociedade o farg, e os jovens, diante dessa
recusa, talvez se vejam surpreendidos e sem
saber como lidar com as adversidades e frus-
tracoes que surgem. Portanto, negligenciar as
fronteiras € mais uma evidéncia de descuido
em relacdo a formacdo dos filhos do que um
ato de amor.

Palavras-chave: Convivéncia Harmoniosa;
Criancas; Formacao.

INTRODUCAO

Conforme Tania Zagury (1998), parece existir
um receio por parte dos educadores e profes-
sores em estabelecer limites. Talvez isso ocor-
ra devido ao fato de os adultos ndo desejarem
agir de forma autoritaria sem antes considerar
a perspectiva da crianca.

Os educadores influenciados pela corrente da
escola moderna e a preocupacao em compre-

ender os modos como o individuo aprende,
bem como a valorizagao da infancia, passaram
a respeitar os alunos no que dizem, pensam
e fazem, 0 que resultou em um avancgo sig-
nificativo no desenvolvimento de individuos
mais criticos, reflexivos e criativos. Contudo,

é crucial estar atento para que a crianca nao
assuma uma postura autoritaria na relacao
professor-aluno.

Uma estratégia observada na interacao entre
pais e filhos, bem como entre professores

e alunos, para estabelecer limites € que fre-
quentemente os adultos expressam e co-
municam que estao entristecidos diante do
descumprimento das regras. Em um primeiro
momento, iSSO é positivo, pois mostra a crian-
ca que desrespeitar as normas pode causar
dor ao outro. No entanto, o apelo emocional
diante da violacdo das normas pode se trans-
formar em uma forma de chantagem emocio-
nal que gera culpa na crianca e consequéncias
danosas para o equilibrio afetivo.

Quando pais e professores negam algo a uma
crianca, devem ser firmes, caso contrario, isso
pode ser interpretado pela crianca como um
consentimento disfarcado, um estimulo para
continuar agindo de forma inadequada. No
entanto, o adulto so sera firme em negar algo
se tiver certeza do motivo que o leva a agir
dessa forma.

Se a crianca pequena, em interagao com o
adulto, acredita que todos os seus desejos
serdo atendidos, ela ndo conseguira viver em
comunidade, colaborar e ser auxiliada. Sera
levada a pensar que todos, sem restricdes,
Sao responsaveis por satisfazer seus desejos.
Se todas as criancas forem educadas dessa
maneira, nossa sociedade se transformara em
um campo de competicdo egoista.

Principios éticos sdo essenciais para guiar a
vida em coletividade. Os principios estdo mais
ligados as acBes do que aos sentimentos. E
impossivel que todos se amem da mesma
forma, ou com a mesma intensidade, e isso
também se aplica a amizade. Sentimos afeto
de maneiras diversas em relacao a diferentes
pessoas. Afinal, somos seres humanos.

Os adultos frequentemente usam mascaras
para esconder emog¢des, algo que as crian-
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cas ainda ndo sabem gerir completamente,
pOIs costumam ser sinceras. Sera necessario
dissimular sentimentos para uma convivéncia
harmoniosa? Ocultar sentimentos negativos,
Como inveja ou ciume, pode fomentar rela-
cOes positivas, mas é fundamental trabalhar
e impor limites as emocdes para manter o
equilibrio emocional.

Atualmente, os meios de comunicagao incen-
tivam a exposicao total da vida pessoal de ce-
lebridades e até de pessoas comuns, promo-
vendo um exibicionismo desmedido. Muitas
criancas se sentem encorajadas a imitar esse
comportamento.

A distincao entre o publico e o privado é cru-
cial para preservar a individualidade de cada
um. No passado, as pessoas adotavam mas-
caras sociais, conformando-se as expectativas
da sociedade, moldando comportamentos e
personalidades para serem aceitas. Hoje, por
meio da midia, as pessoas anseiam pela expo-
sicao de suas vidas pessoais. Biografias que
antes retratavam o contexto social e historico
em que alguém vivia agora concentram-se na
minuciosa analise da vida privada, desde a
infancia, adolescéncia, relacionamentos amo-
rosos, casamentos e emocoes.

Proteger a intimidade é um ato de autoconhe-
cimento, autopreservacao e autocompreen-
sao, ndo egoismo. Nesse sentido, o sigilo na
educacao infantil é essencial para um desen-
volvimento psicologico saudavel.

Por que é tao crucial que as criancas resguar-
dem sua intimidade? A percepc¢ado da intimida-
de se forma a medida que a crianca adquire
consciéncia de si propria e, ao ser notada por
outros, tem a oportunidade de revelar habili-
dades ou caracteristicas sem pressao externa,
além de gerar um senso de vergonha.

A intimidade preserva a autenticidade do in-
dividuo. Portanto, expor a privacidade implica
estar constantemente sujeito ao juizo alheio,
0 que pode minar a autoconfianca, o valor
pessoal e a autoestima.

Dessa forma, estabelecer limites é fundamen-
tal para uma convivéncia harmoniosa consigo
mesmo e com os demais na esfera social.

O ENSINO E SEUS DESAFIOS

Uma vez que a educacao é um desafio crucial
e complexo para a humanidade, pois o discer-
nimento depende da instrucao e esta, por sua
vez, do discernimento, ou seja, a habilidade

do ser humano de avaliar, contrastar, analisar,
ser razoavel, progredir por meio da instrucdo.
E, a instrucdo so evolui, se aperfeicoa para o
proprio refinamento do ser humano por meio
do discernimento.

O ensino € essencial para o ser humano, dado
que é o Unico ser que é instruido (condicao
humana, sem isso Ndo nos perpetuariamos
de uma geracao para outra) e que necessita
ser instrufdo para desenvolver sua humani-
dade e sua capacidade critica. Ser humano é
ser critico, é ter certeza sobre 0s desafios que
enfrenta ou enfrentara ao longo da vida. O ser
humano € moldado pela instrucao que rece-
be.

O ser humano carece de cuidados e orienta-
cao (ordem e ensinamento) e ele so se torna
verdadeiramente humano por meio da instru-
cao. Alinstrucao deve explorar as inclinacoes
naturais, habilidades e virtudes do ser huma-
no.

A ordem civiliza a natureza selvagem do ser
humano e deve ser introduzida a crianca
desde tenra idade para ndo comprometer a
formacdo do carater. A crianca deve compre-
ender os limites e ndo é benéfico superpro-
tegé-la, pois mais adiante tera de enfrentar
sozinha os desafios que surgirao ao longo de
sua vida.

O ser culto € aquele que consegue acumular
conhecimento. Contudo, 0 mais importante é
que o ser humano possua valores morais, que
norteiem sua vida visando o bem comum.

O ideal para a espécie humana é o desenvol-
vimento das inclinacdes do ser humano para
0 bem, em Ultima andlise, o aprimoramento
humano - tornar-se melhor do que se é, su-
perar-se sao questdes que devem ser esta-
belecidas como meta da instru¢do, como um
objetivo necessario a ser atingido: "o melhor
pelo melhor em prol do melhor", ou seja, a
melhor instrucao (em termos de ordem, moral
e aprimoramento intelectual da humanidade)
pelos melhores educadores, que estao mais
aptos a garantir que o ser humano alcance
seu potencial, para que aqueles individuos
sensiveis possam ter suas inclinacdes naturais
e virtudes desenvolvidas.

De acordo com as observacoes de De La Taille
(1998), praticas que se concentram exclusiva-
mente nas suposicdes dos estudantes refor-
¢cam a tendéncia ao egocentrismo, limitam a
compreensao aprofundada de conhecimentos



cientificos e conceituais, e levam o individuo

a acreditar que é o ponto focal do universo, o
que, em Nossa Vvisdo, prejudica a sensacao de
pertencimento ao grupo, a capacidade de se
colocar no lugar do outro e a disposicao para
considerar perspectivas diferentes, aspectos
essenciais para relacdes respeitosas.
Refletindo sobre a proposta de De La Tail-

le (1998) de ultrapassar barreiras, é crucial
destacar a necessidade de superar limitacdes
no ambito individual. Mesmo na fase adulta, a
maioria das pessoas tem potencial para pro-
gredir em diversos aspectos, ja que estamos
em constante aprimoramento.

A humildade permite que o ser humano reco-
nheca suas imperfeicdes, 0 que esta intrinse-
camente ligado a autoestima e a valorizacdo
pessoal, elementos que se constroem desde
a infancia. Se uma crianca recebe apenas
elogios, sendo considerada perfeita em tudo
0 que faz, pode enfrentar desafios no futuro.
A sociedade age como um espelho, validando
ou refutando certas concepg¢des que temos
sobre nds mesmos. Assim, o individuo que

se vé como perfeito acabara frustrado e sua
autoestima fragil se despedacara. Além disso,
a perfeicdo ndo deixa espaco para melhorias
em termos de habilidades, capacidades e
outras areas.

La Taille (1998) defende que a educacao
convencional visa ajudar a crianca a supe-

rar desafios e obstaculos, mas ressalta que

a educacao de qualidade deve considerar o
respeito pela crianca, que é capaz de reflexao
e pode contar com 0s adultos como parceiros
para discutir questdes morais. Portanto, ele
acredita que os limites vao além de restricoes;
eles devem ser ultrapassados.

A ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL

A funcao desempenhada pelas instituicdes de
ensino voltadas para criancas pequenas no
Brasil e no cenario global esta em constante
transformacdo, adaptando-se aos contextos
historicos e visdes especificas sobre a infancia
em diferentes periodos.

Com o advento da industrializacao no territo-
rio brasileiro, a posicao da mulher na socie-
dade sofreu mudancas significativas. Com sua
participacao no mercado de trabalho dentro
de um sistema capitalista, surgiu a necessida-
de de estabelecer um sistema publico e orga-
nizado para cuidar de seus filhos menores de

seis anos enquanto elas se dedicavam as suas
jornadas diarias.

Conforme mencionado por Sanches (1998, p.
96):

"A assisténcia a infancia se tornou crucial para
a estabilidade social. As primeiras instituicoes
de acolhimento surgiram para atender crian-
cas de camadas desfavorecidas, orfaos e filhos
de trabalhadores, retirando-os das ruas e
oferecendo-lhes um ambiente seguro. As vilas
operarias foram construidas proximas as fa-
bricas, incluindo mercearias, escolas, creches
e clubes esportivos, com apoio de entidades
filantropicas, mulheres da alta sociedade e

do governo. A premissa era de que cuidando
bem das criancas dos operarios, estes traba-
lhariam mais satisfeitos e seriam mais produ-
tivos. Na década de 1920, o Estado passou a
conceder incentivos fiscais para o cuidado das
criancas, fornecendo professores, funciona-
rios, materiais pedagogicos e mobiliario esco-
lar, enquanto a sociedade civil se encarregava
da manutencdo e prestacao de servicos."

Durante as décadas de 1980 e 1990, a educa-
¢ao voltada para criancas de zero a seis anos
recebeu um forte impulso com a consagracao,
pela Constituicdo Brasileira, do direito a edu-
cacao desde o nascimento. A Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) formu-
lou uma nova abordagem para a Educacao In-
fantil, visando o "desenvolvimento integral da
Crianca até os 6 anos de idade, contemplando
seus aspectos fisicos, psicologicos, intelectuais
e sociais, em complemento as a¢des da familia
e da comunidade".

Designada como a primeira fase da Educacao
Basica, a Educacao Infantil passou a ser um
componente essencial do processo educacio-
nal e, por conseguinte, do processo de ensino,
tornando-se inadmissivel qualquer negligéncia
para com a base educacional.

A Constituicdo de 1998 nao determina que a
Educacao Infantil deva obrigatoriamente ocor-
rer em instituicoes publicas, indicando que a
educacdo recebida pela crianca em seus dois
primeiros anos de vida é suficiente e adequa-
da para atender as suas necessidades.

Ao longo de sua trajetoria historica, a Edu-
cacao Infantil foi dividida em duas etapas: a
creche, com foco assistencial, e a pré-escola,
com enfoque educacional. A LDBEN preservou
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essas estruturas tradicionais, mas introduziu o
termo "instituicdes equivalentes". A decisdao de
manter o termo "creche" foi deliberada, com
0 objetivo de preservar seu significado social,
sensibilizando os constituintes para a reali-
dade das criancas e familias trabalhadoras,
contribuindo para a inclusdo de direitos infan-
tis na Constituicao.

Atualmente, a distin¢cdo entre creche e pré-es-
cola é feita com base exclusivamente na idade
das criancas atendidas. Isso significa que, de
acordo com a LDBEN, essas duas instituicdes
nao se diferenciam em termos de proposito,
objetivos e conteudo dos servicos prestados
as criancas.

O Plano Nacional de Educacao (PNE) dedica
um capitulo especifico a Educacao Infantil,
estabelecendo metas para o intervalo de zero
a seis anos, sem distin¢cdo por idade ou tipo
de instituicdo, exceto quando se referem as
metas de atendimento por faixa etaria e a
inclusao das creches nos registros estatisticos
nacionais. A proposta explicita é que a Educa-
cao Infantil, desde o nascimento até a entrada
da crianca no Ensino Fundamental.

E importante destacar que, conforme Winni-
cott (1982, p. 39) menciona:

A funcao da instituicdo de ensino para crian-
Cas pequenas nao é substituir a presenca
materna, mas complementar e expandir o
papel que, Nos primeiros anos da crianga,
somente a mde desempenha. Uma instituicao
para crian¢as pequenas, Como uma creche
ou jardim de infancia, pode ser mais adequa-
damente vista como uma extensdo da familia
'para cima', em vez de uma continuac¢do 'para
baixo' da escola primaria.

Com essa observacdo, ressalta-se que ao
ingressar na escola, a crianga nao abandona
sua esfera afetiva, mas sim é esperado que ela
amplie suas interacdes. Portanto, é responsa-
bilidade da escola de Educacdo Infantil criar
um ambiente social e afetivo saudavel para a
crianca.

Com a revisdo da ideia de crianca, que deixa
de ser considerada como objeto de cuidados
e passa a ser vista como sujeito de direitos,

a Educacao Infantil se viu confrontada com a
necessidade de reavaliar seu papel e eliminar
a divisao entre cuidar - funcao da creche - e
educar - atribuicao da pré-escola.

Essa divisdo tem suas raizes em um passado
onde se acreditava que a crianca era uma
folha em branco na qual a familia e a socieda-
de inseriam conhecimentos, habitos e com-
portamentos - uma razao para simplesmente
educar ou a ideia inata de que tudo estava
adormecido, como uma semente ou potencia-
lidade aguardando o amadurecimento fisico
para se manifestar. Bastava aguardar. Assim,
cuidar da crianca era suficiente para garantir
Sua sobrevivéncia as mudancas fisicas, psico-
l0gicas e sociais, com o desenvolvimento do
adulto sendo uma consequéncia natural.
Para superar esses paradigmas, o RCNEI
(1998, p. 23) indica:

... @ necessidade de que as instituicdes de
educacdo infantil incorporem de maneira inte-
grada as fun¢des de educar e cuidar, ndo mais
diferenciando nem hierarquizando os profis-
sionais e instituicoes que atuam com criancas
pequenas e/ou aqueles que trabalham com as
maiores.

Considerando, entdo, que tanto na creche
guanto na pré-escola, a crianga tem neces-
sidade e direito de ser cuidada e educada,
outros conceitos se fazem necessarios.

O desenvolvimento da crianca passa a ter
uma conotacdo interacionista e global, con-
siderando, esta, em seu contexto social, am-
biental, cultural e suas relacdes em busca de
uma construcdo autébnoma.

Outro elemento significativo no progresso
infantil que abrange os aspectos de Cuidar

e Educar € a relevancia da participacao do
facilitador nesse procedimento. Com efeito, €
sabido que a infancia evolui por meio de inte-
racdes emotivas e do contato com 0s outros,
sendo o mediador, de fato, o facilitador, quem
desempenha o papel intermediario entre a
crianga e 0 ambiente, promovendo a conexao
entre criancas. E essencial que sempre exista
a formacdo de uma ligacao entre quem zela e
instrui e quem é assistido e educado.

Piaget (1982) evidéncia em suas investigacdes
que as criancas interpretam suas vivéncias
nos ambientes sociais e fisicos, e, assim,
constroem seu proprio saber, sua cognicao

e seu codigo ético, ou seja, 0 conhecimento
se forma na interacdo individuo - ambiente,
fundamento do Construtivismo. Para Piaget,
a crianca € um agente ativo que formula suas



proprias teorias e suposicdes com base na
interagdo com o ambiente. Afinal, para ele, o
ambiente modela o cérebro e transmite infor-
macoes a ele; enquanto isso, a mente humana
possui estruturas fundamentais para conver-
ter essas informacdes em conhecimento.

Essa teoria contrasta com a abordagem con-
vencional de ensino, conforme Piaget (1982, p.
97) mesmo afirma:

Se considerarmos que o proposito da edu-
cacgdo intelectual é desenvolver a inteligéncia
em vez de simplesmente encher a memoria, e
criar pesquisadores em vez de apenas estu-
diosos, entao podemos observar uma lacuna
evidente no ensino tradicional.

Na educacao convencional, a metodologia

se baseia na repeticao mecanica dos conte-
udos, e o educador é o principal transmissor
do conhecimento. Por outro lado, no Cons-
trutivismo, o educador é um incentivador do
aprendizado que, por meio de discussoes, ou
seja, didlogo aberto com contribuicbes mutu-
as entre aluno e educador, auxilia no desen-
volvimento da crianca.

A fase inicial da vida € reconhecida como o pe-
riodo da exploracdo, onde todo conhecimento
€ adquirido com relativa facilidade. Um esta-
gio abundante que, se devidamente moldado,
abrird caminho para uma ampla gama de
aprendizados valiosos, contribuindo para a
formacdo de um individuo completo e apto a
interagir na sociedade.

A percepcao da infancia é recriada pelos
adultos por meio de um processo complexo:
por um lado, ela esta ligada a um conjunto
de valores e aspiracdes da sociedade, e, por
outro, depende das percepc¢des individuais do
adulto, que incorporam lembrancas de sua
propria infancia. Assim, se a visdo contem-
poranea da infancia reflete o contexto atual,
ela também carrega uma visdo idealizada do
passado do adulto, que inclui suas proprias
experiéncias infantis. A infancia representada
no brinquedo incorpora elementos do mun-
do real, com seus valores, modos de pensar
e agir, e a imaginacao do criador do objeto
(KISHIMOTO, 1995, p.50).

Considerando que cada individuo possui
ritmos e métodos Unicos de desenvolvimen-

to para caminhar, falar, brincar, comer, ler e
escrever, conclui-se que a educacao deve ser
direcionada a essas perspectivas, levando em
conta as multiplas dimensdes e compreen-
dendo o desenvolvimento como um processo
ininterrupto. A concepcao atual de crianga,
COmMo um ser humano, um sujeito social e
historico inserido em uma estrutura familiar
especifica, dentro de uma cultura determina-
da, com direitos e responsabilidades, é relati-
vamente recente e foi construida de maneira
diversificada ao longo da historia.

Para Rousseau (1712-1778), citado por Elias
(2000, p. 30): "A crianca nao € uma versao

em miniatura do adulto, ela tem sua propria
narrativa, € um ser tangivel e real, que desde
cedo constroi suas proprias vivéncias".

Dessa forma, a crianca desempenhou varios
papéis nas sociedades e seu desenvolvimento
tornou-se objeto de estudo. A palavra "crian-
ca" costumava denotar falta de idade, maturi-
dade ou integracao social adequada. Portan-
to, essa definicdo ndo se restringe apenas a
idade, pois esta associada a papéis especificos
e essas funcdes estdo intimamente ligadas a
classe social a qual a crianca pertence.

O envolvimento da crian¢a no processo
produtivo, a duracao da educacdo formal, o
processo de socializacao dentro da familia

e da comunidade, e as atividades cotidianas
variam dependendo da posicao da crianca e
de sua familia na estrutura socioeconémica.
Se essa integracao social difere, seria inade-
quado pressupor a existéncia de uma popu-
lagdo infantil uniforme, em vez de reconhecer
diferentes populacdes infantis com processos
desiguais de socializacao.

No Brasil, "crianca € considerada qualquer
individuo com idade entre zero e doze anos"
(Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA,
1990). A concepc¢ao de infancia ndo foi sem-
pre a mesma. Ela surgiu com a sociedade
capitalista, urbano-industrial, a medida que
mudava o papel e a insercdo social da crianca
na comunidade. Esse conceito de infancia é
moldado pela alteracao das formas de organi-
zacdo da sociedade.

A estrutura social estabeleceu diferentes es-
tratos dentro dos quais a funcao infantil varia.
A concepcdo de uma infancia global foi mol-
dada pelas classes dominantes a partir de seu
modelo convencional de infante, com critérios
de idade e dependéncia adulta, caracterizan-
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do um papel social especifico assumido por
ela.

Agora, no Brasil, "crianga"” refere-se a qualquer
individuo com idade entre zero e doze anos,
segundo o Estatuto da Juventude e do Jovem

- BJJ, de 1990. A instituicdo escolar marca a
trajetdria dos jovens. Muitos frequentam es-
tabelecimentos de ensino desde tenra idade.
Contudo, a transicao para o ensino fundamen-
tal representa um momento crucial no pro-
gresso educacional das criancas, em termos
de assimilacdo de conhecimento, valores e
comportamentos. As mudancas ocorrem nos
ambientes fisicos, nos horarios, nas interacoes
com colegas e adultos, e na rotina, destacan-
do a reducdo do tempo dedicado ao brincar.

O educador é um profissional da humanidade
que: auxilia no crescimento pessoal/inter-sub-
jetivo do discente; facilita 0 acesso do aluno
ao saber (como informante informado); € um
individuo culto que domina profundamente
sua area de especializacdo (cientifica e educa-
cional/pedagdgica) e seus contributos para a
compreensao do mundo; € um analista critico
da sociedade, intervindo nela por meio de sua
atividade profissional; € um membro de uma
comunidade profissional, portanto cientifica
(que gera conhecimento em sua area) e social.
(LIBANEO, PIMENTA, 2002, p.44)

A preocupacao com a transicdo da educacdao
infantil para o ensino fundamental se torna
mais evidente com a entrada das criancas de
seis anos, possibilitada pela lein®. 11.274 de
06 de fevereiro de 2006. A extensao do ensino
fundamental ja vinha sendo indicada tanto na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB)
no. 9394/96 quanto na Lei no. 10.172 de nove
de janeiro de 2001, que estabelece o Plano
Nacional de Educacao (PNE).

O PNE assume, em sua segunda meta, para

0 ensino fundamental: "Aumentar para nove
anos a duracdo do ensino fundamental obri-
gatorio, com inicio aos seis anos de idade, a
medida que o atendimento na faixa etaria de
7 a 14 anos se tornar universal" (BRASIL, 2001,
p. 64)

Necessario refletir sobre as particularidades
das atividades infantis, destacando o acesso
ao recreativo, a diversao e ao desfrute. Estes
aspetos devem (e deveriam ha muito tempo)
ser respeitados tanto na fase inicial da edu-

cacao quanto no periodo de ensino primario.
Torna-se imperativo lidar com as criangas de
forma adequada, nao apenas como um grupo
de estudantes.

Para atender as criancas de seis anos no
ensino fundamental, é essencial revisitar as
percepcdes de tempo e espaco da escola, ex-
plorando outras oportunidades para além da
sala de aula e adotando abordagens pedago-
gicas mais amplas que ndo se limitem ao uso
de giz e quadro negro. O objetivo € integrar os
aspetos fisicos, bioldgicos, cognitivos e sociais
do aprendiz, enfatizando a importancia do
recreio e da brincadeira no desenvolvimento
total da crianca.

O Ensino Fundamental passou por varias
transformacdes em sua trajetoria e foi estabe-
lecido/fortalecido a partir da Carta Magna de
1988 como um periodo de oito anos obriga-
torios e gratuitos de estudos em instituicdes
publicas. Como mencionado anteriormente,
devido a debates intensos fundamentados no
principio do direito universal a educag¢do para
todos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n° 9.394/96 foi aprovada em 20 de
dezembro de 1996 pelo entdo presidente Fer-
nando Henrique Cardoso, seguindo as dispo-
sicdes da Constituicao Cidada.

Conforme Saviani (2008), a referida lei teve
como objetivo regulamentar os direitos e
conquistas ja garantidos na Constituicao de
1988. Esta legislacao, no contexto neoliberal
das reformas dos anos 90, respaldada pela
Constituicao Federal de 1988, proporcionou
apoio para a implementacdo da Lei do Plano
Nacional de Educac¢dao como politica de Estado
em 2001, embasando outros planos governa-
mentais especificos para o setor educacional,
tanto em nivel nacional quanto nos ambitos
do Distrito Federal, Estadual e Municipal,
como por exemplo: as Diretrizes Curriculares
Nacionais de Ensino (DCNE); os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN); o Plano de De-
senvolvimento da Educacao (PDE).

Assim como ocorreu com a primeira LDB n°
4.024/61, um longo periodo transcorreu entre
a promulgacao da nova constituicao e a apro-
vagao da Lein®9.394, em 20 de dezembro

de 1996, pois essa legislacao é fruto de um
longo embate, que durou cerca de oito anos,
envolvendo propostas e discussdes de forcas
opostas e diversas.

Sobre essas mudancas, Pereira & Teixeira



(2003) afirmam que:

Nas leis de educacao anteriores, a prevaléncia
da pratica habitual de limita-la ao dominio da
habilidade de ler, escrever e contar tornou
restritiva a sua oferta, cingindo-a, na primeira
LDB, ao antigo ensino primario, e, posterior-
mente, na lei n® 5.692/71, estendendo aos
0ito anos de escolarizacdo do primeiro grau.
A atual lei, entretanto, com base em outros
parametros, define uma concepcao unificada
de educacao basica que abrange a formacao
do individuo desde zero ano de idade até o
final do ensino médio, em trés etapas conse-
cutivas: educacdo infantil, ensino fundamental
e ensino médio. (PEREIRA & TEIXEIRA 2003, p.
90)

Dentre 0s varios avancos expressos na lei, é
importante destacar o reforco do tempo de
permanéncia minima na educac¢do obrigatoria
e a questao da ampliacdo consecutivamente
da gratuidade da escola publica para o Ensino
Fundamental (art. 32).

Certos progressos notaveis na legislacao me-
recem destaque, como a extensdo do periodo
minimo de presenca na educacdo obrigatoria
e a ampliacao progressiva da gratuidade na
educacdo publica para o Ensino Fundamental
(art. 32).

Nesse contexto, em 2000, pesquisas do Insti-
tuto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
indicaram que a matricula de criangas de seis
anos na 1?2 série do Ensino Fundamental em
escolas publicas ja era uma realidade. Com a
abertura do artigo 87, § 3°, inciso I, das Dis-
posicdes Temporarias, que estipulava: "Cada
municipio e, de forma suplementar, o Estado
e a Unido, devem: | - inscrever todos os alu-
nos a partir dos sete anos de idade e, opcio-
nalmente, a partir dos seis anos, no Ensino
Fundamental", comecaram as conversas sobre
a implementacao dessa expansao no ambito
legislativo.

Devido as exigéncias legais e sociais, 0 primei-
ro paragrafo do artigo 87 das "Disposicoes
Temporarias" (Titulo IX) determinou que a
Unido enviasse, dentro de um ano a partir da
publicacdo da LDBEN, o Plano Nacional de
Educacao ao Congresso Nacional.

Segundo Saviani, esse artigo conferia a Unido,
em colaboracdo com os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios, a responsabilidade de

elaborar o referido plano, abrangendo todos
0S aspectos relativos a organizacdo da educa-
¢ao nacional para articular, conforme o artigo
214 da Constituicao Federal, o ensino em seus
diversos niveis e integrar as acdes do Poder
Publico visando a "Erradicacao do analfabetis-
mo; universalizacao do atendimento escolar;
melhoria da qualidade do ensino; formacado
para o trabalho; promocao humanistica,
cientifica e tecnoldgica no pais" (BRASIL, 1998,
citado por SAVIANI, 2008, p. 17).

Dessa forma, como desdobramento de uma
longa historia iniciada em 1932 com o "Ma-
nifesto dos Pioneiros da Educacao Nova',

a concepcao de um plano educacional foi
concretizada com a aprovacao pelo Con-
gresso Nacional, por meio da Lei 10.172, de

9 de janeiro de 2001. Esse plano tinha uma
duracao de dez anos e deveria ser avaliado
regularmente pelo Legislativo e acompanhado
pela sociedade civil organizada (Libano, 2008).
Saviani (2008) destaca que essa foi a principal
medida de politica educacional decorrente da
LDB.

CONSIDERACOES FINAIS

O educador deve fomentar a pratica da con-
sideracao e apreciacdo das singularidades
pessoais, encorajando cada individuo a desen-
volver sua propria identidade, respeitando o
ritmo de cada um e partindo de suas inclina-
coes. A crianca vive exclusivamente sua infan-
Cia; a compreensao desse estagio é incum-
béncia do adulto. Mas quem se beneficia mais,
0 adulto ou a crianca? O adulto reconhece as
disparidades entre ele e a crianca. No entanto,
essas diferencas sdo comumente reduzidas

a uma questao de grau simplesmente. Ao
comparar-se com uma criang¢a, um adulto
enxerga a crianca como relativamente ou
completamente incapaz de realizar a¢des ou
tarefas que ele mesmo pode executar. Essas
limitacBes podem elucidar as discrepancias na
organizacao mental entre a crianc¢a e o adulto.
As ocorréncias em um campo influenciam

0 que ocorre em outros. Por exemplo, as
emocdes podem desencadear ou obstruir

a aprendizagem. As emocdes e 0s cenarios
sociais moldam as conexdes cerebrais que
contribuem para a atenc¢ao, concentracao e
memoria, para a transferéncia e aplicacao do
conhecimento. Compreender como 0s pro-
cessos de evolucdo se desenrolam ao longo
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do tempo e interagem em diversos contextos
pode propiciar formatos mais propicios aos
ambientes educacionais.

Adicionalmente, as tendéncias globais de de-
senvolvimento sao alteradas pelas interacdes
entre peculiaridades individuais da crianca

e seus contextos familiares, comunitarios e
escolares. Como resultado, as criangas apre-
sentam necessidades e percursos individuais
gque demandam orienta¢ao e suportes per-
sonalizados para promover um crescimento
ideal em competéncia, confianca e motivacao.
A instituicdo de ensino possui um método es-
pecifico e singular de estruturar e apresentar
situacdes para a aprendizagem de conteudos
culturais especificos. O cerne da instituicao

€ 0 ato de ensinar. Para que a aprendizagem
ocorra, é essencial um planejamento apro-
priado, respaldado no esfor¢o conjunto dos
educadores. Cada professor deve possuir
uma preparacao profissional que garanta o
conhecimento e a habilidade pratica, ou seja,
a maestria no conteddo e na abordagem de
ensino.
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