A DEFICIENCIA AUDITIVA E A APRENDIZAGEM
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RESUMO

A deficiéncia auditiva pode afetar significativa-
mente a aprendizagem de uma pessoa, uma
vez que a audicdo € uma das principais vias
de acesso as informacdes e comunicacao. A
deficiéncia auditiva pode variar em grau e tipo,
podendo ser desde uma perda leve até uma
perda total da audicao. Para criancas com
deficiéncia auditiva, a aprendizagem pode ser
afetada em diversas areas, como a linguagem,
a comunicacdo, a leitura, a escrita e a habilida-
de de compreensao de conceitos abstratos.
Isso ocorre porgue a audicdo € fundamental
para o desenvolvimento da linguagem e da
fala, bem como para a compreensao de con-
ceitos e informacdes apresentados oralmente.
Existem diversas estratégias e recursos que
podem ser utilizados para auxiliar na apren-
dizagem de criancas com deficiéncia auditiva,
como o uso de aparelhos auditivos, implantes
cocleares, sistemas de amplificacao sonora,
linguagem de sinais, leitura labial e tecnologias
assistivas. Além disso, é importante que essas
criancas tenham acesso a profissionais capa-
citados, como fonoaudidlogos e educadores
especializados em deficiéncia auditiva, que
possam orienta-las e auxilia-las em seu desen-
volvimento.
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INTRODUCAO

No Brasil, ha uma luta intensa dos grupos so-
Ciais minoritarios por seus direitos. O mundo
ainda ndo esta totalmente adaptado para que
pessoas com necessidades especiais possam
ter uma vida normal, sendo amparadas em
suas dificuldades por meio do proprio povo e
do Estado.

A escola é a base introdutoria no mundo
social. As criancas especiais devem ser acolhi-
das, se possivel, por instituicdes de ensino re-
gular. O sistema educacional brasileiro passa
por uma série de modificacdes, visando a uma
verdadeira inclusao educacional.

A realidade, tanto dos profissionais da educa-
cao de alunos, é marcada por relativismos e

medos. Conseguir uma educacdo justa e me-
Nnos preconceituosa da realidade é o primeiro
pPasso para a inclusdao educacional.

A escola e o professor tém um papel fun-
damental no processo educativo da vida de
qualquer pessoa, principalmente das criancas
com necessidades especiais, nomeadamente
fisicas. Ha, no entanto, que se vocé tiver uma
'aparéncia’ distinta, uma atencdo maior do
que o normal. Através da utilizacao de méto-
dos eficazes e adaptados ao caso particular,
€ possivel proporcionar capacitacao, tanto no
dominio cognitivo como no fisico, incentivan-
do a socializacao e a autonomia dos alunos
especiais.

DESENVOLVIMENTO DE APRENDIZAGEM PARA
CRIANCAS COM NECESSIDADES ESPECIAIS
Aprender € um processo de mudanca com-
portamental, resultante da experiéncia cons-
truida por aspectos emocionais, ambientais e
neurologicos.

A aprendizagem, em seu aspecto global, é
idéntica a cada aprendizagem; em seu aspec-
to particular, deve ser traduzido pela hetero-
geneidade dos dutos observados na aprendi-
zagem em sala de aula, ou seja, cada um tem
suas peculiaridades na hora de aprender. Os
exercicios de aprendizagem, como armazenar
e consolidar passaram por transformacodes

e, atualmente, a base educacional é formada
pela reflexdo, pela busca, pela urgéncia de
criar novos procedimentos.

De acordo com Mittler (2000, p. 25):

(...) no campo da educacao, a inclusdo envolve
um processo de reforma e de reestruturacdo
das escolas como um todo, com o objetivo de
assegurar que todos os alunos possam ter
acesso a todas as gamas de oportunidades
educacionais e sociais oferecidas pela escola.

A educacao, assimilada como pratica comuni-
taria e inserida em um contexto social, econo-
mico e politico, ndo é uma atividade neutra. A
pratica pedagogica, quando realizada dentro

dos valores dominantes, reduz a exclusao so-
cial. Essa mudanca traz beneficios para todos,
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garantindo direitos fundamentais em diversos
niveis.

Assim, o0 ser humano que esta incompleto

em sua estrutura bioldgica é considerado
deficiente. Historicamente, sao determinados
a serem incapazes e ineficientes no mundo
do trabalho, educacdo e convivio com outras
pessoas. Hoje, através do novo paradigma da
inclusao educacional e social para o resgate
da integracao, a fim de construir uma socieda-
de mais justa e menos discriminatoria.

A educacao inclusiva é um movimento con-
temporaneo, que busca a inclusao de todos
na rede regular de ensino, proporcionando
igualdade de condicOes de acesso e perma-
néncia na escola, e que inclua ndo so inserir o
aluno com necessidades especiais no ensino
regular, mas proporcionar-lhe tanto acompa-
nhamento técnico especifico do ensino, visan-
do sempre a busca pelo conhecimento.
Educacao inclusiva, portanto, significa educar
todas as criancas em um contexto escolar. A
op¢do por essa modalidade de ensino nao
significa negar as dificuldades dos alunos.
Pelo contrario. Com a inclusdo, as diferen-
¢as Ndo sdo vistas como problemas, mas sim
como diversidade. E essa variedade, a partir
da realidade social, € possivel ampliar a visdo
de mundo e desenvolver oportunidades de
convivéncia para todas as criancas. Preservar
a diversidade apresentada na escola, presente
na realidade social, representa oportunidade
de atendimento as necessidades educacionais
com énfase nas habilidades, capacidades e
potencialidades de educar.

A'inclusdo escolar, nao é um processo facil,
mas sim um desafio. A escola trata de um
novo tema, deixando de lado seu carater
seletivo. Escolas de qualidade sdo aquelas
que propdem contextos educacionais em que
todos os alunos tenham oportunidades de
aprender, sempre respeitando a pluralida-

de de culturas, a complexidade da interacao
humana e o ideal de que todos os individuos
tenham a mesma capacidade de inteligéncia.
De acordo com Strieder e Zimmermann (2000,
p. 146):

A'inclusdo exige uma mudanca de menta-
lidade e de valores nos modos de vida e é
algo mais profundo do que simples recomen-
dacdes técnicas, como se fossem receitas.

Requer complexas reflexdes de toda a comu-
nidade escolar e humana para admitir que o
principio fundamental da educacao inclusiva é
a valorizacao da diversidade, presente numa
comunidade humana.

Centros educacionais, locais onde se agregam
valores, principios e conhecimentos, todos os
alunos aprendem, sejam estes portadores de
necessidades especiais. A comunidade em
geral, 0 ambiente familiar e demais agentes
sociais devem ser impulsionadores do desen-
volvimento e da insercdo das pessoas com
deficiéncia, tanto na escola como no mercado
de trabalho e na vida social.

Incluir pessoas com necessidades educacio-
nais especiais na escola regular pressupde
uma grande reforma no sistema educacional.
Isso implica a flexibilidade ou adequacdo do
curriculo, com modificacdo das formas de en-
sino, metodologia e avaliacdo; Implica também
no desenvolvimento de trabalhos em grupo
em sala de aula e na criacdo e adaptacdo de
estruturas fisicas que facilitem a entrada e
circulacdo de todas as pessoas. E um desa-
fio, fazer a inclusdo, sem perder de vista que
além das oportunidades, devemos garantir
nao so o desenvolvimento da aprendizagem,
como também o desenvolvimento integral
das pessoas com necessidades educacionais
especiais.

A INCLUSAO DE ESTUDANTES SURDOS EM
SALAS DE AULA NA ESCOLA COMUM

Sabe-se que a escola desempenha um papel
importante na formacao da crianca, uma vez
que colabora para que 0 mesmo possa futu-
ramente ter o direito de praticar o exercicio
da cidadania e se ver em pé de igualdade com
outros individuos a fim de participar de situa-
¢Oes para mudar a realidade em que vive.

O que preocupa os profissionais da educacao
€ quanto as criancas que apresentam defici-
éncia auditiva, isso porque elas se deparam
com muitos problemas, desde suas dificulda-
des proprias da deficiéncia que apresentam,
até situacdes de aceitacao e inclusao por
conta de sua perda auditiva. O que alguns nao
entendem é que quando se fala em inclusao,
nao ha como falar simplesmente em prestar
um atendimento aquela pessoa portadora,
mas sim para o conjunto, todos aqueles que



estiverem envolvidos no contexto, presentes
na sala de aula, adequando um ao outro, de
maneira que se respeitem mutuamente, que
mudem suas atitudes com aquele que em
partes, é diferente. “Na verdade, no Brasil a
Crianca surda ainda precisa aprender a saltar
o riacho de um lado para o outro sem suporte
de uma ponte. Ja que primeiramente é alfa-
betizada na lingua portuguesa sem ao menos
ter sido alfabetizada na linguagem de sinais”
(QUADROS, 2006, p.30).

E evidente que essa insercdo, essa mudanca
de habitos de todos os alunos, com o aluno
com deficiéncia, nao seja uma tarefa facil, com
certeza sera exigido toda uma adequacao da
sociedade com a escola, sendo necessario
que se coordene algo entre os profissionais
envolvidos, os pais, 0s alunos e a comunidade.
Necessariamente, precisa ter condi¢des de o
profissional lidar com esse ponto, € importan-
tissimo que haja uma preocupacao quanto a
sua qualificagdo.

O estudo relacionado a educacao voltado a
educandos portadores de necessidades espe-
ciais auditivas remete a inumeros questiona-
mentos, possibilidades e limites, a quebra de
paradigmas em diversos posicionamentos da
sociedade, para as pessoas com necessidades
especiais seja ela auditiva ou ndo.

Segundo Poker (2001) a escola regular deve
proporcionar aos educandos com necessida-
des especiais auditivas, a escolarizagao ainda
que seja no contra turno escolar favorecendo
assim o aprendizado na Lingua Portuguesa, e
ampliando o ensino em LIBRAS.

Atividades pedagogicas voltadas para educan-
dos surdos na escola regular devem ser traba-
lhadas em um local no qual se torne bilingue,
em outras palavras, em um espaco fisico que
seja como fontes principais: Lingua Portugue-
sa e LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais usan-
do como base para primeira e lingua segunda
lingua.

A LIBRAS como assim é chamada a lingua
brasileira de sinais, é a lingua utilizada pelos
surdos estabelecerem uma comunicacao
entre si e com as outras pessoas de seu meio.
“Os surdos brasileiros usam a lingua de sinais
brasileira, uma lingua visual-espacial que apre-
senta todas as propriedades especificas das
linguas humanas”. QUADROS (2006, p. 13).

E um formato de conversacdo que engloba

gestos, certas articulacdes com o Unico fim de
propagarem sua linguagem. “A lingua de sinais
por repousar numa comunicac¢do gestual, sua
disposicao se da no espaco, sendo vista como
um processamento de informacdes espacial”.
QUADROS (1997, p.46).

A linguagem oral utiliza-se do canal auditivo
para estabelecer a comunicacao entre os
seres, ja a lingua de sinais diferentemente da
primeira, realiza-se por meio da visao, gestos,
coordenacao e pelo uso do espaco.

O surdo desenvolveu dentro do seu mundo,
formas para comunicar-se com as demais
pessoas, sendo estritamente importante que
haja o respeito pelo seu modo de falar e suas
formas de se expressar, havendo considera-
Ca0 a essas regras basicas, é bem provavel
que ocorra a alfabetizacdao do aluno surdo de
forma mais adequada.

As linguas de sinais sao consideradas linguas
naturais e, consequentemente, compartilham
uma série de caracteristicas que lhes atribui
carater. As linguas no contexto da educacado
de surdos especifico e as distingue dos de-
mais sistemas de comunicagao, por exemplo,
produtividade ilimitada (no sentido de que
permitem a producao de um numero ilimitado
de novas mensagens sobre um numero ilimi-
tado de novos temas); criatividade (no sentido
de serem independentes de estimulo); mul-
tiplicidade de funcdes (funcao comunicativa,
social e cognitiva - no sentido de expressarem
0 pensamento); arbitrariedade da ligacao
entre significante e significado, e entre signo e
referente), carater necessario dessa ligacdo; e
articulagao desses elementos em dois planos
- 0 do conteudo e o da expressao. As linguas
de sinais sdo, portanto, consideradas pela
linguistica como linguas naturais ou como um
sistema linguistico legitimo, e ndo como um
problema do surdo ou como uma patologia
da linguagem. Stokoe, em 1960, percebeu e
comprovou que a lingua de sinais atendia a
todos os critérios linguisticos de uma lingua
genuina, no Iéxico, na sintaxe e na capacidade
de gerar uma quantidade infinita de senten-
cas. (QUADROS e KARNOPP, 2004apud QUA-
DROS, 2006, p.16).

O emprego da linguagem de sinais dentro do
ambito escolar € uma forma de levar o conhe-
cimento para todos os alunos, fazendo-os se
integrarem entre si.
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Alingua de sinais € uma lingua espacial-visual
e existem muitas formas criativas de explo-
ra-la. Configuracdes de mao, movimentos,
expressoes faciais gramaticais, localizacdes,
movimentos do corpo, espaco de sinalizacao e
classificadores sao alguns dos recursos discur-
sivos que tal lingua oferece para serem explo-
rados durante o desenvolvimento da criancga
surda e que devem ser explorados para um
processo de alfabetizacao com éxito. (QUA-
DROS,2006, p.26).

Pode-se dizer que em matéria de inclusao
muitos sao 0s métodos que podem ser utiliza-
dos com a totalidade dos alunos, propiciando
um laco, um vinculo, a integracao entre todos.
Acredita-se que a aula € um excelente mo-
mento para se demonstrar e explorar outras
formas de aprendizagens valorando as ex-
pressdes faciais e corporais. “Garantir o uso
da lingua de sinais no contexto escolar parece
primordial para que haja reconhecimento da
surdez, pois é por intermédio da linguagem
que significamos o mundo e consequente-
mente nos significamos” (GESUELI, 2006, p.9).
Alingua brasileira de sinais tem muito a acres-
cer no desenvolvimento dos alunos, cabendo
ao professor ter consciéncia de como pode
explorar isso em sala de aula com os alunos
em sua totalidade. Além disso, ela garante

ao aluno surdo uma maneira mais célere e
natural de demonstrar suas emocdes, seus
anseios e precisdes, bem como exerce certa
influéncia em sua vida social e ainda no incre-
mento de sua linguagem.

Para que o professor tenha condicdes de
lidar com pessoas surdas, € necessario que
tenha qualificacio e habilitacdo para isso. E
importante que seja observado a maneira
como deixa o curso de formacdo, seu grau de
preparo, para depois levar a diante a inclusao
em sua turma de alunos surdos. E importante
também que haja um bom relacionamento
entre professor e o intérprete, favorecendo
assim a inclusao do aluno.

Conforme Mantoan (2006): “Quando se anali-
sa de forma generalizada a educacao, em re-
lacdo a inclusdo, o que se observa é a falta de
profissionais com habilidades para lidar com
0 atendimento de alunos que precisam de um
acompanhamento individualizado”.
Acredita-se que havendo uma melhor qualifi-
cacao do profissional envolvido com a educa-

cao, é possivel vislumbrar que sejam acolhidas
as questdes referentes a inclusao nas esco-
las, sendo de suma importancia que o aluno
surdo encontre dentro do ambito escolar sua
integracao com os demais. Para Stainback
(1999, p. 25): “Os aspectos da escola nesse
periodo de grandes alteracdes sociais tém
sofrido mudancas, por conta disso, 0s profes-
sores necessitam de se transformarem para
que tenham como trabalharem com os alunos
surdos”.

Atualmente a qualificacdo do professor da
rede publica, tem sido bem destacada nos
cursos de graduacao, justamente pela gran-
de quantidade de alunos com necessidades
diferenciadas. E de suma importancia que
haja uma atencao especial quanto ao preparo
dos profissionais ligados a educacao, para que
ao receber esses alunos, ndo incorram com

a problematica da exclusdo. "Uma politica de
formacdo de professores é um dos pilares
para a construcdo da inclusdo escolar, pois a
mudanca requer um potencial instalado, em
termos de recursos humanos, em condi¢des
de trabalho para que possa ser posta em pra-
tica"(MENDES, 2004, p. 227).

Pela Resolucao n® 2, de 11/09/2001 do Conse-
Iho Nacional de Educacao, fica instituido:

Art. 8° - As escolas da rede regular de ensino
devem prever e prover na organizacao de
suas classes comuns:

| - Professores das classes comuns e da
educacdo especial, capacitados e especializa-
dos, respectivamente, para o atendimento as
necessidades educacionais dos alunos.

O certo € que os formandos do magistério e
pedagogia tenham uma formacdo mais gene-
ralizada, comum a todos, e somente aqueles
que desejam seguir com um atendimento
especial, sejam qualificados em cursos de
especializacao e pds-graduacao para estarem
aptos para lidarem com as deficiéncias que
visam atender.

Um professor intérprete dentro do ambito

da sala de aula consegue ter discernimento
daquilo que foi instruido, além de saber moti-
var a crianca surda a praticar a linguagem de
sinais desde cedo, permanecendo em seu inti-
Mo, NO seu intelecto, desenvolvendo sua parte
cognitiva e psicolégica dando-lhe condicdes
futuras de se estruturar como homem.

O tradutor intérprete da linguagem de sinais



surgiu da prestacao de servicos voluntarios,
gue pouCOo a pOUCO Passou a ser mais apre-
ciado como forma de profissao, por conta

das multiplas conquistas adquiridas pela
comunidade surda. Para alguns a atuacao da
comunidade surda em movimentos sociais,
ocasionou a busca por qualificacdo de tradu-
tores e intérpretes, sem deixar de ressaltar
que o fato da linguagem de sinais terem sido
consideradas uma lingua oficial, fez com que
muitas instituicdes procurassem por profissio-
nais intérpretes.

Esse intérprete tem a funcdo de transformar
determinadas palavras de uma lingua em
outro tipo de linguagem, e muito embora
aparente for de facil compreensao, essa trans-
formacdo necessita de muita desenvoltura
linguistica, um bom desenvolvimento cognitivo
e técnico. Ao intérprete cabe também a fun-
cao de atuar diante de integracao de pessoas
ouvintes com pessoas surdas.

O tradutor e intérprete é o profissional que
domina a lingua de sinais e também a lingua
falada, sendo qualificado para o desempenho
e funcao de interpretar, devendo dominar
tanto a lingua de sinais quanto a lingua portu-
guesa.

Em 2010 o entdo presidente da republica Luiz
Inacio Lula da Silva sancionou a lei n® 12.319,
que regulamentou a profissao de Tradutor e
Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais, bem
como, em seu artigo 2° das competéncias que
lhe cabiam em relacao as interpretacdes da
lingua portuguesa e de sinais de forma simul-
tanea.

Para atuar nessa profissao é imprescindivel
obter qualificacdo peculiar, ou seja, ter pro-
priedade nos processos, nas taticas e nos
métodos de traducdo e interpretacdo. E preci-
SO que este profissional auxilie o professor no
ambito escolar.

A funcao deste profissional é tao somente in-
terpretar o que esta sendo falado, colocando
em pratica as sinalizacdes especificas condi-
zentes com 0 assunto que esta sendo mencio-
nado, sem alterar os dizeres, sendo imparcial,
enfim exercendo com profissionalismo sua
funcao sendo fiel ao interpretar os dados sem
desviar-se do conteudo. A profissao de intér-
prete € muito bem quista, mas infelizmente ha
uma minoria qualificada para atender a de-
manda existente.

Para Quadros (2004, p. 60):

Observando a real situacdo do Brasil no ensi-
no, 0 que se tem € uma situacdo impraticavel,
visto que ndo ha como atender as reivindi-
cacoes legais que definem o ingresso e a
permanéncia do aluno surdo na escola anali-
sando suas diferencas sem que exista dentro
do ambito escolar o intérprete da lingua de
sinais. Devido a esse problema, torna-se in-
dispensavel o investimento na qualificacao do
intérprete da lingua de sinais para atender no
meio escolar.

A parceria entre professor e intérprete é
simplesmente imprescindivel na sala de aula,
uma vez que cabera ao professor transmitir
seus conhecimentos aos alunos ouvintes e ao
intérprete divulgar em tempo real a mesma
explicagdo por meio dos sinais aos alunos
com surdez.

E preciso que a educaco inclusiva seja pauta
nas propostas pedagogicas das escolas, que
se volte maior atencao para esse publico
diferenciado, afinal somente com adocao de
certas medidas, certas a¢des torna-se possivel
alterar o quadro de exclusdo tao repetitivo no
ambito escolar.

A preocupacao pedagogica deve voltar-se
para o quesito exclusao, procurando alterar
essa situacao, se importando em criar am-
bientes mistos, que determinem uma apren-
dizagem que envolva todos os alunos sem
distincao.

No Brasil, existem centenas de leis que escla-
recem quanto a recusa de matriculas de pes-
soas deficientes, que necessitam ser inclusas
no contexto escolar, mas a realidade existente
apresenta-se de outra forma, em um cenario
totalmente adverso, com um palco despre-
parado, muitas vezes por culpa do proprio
professor sem qualificacao e preparo neces-
sario, outras por conta de outros profissionais
ligados a area da educacdo.

Nesse palco de um lado atuam os alunos com
deficiéncia que reclamam seguidas vezes das
escolas que insistem em deixarem exclusos,
por ndo terem acessibilidade, nao apresen-
tarem metodologias condizentes com suas
necessidades.

A realidade que se nota é inteiramente anta-
gbnica, mesmo diante de uma infinidade de
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leis e decretos que ponderam sobre a entrada
de alunos com deficiéncia auditiva nas esco-
las, concedendo-lhes o direito a frequentarem
salas de aulas regulares, o que se vislumbra
sao leis que embora favorecam os deficientes,
dificilmente sdo seguidas nas escolas regu-
lares. Um fato muito comum que se nota € a
presenca de dois cenarios, em um deles a pre-
senca rara de algumas escolas voltadas para

a comunidade surda de educacdo € bilingue,
ja em outro palco a escola regular, que recebe
tanto alunos ouvintes, quanto surdos, que de-
veria seguir o mesmo padrado e ser coerente
em relacao a outra escola bilingue, porém isso
Nao é uma assertiva, Nao é a regra.

A questao do acesso a lingua de sinais é
iminente na recepc¢do educacional a crianca
surda. Qualquer atuacao pedagogica deve
atender sua condicao linguistica e apresen-
tar a Libras (lingua brasileira de sinais) como
forma de ingresso. No entanto, isso ndo é
lembrado em muitas das experiéncias escola-
res em salas de aula onde alguns professores
lecionam apenas com parte de dominio das
Libras (LEBEDEFF, 2010, pg.177).

Muitos pontos sdo elencados nas leis, inclu-
sive sobre a linguagem brasileira de sinais,
acredita-se que devido a isso, o aluno surdo

é tido como especial, afinal as escolas ainda
em muitos locais, encontram-se desprovidas,
sem qualquer condicao, sem ferramentas e
carentes de professores aptos a exercerem a
funcao demandada. “Um aluno ainda € visto
como especial porgue o sistema de ensino, as
aulas ministradas, ndo consegue atender suas
precisdes e necessidades” (MITTLER, 2003, p.
32).

A escola atual ndo oferece condic¢des suficien-
tes para ser vista como uma escola realmente
“inclusiva”, porque quando se fala em escola
inclusiva é necessario que este recinto tenha
criancas participes e atuantes. Para que exista
a educacdo inclusiva, é necessario haver edu-
cadores capacitados, uma escola adaptada as
necessidades da crianca com deficiéncia, que
necessita de atendimento especializado, como
a Secretaria de Educacdo Especial (2004, p.
07) expoe:

A escola é um espaco no qual se deve favore-

cer a todos os cidadaos, 0 acesso ao conheci-
mento e o desenvolvimento de competéncias,
Ou seja, a possibilidade de apreensado do
conhecimento historicamente produzido pela
humanidade e de sua utilizacao no exercicio
efetivo da cidadania. E no dia-a-dia escolar
gue criangas e jovens, enquanto atores sociais
tém acesso aos diferentes conteddos curricu-
lares, os quais devem ser organizados de for-
ma a efetivar a aprendizagem. Para que este
objetivo seja alcancado, a escola precisa ser
organizada de forma a garantir que cada acao
pedagodgica resulte em uma contribuicdo para
0 processo de aprendizagem de cada aluno.

E importantissimo que a escola esteja atenta
as preocupacoes, as peculiaridades, os pro-
blemas e as resisténcias exibidas por seus alu-
nos no dia-a-dia, no ambito escolar e também
no transcorrer do processo de aprendizagem.
Que seja um local aberto, afavel, pronto e
aparelhado para acolher as distin¢cdes de cada
aluno, lembrando sempre que para se ter,
uma educagao escolar inclusiva, ndo pode dei-
xar de lado o educando, que use de métodos,
recursos didaticos e aparelhamentos espe-
Ciais que permitam a correc¢do e a ampliacao
da fala e da linguagem, para ocorrer a inclusao
de forma plena, proporcionando a integracao
entre a educacdo especial com o método edu-
cacional vigorante, garantindo a formacao de
cidadaos mais conscienciosos e participativos.

Educar criancas com necessidades especiais
ao lado de outras criancas em escolas comuns
€ admiravel, nao apenas com intuito de forne-
cer oportunidades de socializacao e de modifi-
car 0 pensamento estereotipado das pessoas
sobre as restricdes, mas também para ensinar
0 aluno a dominar habilidades e conhecimen-
tos necessarios para a vida futura dentro e
fora da escola. (MENDES, 2004, p.228).

Para que a escola realmente colabore com a
inclusao de alunos com surdez, é preciso que
haja certas adaptacdes e mudancas. Que se
busquem novas metodologias, tecnologias e
formas de relacionar alunos surdos e ouvin-
tes, alunos surdos e seus educadores, ou seja,
que seja possivel haver a comunicagdo entre
todos sem distincao. Somente permitindo
essa troca, esse convivio entre todos, poder-
-se-a dizer que a escola realmente esta cami-



nhando para o lado da inclusdo.

Inclusao é algo que vai muito além do ingres-
so de alunos diferenciados no ambito escolar;
pode-se dizer que € estar disposto a propi-
Ciar atividades pedagodgicas onde todos 0s
alunos sem excecdo participem se envolvam
Nao como um grupo idéntico, mas sim como
pessoas com suas proprias biografias e con-
cepcOes particulares, com suas caracteristicas
que os tornam exclusivos. Em meio a isso,
dentre muitas especialidades que existem,
esta a figura do surdo, que desenvolveu no
decorrer de sua vida, taticas a de inquietacao
e de demonstracao, que levou até o mundo,
constituindo 0 que se denominou como cultu-
ra surda. (DORZIAT, 2007, p. 1).

Ainda, sobre relacionado inclusdo a Secretaria
da Educacao Especial (2004, p. 09): "A constru-
¢ao de uma escola inclusiva implica em trans-
formacdes no contexto educacional: transfor-
macoes de ideias, de atitudes, e da pratica das
rela¢des sociais, tanto no ambito politico, no
administrativo, como no didatico-pedagdgico”.
E importante que o aluno surdo n&o seja
puramente jogado na sala de aula, é preci-

SO que seja incluso no contexto, e para que
ISSO 0corra, a escola tem que ter condicdes
de recebé-lo, caso contrario, nao ha como se
falar em inclusdo. E preciso que se conhecam
as especialidades desse aluno, suas reais
necessidades, seus potenciais, que haja o
desenvolvimento de um trabalho que vise seu
crescimento e sua aprendizagem, que ndo se
anseie por um mero copista, mas por alguém
capacitado, que consiga entender aquilo que
esta sendo ensinados, com condi¢des equiva-
lentes aos demais alunos em aprendizagens.
Segundo Skliar (1998, p.37):

Ndo se pode confundir democracia com tra-
tamento igualitario, justamente porque se um
surdo é tratado da mesma forma que um alu-
no ouvinte, ele estara em situacao de desvan-
tagem, visto que ndo conseguira absorver os
conhecimentos que lhe forem passados. Com
relacdo a democracia, ja existe uma preocupa-
¢ao com as particularidades de cada um dos
alunos, seus ritmos durante o aprendizado e
suas precisdes particulares.

Muitas escolas atualmente tém buscado opor-
tunidades para os alunos com surdez, é claro
que essa nado € via de regra, mas ja é possivel
ver em muitas salas de aula, a presenca dia-
ria de um intérprete e em outras um bilingue
com um unico fim, dar igualdade de condicdes
de aprendizado para todos os alunos, sem
distin¢cdo, sem qualquer mudanca, Nno mesmo
tempo, todos juntos.

CONSIDERACOES FINAIS

Quando se fala em ter um professor bilingue
dentro da sala de aula, ndo se da privilégios
para o aluno surdo, mas Ihe é concedido o di-
reito de aprender em igualdade de condicdes
com o aluno ouvinte.

A educacao bilingue busca dar a crianca sur-
da, 0 mesmo direito que a crian¢a ouvinte tem
em relacdo ao seu desenvolvimento cognitivo,
garantindo que tenha condicdes de se desen-
volver de forma harmoniosa com os outros
colegas de sala de aula.

Do ponto de vista bilingue a pessoa surda é
observada como alguém diferente, ndo como
um ser portador de deficiéncia, mas alguém
que em virtude de certa dificuldade auditiva
nao consegue assimilar os conteudos que lhe
Sao passados, nao tem condicdes de desen-
volver todo seu potencial, justamente porque
nao teve seus direitos linguisticos acatados.

A importancia dada pelo governo e as melho-
rias obtidas pela comunidade surda ao longo
dos anos, o que se percebe é que a inclusao
do aluno surdo infelizmente ainda ndo tem
sido de todo satisfatoria.

O que se nota é que em algumas escolas
existe muita preocupacao com esse aluno ao
oferecer métodos que realmente contribuam
com sua inclusao, que adotam praticas cola-
borativas com seu crescimento, que atende
suas precisdes, mas ainda nao se pode dizer
gue em pé de igualdade com o aluno ouvinte.
E possivel observar que certas escolas ndo se
preocupam com a adequacao, que fazem uso
de metodologias que se distanciam e muito
do imaginado para o aluno surdo.
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