CONSIDERACOES FINAIS

E possivel sustentar a sala de aula se o
projeto educacional for inovador, - curriculo,
gestdo competente, métodos ativos, ambien-
tes fisicos e digitais atrativos - se a escola tiver
professores adaptados para orientar os alunos
e onde eles se sentem protagonistas de uma
aprendizagem rica e estimulante. Sem duvida,
podemos alcancar melhores resultados, e mes-
Mo assim ndo_estamos preparados para este
mundo que exige pessoas e profissionais capa-
zes de enfrentar decisdes complexas, diferentes
situagOes, que sdo capazes de fazer algo, de criar
e viver em cenarios de rapida mudanca.

Todos os processos de organizacdo do
curriculo, métodos, tempos e espacos precisam
ser reavaliados, e isso é complexo, necessario e
um pouco assustador porque nao temos mode-
los prévios de sucesso de aprendizagem. Somos
pressionados a mudar sem muito tempo para
testar. Portanto, € importante que cada escola
defina um plano estratégico de como fara essas
mudancgas. Pode ser mais pontual inicialmente e
apoiar professores, gestores e alunos mais moti-
vados e ex?enentes na integracdo do presencial
e do virtual. Podemos aprender com 0s avanca-
dos e compartilhar esses projetos, atividades e
solugdes. Entdo, em um ano ou dois, temos que
pensar mais sobre mudancas estruturais. Tudo
se inicia com uma capacitacao dos coordenado-
res, professores e posteriormente alunos para
trabalhar mais com métodos ativos, com curri-
culos mais flexiveis, com processos invertidos
(primeiro as atividades online e depois as ativi-
dades presenciais). Podemos fazer mudancas
incrementais ou, sempre que possivel, mudan-
cas profundas e disruptivas que quebram os
modelos estabelecidos.
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EDUCANDO PARA A LIBER-
DADE: EDUC’ACAO POPULAR E
EMANCIPATORIA ENTRE AS ES-
COLAS RACIONALISTAS E SINDI-
CAIS NA PRIMEIRA REPUBLICA E
OS ESCRITOS DE PAULO FREIRE
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RESUMO

O presente artigo trata das rela¢des e
paralelos entre o projeto das escolas racio-
nalistas e sindicais construidas entre os mi-
litantes e ativistas do movimento operario
no Brasil nas primeiras décadas do século
XX e as propostas de reflexdes educativas do
educador Paulo Freire. Apds refletirmos so-
bre as tradi¢des de liberdade entre os opri-
midos, que podem ser conectadas, como nas
observacbes do historiador E.P. Thompson,
discorremos sobre o pro*‘eto educativo das
chamadas escolas racionalistas, baseando-se
em fontes do periodo e na bibliografia sobre
o tema. Apos Isso, analisaremos a influéncia
e paralelos desse projeto em alguns escritos
de Paulo Freire como “A Pedagogia do Opri-
mido” e “"A Pedagogia da Autonomia” e em
sua trajetoria. Concluimos que a luta pela

meQ - PROJETOS E PROJECOES Il .235



igualdade e liberdade sempre foi uma cons-
tante entre os grupos oprimidos e pensar a
educacdo como motor dessa transformacgao
€ um dos desafios atuais para todos os edu-
cadores de todos os niveis escolares, no en-
sino formal, particular, publico, autbnomo ou
informal.

ABSTRACT

This article deals with the relationships
and parallels between the project of rationa-
list and union schools built between militants
and activists of the labor movement in Bra-
zil in the first decades of the 20th century
and the educational reflections proposed by
educator Paulo Freire. After reflecting on the
traditions of freedom among the oppressed,
which can be connected, as in the observa-
tions of historian E.P. Thompson, we discuss
the educational project of the so-called ratio-
nalist schools, based on sources of the pe-
riod and on the biblio%raph% on the subject.
After that, we will analyze the influence and
parallels of this project’in some of Paulo Frei-
re’s writings such as “A Pedagogia do Oprimi-
do” and “A Pedagogia da Autonomia” and in
its trajectory. We conclude that the struggle
for equality and freedom has always been
a constant among oppressed groups and
thinking about education as an engine of this
transformation is one of the current challen-
ges for all educators at all school levels, in for-
mal, private, public, autonomous or informal
education.

INTRODUCAO
TradicGes de liberdade

Em 1963 na Inglaterra, o historiador e
ativista Edward Thompson (1987) publica sua
célebre obra “A Formagdo da Classe Operaria
Inglesa”. Nesse estudo, 0 autor contextualiza a
nocdo de classe, que nessa interpretacdo, nao
é o resultado natural do desenvolvimento de
forcas produtivas ou de uma economia meca-
nicista. Para Thompson, a formacgdo da classe
operaria inglesa deve ser vista como resultado
de sua propria experiéncia particular e de seus
embates, que ressignificavam e adaptavam
culturas anteriores em relacdo as forcas pro-
dutivas e a economia. O autor ressalta ainda os
proprios agentes histoéricos e elementos como
a cultura popular na construcdo da classe e nas
proprias lutas e resisténcias que esta pudesse
possuir (THOMPSON, 1987). Estudando o im-
pacto dessa obra, Sidnei Munhoz (1997) argu-
menta que ao “refazer” a historia do primeiro
proletariado inglés, Thompson desenvolveu
um percurso proprio, objetivando penetrar nos
meandros do que ele denominou o “fazer-se”
da classe operaria inglesa. Tanto seu objetivo
quanto suas fontes foram abordados de forma
pouco convencionais. O estudo ndo se restrin-
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gia a sindicatos e organizagdes socialistas, mas
abrangia um vasto campo que compreendia
a politica popular, tradi¢cbes religiosas, rituais,
conspiragoes, baladas, pregacdes milenaristas,
ameacas andnimas, cartas, hinos metodistas,
festivais, dancas, listas de subscri¢des, bandei-
ras, etc (MUNHOZ. 1997, p.157).

Indo na contramdo de autores que con-
sideravam a formacdo da classe trabalhadora
apenas quando essa apresentou um projeto
politico organizado e definido, ou mesmo de
estudos que colocavam as praticas do opera-
riado como resultado quase natural das forcas
produtivas econémicas, Thompson joga luz'ao
iImportante elemento da cultura dentro da luta
de classes. Para ele, estas se formam e sdo dis-
putadas sempre nesse embate e se configuram
como elementos essenciais entre a dominacao
e resisténcia, assim como nas identidades e ca-
rater dos grupos e classes envolvidos na esfera
social. Nesse sentido, um desses elementos,
0s projetos educativos e a resisténcia no am-
bito cultural se tornaram importantes entre
estudiosos que almejam compreender a classe
trabalhadora. A circulacdo de ideias, a criacdo
de livros, opusculos, periddicos e a constituicao
de uma consciéncia de que eram necessarias
formas educativas como contraponto aos pro-
jetos educacionais da classe dominante, foram
Importantes elementos da formacdo e cons-
tante reformulacdo do operariado e dos subal-
ternos visando a igualdade e a liberdade.

Assim sendo, esse escrito tem como ob-
jetivo discorrer entre a experiéncia das escolas
racionalistas e sindicais no periodo da Primeira
Republica do Brasil e as propostas e escritos de
Paulo Freire sobre sua experiéncia e projeto de
educagao popular e libertadora. O texto ndo al-
meja fazer apenas um(J)araIeIo Ou comparacao
entre os dois objetos de estudo, mas ao vé-los
como expressdes educativas oriundas da clas-
se trabalhadora e para si, entendemos, como
Thompson, que existe um fio de continuidade
e de tradi¢des que foram debatidas nesses pro-
ﬁtos rumo a libertacdo da classe trabalhadora.

esmo num lapso temporal, vemos os dois
projetos como continuidade do fazer-se conti-
nuo da classe trabalhadora, ja que para Paulo
Freire “a pedagogia do oprimido que, no fundo,
é a pedagogia dos homens empenhando-se
na luta por sua libertacdo” (FREIRE, 1987, p.40),
visto que debater e refletir acerca de suas pro-
postas, levando cada temporalidade propria de
sua execucdo, € imprescindivel para agirmos
no presente.

_ Contra o Estado nacional, o capitalismo
industrial e o moralismo eclesiastico: as escolas
racionalistas e sindicais

Em 1909, foi executado na prisdo de
Montjuic, Francisco Ferrer y Guardia, um dos
Eedagogos acerca da educacdo libertaria na

spanha. Seus escritos contra uma educagado
atrelada ao Estado Nacional, tidos como insti-
tui¢Bes chefes para resguardar as praticas edu-
cativas nesse periodo, incomodaram as classes
mais abastadas, que o acusaram de ser um



dos instigadores da semana tragica de Barcelo-
na (SILVA, 2013). Ndo obstante, a rede de mili-
tantes sindicalistas, anarquistas e socialistas se
uniu para defender seu projeto, a Escola Mo-
derna como chamavam, mostrando a relevan-
cia dessa intentona e os motivos da repressdo.
Em 1920, o periddico operario A Plebe, de Sao
Paulo, publicava:

Que a escola racionalista é a escola do
futuro ndo resta duvida. Basta ver o furor com
que os governantes clericais e jesuiticos desta
terra investiram contra as Escolas Modernas
aqui existentes, mandando-as fechar como

rejudiciais das altas camarilhas de comercian-
es, industriais e governantes jesuiticos, rea-
cionarios, ultraconservadores e apoucados de
juizo e de previsdo social! [....] Eis ai a questao
gue 0 ponto esta. Os trabalhadores tudo tém

e fazer por seu impulso proprio. Nada tém de
esperar dos governos, os quais nada fardo que
concorra para sua Eueda e para a libertacdo
do operariado (A PLEBE, 28/02/1920, p.2 citado
em CACCAVELLI; SANTOS,

2016, p.524-525).

Colocando o préprio motivo da repres-

sdo, como fato de que esse tipo de projeto
ameacava a ordem vigente, os militantes reve-
lavam que para sua prépria educagdo teriam
que agir contra o Estado nacional. Para eles,
a educac¢do oriunda do Estado estava envol-
vida, além do poder politico, com interesses
morais religiosos e, sobretudo, econdmicos.
Na verdade, as escolas racionalistas no Brasil
e no mundo ja estavam sendo desenvolvidas
e tentadas desde o final do século XIX. No Rio
de Janeiro, ainda em 1898, houve a tentativa de
imPIementagéo do Centro de Estudos Sociais
pelo militante anarquista José Sarmento Mar-
ques noticiado pelo periédico O Despertar. Ja
em 1902 o periodico O Amigo do Povo noticiou
a criacdo do Circulo Educativo Libertario - os
Amigos do Povo localizado na Rua Bras Cubas,
n.° 96, na cidade de Santos. O 6rgao propunha
divulgar livros, periodicos e opusculos anar-
quistas e socialistas, além de realizar palestras
e conferéncias sobre temas envolvendo os tra-
balhadores (JEREMINAS, 2017). O historiador
Fernando Teixeira da Silva (2003) salienta que o
grupo de pedreiros, pintores e carpinteiros - os
artistas” das construcdes - ficaram conhecidos

por sua postura organizativa e radical. De acor-
do com o autor, em 1907, eles “conquistaram a
jornada de oito horas, apds dois dias de greve;
dois anos depois [...] o closed chop (controle do
mercado de trabalho pelo sindicato)” (SILVA,
2003, p.53). Suas conquistas e articulagdes no
movimento operario da regido ficaram marca-
das na memoria de trabalhadores, inclusive em
periodos posteriores, que apelidaram a cidade
como a “Barcelona brasileira.” O interessante &
que, em uma dessas lembrancas, é dito que no
espaco da Federacao Operaria Local de Santos
(FOLS) eram lidas obras como “El hombre y la
terra”, de Reclus, editada Ipela Escola Moderna
de Ferrer, a “Grande Revolu¢do” de Kropotkine,
e obras de Tolstoi, Bakunine, Maximo Gorki, Se-
bastido Faure e outros escritos revolucionarios,

assim como obras de sobre conhecimentos ge-
rais didaticos de todas as matizes e literatura
geral (SILVA, 2003, p.52).

] Em_1910, o periddico Aurora Social,
orgao da FOLS, noticlava a criagdo da Liga do
Livre Pensamento afirmando que “sua sede
achava-se instalada provisoriamente na Fede-
racdo Operaria.” Porém, sob a coluna “a razao
daforca e a for¢a da razdao”, o periodico indaga-
va “[...fe quantas ndo custara a total conquista
do pdo e da ciéncia?” e depois advertia:

Muitas, se o proletariado se fiar apenas
nos meios de organizacdo e propaganda oral
ou escrita. E necessario, no meu modo de en-
tender, que sem abandonar os meios que até
agora temos praticado, dediquemos a maior
soma do nosso esfor¢o a minar até acabar com
ela, a forca da forca bruta (AURORA SOCIAL,
1/06/1910, p.1).

De acordo com o redator, era necessa-
rio unir a “propaganda oral e escrita” com suas
atividades e presenca no interior movimento
operario, melo que acabaria com a “forca da
forca bruta”, talvez se referindo as condicbes
materiais dos trabalhadores, envolvendo mo-
radia, trabalho e alimentacdo precaria. Porem,
como 0 mesmo nota, a “conquista da ciéncia”
ainda era um horizonte importante e, ao des-
tacar que estes “eram meios que até agora te-
mos praticado”, também revelava que essa ta-
tica nunca deixou de ser usada, mesmo depois
das greves e conquistas que envolviam a FOLS.

Podemos citar também a escola Eliseu
Reclus de 1907 em Porto Alegre difundida pelos
redatores em torno do periodico A Luta e a Es-
cola Libertaria Germinal de 1902 em Sao Paulo,
edificada pelo grupo de mesmo nome, que sao
exemplos claros disso. Essa tradi¢ao continuou
mesmo apos sua inserc¢do sindical anos depois,
fazendo com que o periédico A Voz do Traba-
lhador gaucho, num movimento parecido do
caso santista, noticiasse com jubilo a criagdo
do Atheneu Operario em 1912 no mesmo local
da Federa¢do Operaria do Rio Grande do Sul
(FORGS) em Porto Alegre. Os redatores em tor-
no do periddico mostravam a importancia da
educacdo entre os trabalhadores através de
uma “conferéncia sobre a educacdo racional,
realizada pelo Dr. Mauricio de Medeiros (A VOZ
DO TRABALHADOR, 11/08/1912).”

Uma dessas principais intentonas mais
visiveis foi a criacdo da Escola Moderna n.°
1 em 1912 na cidade de Sdo Paulo entre os
bairros do Belenzinho e Bras, principalmente
funcionando na Avenida Celso Garcia n°® 262,
e tinha os anarquistas Jodo Penteado e Floren-
tino de Carvalho seus principais articuladores
e educadores. Tal escola era descendente das
atividades do Circulo de Estudos Sociaes Fran-
cisco Ferrer na Mooca e da Biblioteca Circolo di
Studi Sociali no Bom Retiro, criados pela fusao
de interesses educacionais entre militantes do
movimento operario - republicanos, anarquis-
tas, livre-pensadores, sindicalistas e socialistas
principalmente Angelo Scala, Francisco Calvo,
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Benjamin Mota, Neno Vasco e Edgard Leuen-
roth, Florentino de Carvalho e outros agentes
que divulgavam tais iniciativas no periddico A
Lanterna (CACCAVELLI; SANTQOS, 2016).

Para os redatores e militantes liberta-
rios e para muitos associados as praticas do
sindicalismo revolucionario, era necessaria a
criacdo de entidades educativas ligadas as lu-
tas contra a ordem social estabelecida, uma
clara referéncia e influéncia de ativistas e teori-
cos como Piotr Kropotkin que, sobre o assunto,
havia pensado:

Em nossa escola atual, formada para
criar a aristocracia do saber, e dirigida até o
presente por essa aristocracia dirigida clérigos,
o desperdicio do tempo é colossal, € absur-
do. [...] Em toda a parte a histéria na escola é
tempo absolutamente perdido para aprender
nomes, leis incompreensiveis para as criancas,
guerras, mentiras... convencionais... € em cada
area o desperdicio de tempo alcanga propor-
¢Bes vergonhosas. E Ultimo termo havera de se
recorrer ao ensino integral; ao ensino que por
exercicio da mao sobre amadeira, a pedra e os
metais fala ao cérebro e o ajuda a desenvolver-
-se. Dever-se-a chegar a inté ra?éo do trabalho
manual com o trabalho cerebral [...], e entdo se
vera a imensa economia de tempo e de pensa-
mento Eue se realizara com os jovens (KROPO-
TKIN; RECLUS, 2014, p.77-78).

Circulando internacionalmente, os di-
zeres do gedgrafo e educador Kropotkin refle-
tem o que pensavam muitos dos anarquistas e
sindicalistas sobre o ensino. Este deveria estar
preocupado com o desenvolvimento das capa-
cidades humanas ligadas a pratica, vinculando
o trabalho manual e intelectual complementar-
mente, por isso racionalista. Essa mesma edu-
cacdo desenvolveria um tipo de consciéncia
social, que estaria preocupada com o melhora-
mento da vida coletiva, fatores que desencade-
ariam condi¢Bes tanto para que os trabalhado-
res pudessem realizar a vislumbrada revolucao
quanto para manter o novo sistema proposto.

Os socialistas, por sua vez, ainda inse-
ridos em suas redes etnicas italianas, despro-
vidos também de um é,r%éo especificamente
politico no pals,lja que até 1922 ndo tinham um
partido elertoral, além de suas notaveis investi-
das dentro das associa¢des sindicais, mutualis-
tas e de socorro mutuo também adentravam,
criavam e impulsionavam as a¢Bes educativas
e de lazer. Para os militantes em torno do pe-
riodico Avanti!, o socialismo deveria integrar
varios aspectos da vida dos trabalhadores até
gue fosse criada uma simbiose entre o ideario

e revolucdo socialista e as proprias praticas da
populagdo. Assim, para eles:

O nosso partido reconheceu a necessi-
dade de ndo limitar o socialismo a luta eleitoral,
que € necessaria e 6tima para educar, discipli-
nar, organizar e fazer propaganda para as mas-
sas, mas que, sozinha, nao pode compreender
todos os aspectos da vida individual e coletiva
[...] Estamos, portanto, vendo que o socialismo
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deve ser um socialismo inte%ral, isto €, comple-
to e complexo (AVANTI!, 11/07/1902. p.1.).

Citando as decisdes do partido socialis-
ta italiano e de diversas discuss@es socialistas
internacionais nesse ambito, os militantes so-
cialistas como Alceste De Ambris, Angelo Scala
e Francisco Calvo, nessa empreitada, escolhe-
ram se associar aos diversos ambitos dos bair-
ros operarios da cidade, incluindo as escolas
e grupos racionalistas. Para eles, portanto, a
educacgao ao trabalhador seria essencial para a
construgdo de sua propria redengdo, também
disputando uma visdo de educacdo, sob a otica
deles, impregnada com idearios burgueses ou
clericais. S6 essa nova educacdo, de baixo para
cima, conseguiria manter um Estado socialista,
almejado no futuro.

~Através dos grupos de afinidade anar-
quista, dos grupos e jornais desses e de socia-
listas, sindicalistas e republicanos, a atividade
educativa ja era incentivada através de pales-
tras, pecas teatrais, criacdo de opusculos e pe-
quenas bibliotecas. Muitas vezes, um militante
ou trabalhador letrado lia em voz alta as noti-
cias de jornais em pra%asNou saldes, uma vez
que a maioria da populacdo ainda ndo era le-
trada (LEAL, 1999). Inclusive esse era um ponto
chave dos educadores envolvidos com as es-
colas racionalistas, sindicais e libertarias nesse
periodo. Para eles, o capitalismo industrial e o
estado nacional nao falharam em disseminar a
educacdo que o projeto napolednico pregava,
mas era proposital, para eles, que a maioria
da populagdo fosse iletrada, o que conserva-
ria uma classe para exercer funcdes manuais
e outra para refletir, pensar, e fazer politica,
dominar. Com uma educacdo que quebrasse
métodos autoritarios de ensino como aos liga-
dos ao Estado Nacional ou religiosos, que ensi-
navam hierarquias e o status quo de classes, e
ensinasse o respeito mutuo, a horizontalidade,
a desigualdade e a educacao integral, com ta-
refas manuais e intelectuais em conjunto, sem
autoridade na propria pratica do ensino, seria
possivel transformar a realidade. Para um dos
Influenciadores do sindicalismo revolucionario
e das escolas atreladas a essa estratégia, Mi-
khail Bakunin, discorria:

Aquele que sabe mais dominara natu-
ralmente aquele que sabe menos; e se existir
entre duas classes apenas esta diferenca de
educacao e de instrugdo, esta diferenca produ-
zird em pouco tempo todas as outras, 0 mun-
do humano voltara ao seu estado atual, isto &,
sera dividido de novo numa massa de escravos
e num pequeno numero de dominadores, 0s
primeiros trabalhando, como hoje, para os se-
gundos (BAKUNIN, 2003, p.39).

_ Contra a desumanizagdo do neolibera-
lismo: a pedagogia do oprimido e a pedagogia
da autonomia de Paulo Freire

~ Mesmo gue 0 projeto de educacdo li-
bertaria e fora dos projetos estatistas ou capi-
talistas tenha sido vencido com a solidificagao
do Estado Nacional - ainda mais apds as duas



guerras mundiais - educadores, pedagogos,
professores, militantes e ativistas continua-
ram a criar e debater formas de pedagogia

ue desse poder aos grupos subalternos e a
classe trabalhadora. Eles pensaram formas de
autonomia, seja dentro da disputa do Estado
ou fora dele. Com o colapso da Unido Soviética
e a hegemonia do neoliberalismo, educadores
progressistas tiveram que pensar maneiras de
educacdo que combatessem as desigualdades
desse sistema econdmico e politico global, ao
mesmo tempo revendo praticas autoritarias
que derivavam do modelo soviético. No Brasil,
tudo isso era somado com o passado da Dita-
dura Civil-Militar que deixava nas sombras um
projeto de educacdo visando a redencdo dos
educandos e tinha como projeto oficial a sub-
missdo ao regime (ROMANELLI, 1978).

Para as autoras Marilia Menezes e Maria
Santiago (2014), a década de 1970 foi marca-
da por importantes “movimentos sociais e cul-
turais e por um debate intenso no campo da
educacdo, quando em diferentes paises, como
Estados Unidos, Inglaterra e outros da Euro-
pa, a producdo académica discutia as teorias
educacionais, colocando em questdo a teoria
tradicional” e, nesse sentido, inspirados pela
psicanalise, pela sociologia e pela teoria social
desenvolveram uma “analise de forte cunho
sociolégico procurando mostrar como as for-
mas de selecdo, or%anizagéo e distribuicdo do
conhecimento escolar favorecem a opressao
da classe e grupos subordinados” (MENEZES;
SANTIAGO, 2014, p.47).

_ Enesse contexto que surge um dos prin-
cipais pensadores de cunho libertario e contra-
-hegemonico no pais, reconhecido globalmen-
te e que ainda é considerado atual, o educador,
filésofo, pedagogo e ativista Paulo Reglus Ne-
ves Freire. Primeiro devemos reafirmar que as
teorias dele nao foram praticas pensadas ape-
nas dentro da academia ou descoladas da rea-
lidade. O pensamento e as propostas de Freire,
além de terem um debate refinado dentro da
discussao sociologica, pedagodgica, filosdfica e
epistemoldgica da educacdo, também foram
fundados em bases da {)ré ria experiéncia de
tal agente. Nascido em 1921 em Recife, apesar
de sua origem de classe média com o pai ca-
pitdo da Palicia Militar, enfrentou os efeitos da
crise de 1929, onde seus bidgrafos apontam o
empobrecimento de sua familia rapidamente.
Mesmo assim, em 1943 o futuro educador se
matriculou no curso de Direito da Universida-
de Recife, no qual se aproxima dos temas de
epistemologia, filosofia da linguagem e autores
humanistas e revolucionarios. Essa leitura e
sua experiéncia material talvez tenham sido o
combustivel para sua escolha em nunca exer-
cer a profissao de advogado, mas ser professor
como sua mae. A partir dai, Freire esteve envol-
vido com projetos educativos na propria prati-
ca e tambémno nivel administrativo e politico,
sendo indicado, em 1946, ao cargo de diretor
do Departamento de Educa¢do e Cultura do
Servico Social no Estado de Pernambuco e, em
1961, como diretor do Departamento de Exten-

sdes Culturais da Universidade do Recife, onde
iniciou, junto com uma equipe, um método de
alfabetizacdo popular, processo que foi conti-
nuado no Rio Grande do Norte.

Paulo Freire, sob o governo de Jodo
Goulart, esteve envolvido no Plano Nacional
de Alfabetiza¢do, uma das medidas das refor-
mas de base, mas com o golpe Civil-Militar de
1964, o projeto foi encerrado e o educador foi
exilado na Bolivia e no Chile, onde continuou
suas praticas educativas e sua reflexao no Mo-
vimento de Reforma Agraria da Democracia
Crista e para a Organizacdo das Nacbes Unidas

ara a Agriculturae a Alimentagdo. O educador
oi professor convidado em Harvard em 1969
e, com a anistia, voltou ao Brasil em 1980, onde
se filiou ao Partido dos Trabalhadores e atuou
como secretario da educac¢do da cidade de Sao
Paulo sob a gestao de Luiza Erundina (GADOT-
Tl, 1996; TORRES, 1997).

Desde o periodo de seu exilio até seu fa-
lecimento, em 1997, Freire publicou inimeras
obras que refletiam sobre a educagdo, seja de
teor filosdfico, politico, pedagdgico e até reli-
gioso, ligado a teoria da libertacao. Vamos nos
ater em algumas consideracdes de duas das
suas principais obras aqui, Pedagogia do Opri-
mido, escrito em 1968, mas que fol publicado
no Brasil em 1974, onde usamos a publicacdo
de 1987, e Pedagogia da Autonomia, de 1996,
sua ultima obra, no qual usamos a ultima im-
pressao de 2016. Os seus pensamentos e es-
critos sao muito complexos e ndo caberia uma
analise dos pormenores de suas propostas,
reflexdes e filosofia, assim como tambem dos
educadores libertarios da Primeira Republica.
N&o obstante, um carater que nos chama aten-
¢do, é exatamente a representacdo, nessas
obras, de uma das lutas da classe trabalhadora
no periodo que ia desde o fim da Ditadura e
que atravessava a década de 1990, as transfor-
macdes do neoliberalismo e sua implementa-
¢do no pais.

No quesito educacional, Freire afirma
gue devemos barrar as pretensdes neoliberais
nesse ambito, chamando-a de onda de educa-
¢do bancaria, Nesse sentido, tanto na pedago-
gia e no curriculo tradicional imobilizante, mas
também no projeto educacional preocupado
com conteudos ‘e métodos de memorizagao

ue estava emergindo, “o “saber € uma doacao

0s que se julgam sabios aos que julgam nada
saber (FREIRE, 1987, p.57)." Nesse Sentido, para
Menezes e Santiago “nessa concepgao, o (a) es-
tudante € percebido como alguem que nada
sabe, como ser passivel de adasptagréo eajustea
sociedade vigente (MENEZES; SANTIAGO, 2014,
p.49),” sendo a educacdo vista como vertical,
de cima para baixo, onde um certo redentor do
conhecimento apenas aplica certos conteudos
e ensinamentos a seres que, nessa definicdo,
ndo tem algo a apresentar no processo educa-
cional. Para Freire, desde suas primeiras obras,
é claro que isso faz parte, assim como qualquer
acdo humana, de uma proposta politica e ndo
ingénua, mesmo que ndo consciente de seu
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_ Se para a concep¢do “bancaria” a cons-
ciéncia €, em sua relagdo com 0 mundo, esta
“peca” passivamente escancarada a ele, a espe-
ra de que entre nela, coerentemente concluira
que ao educador nado cabe nenhum outro pa-
pel que ndo o de disciplinar a entrada do mun-
do nos educandos. Seu trabalho sera, também,
o de imitar o mundo. O de ordenar o que ja se
faz espontaneamente. O de encher os educan-
dos de conteudos. E o de fazer depésitos de
comunicados - falso saber - que ele considera
como verdadeiro saber (FREIRE, 1987, p.63).

Para o pensador, portanto, ao enxergar
a “educa¢do bancaria” como reproducdo da
realidade, no qual o préprio educador e edu-
candos tem que se encaixar no mundo e, esse
mundo, é o mundo estatico da desigualdade,
tal visdo esta apoiando, na realidade, a ideo-
logia em voga dominante, ndo fazendo nada
para transforma-la. Nos ultimos escritos, Frei-
re ainda continua com sua critica contunden-
te a uma ideologia ou pensamento fatalistas,
inclusive que estava impregnando em certos
setores ditos culturalistas ou pés-modernos ao
verem a cultura como estatica ou ndo passivel
de conflito ou disputa:

Frases como “a realidade € assim mes-
mo, que podemos fazer? Ou “o desemprego no
mundo € uma fatalidade do fim do século” ex-
pressam bem o fatalismo desta ideologia e sua
Indiscutivel vontade imobilizadora. Do ponto
de vista de tal ideologia, s6 ha uma saida para
a pratica educativa: adaptar o educando a esta
realidade que ndo pode ser mudada (FREIRE,
2016, p.21).

Mas Freire alonga a discussdo e, para
ele, a “educac¢ao bancaria” vai além de um pro-
jeto educativo, mas faz parte de um projeto
mais amplo de desumanizacao, em todos os ni-
veis sociais, da hegemonia global do neolibera-
lismo e, no Brasil, personificado pelas tradicbes
de exclusdo social para elites. Para o educador,

O discurso da globalizacao que fala em
ética esconde, porém, que a ética do mercado
e ndo a ética universal do ser humano, pela
qual devemos lutar bravamente se optamos,
na verdade, por um mundo de gente. O discur-
so da globalizagdo astutamente oculta ou nela
busca penumbrar a reedicdo intensificada ao
maximo, mesmo que modificada, da medonha
malvadez com que o capitalismo aparece na
histéria. O discurso ideolégico da globalizagdo
procura disfarcar que ela vem robustecendo a
riqueza de uns poucos e verticalizando a po-
breza e a miséria de milhdes. O sistema capi-
talista alcanca no neoliberalismo globalizante o
maximo de eficacia de sua malvadez intrinseca
(FREIRE, 2016, p.125).

Ao falar de meritocracia, de que todos,
com seu mérito préprio chegariam a reden-
¢do, e que essa redencdo esta ligada ao suces-
SO material, sem atentar ao ponto de partida
do mundo desigual, das grandes fortunas, por
exemplo, que colocam os privilegiados econo-
micamente muito a frente, o neoliberalismo
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esconde, para o autor, a busca pela redencao
humana, de uma ética universal de respeito
mutuo que combateria as desigualdades, em
contrapartida de uma ética de mercado.

Como bom adepto da dialética, Freire
ndo vé como imdvel a classe trabalhadora ou
subalterna, ela se rebela constantemente a
isso. Porém, nem sempre se rebela de forma
consciente, € por isso que o educador que en-
xerga esse mecanismo de desigualdade deve
canalizar esse rebeldia, tomando como ponto
de partida a realidade em seu método e as-
sunto a tratar nas aulas, principalmente abor-
dando os motivos, consequéncias e modos de
transformar essa realidade desde o curriculo
até a aula, ja que “a rebeldia € ponto de partida
indispensavel, é defla ragéo da justa ira, mas
nao e suficiente, A rebeldia enquanto_denun-
Cia precisa se alongar até uma posicdo mais
radical e critica, a revolucionaria (FREIRE, 2016,
p.76-77)."

~ E por isso que o educador e pensador,
assim como a tradicdo das escolas libertarias,
pensa_uma forma de educacdo, ndo como
‘transferéncia do conhecimento”, mas como
um processo dialético entre educador e edu-
cando, onde, no processo, o educando “apren-
de a aprender” e ndo sé a disciplina em si, ou
seja, aprenda mecanismos de buscar e fabri-
car conhecimento. Isso s6 pode ser feito se o
educando entender de antemdo os motivos de
cada disciplina, do método de ensino, os mo-
tivos de sua raiva e rebeldia e os motivos da
propria escola. Do mesmo modo, o professor
deve saber o seu papel na mudanca do mun-
do, e ao ensinar, “aprenda a ensinar” e tambem
a aprender com tal experiéncia, ja que, por
exemplo, “é ensinando matematica que ensino
também como aprender e como ensinar, como
exercer a curiosidade epistemologica indispen-
savel a frodugéo do conhecimento” (FREIRE,
2016, p.122).

Ao discorrer sobre uma educagdo, as-
sim como na construgdo historica da”educa-
¢ao popular, que visa a liberdade, a libertagao,
a igualdade e a ética, mas tambem que exige
“rigorosidade metodica”, “exige pesquisa’, “exi-
ge risco, aceitagdo do novo’, “exige reflexdo
Critica sobre a pratica” e, muitos outros pon-
tos, a autora Karen Maciel (2011), afirma que
o educador e pensador sintetiza bem o projeto
das ultimas decadas da classe trabalhadora de
Educacdo Popular e que nessa ética, [essa edu-
ca%g;\_o] visa transformar o sujeito em agente
politico. Politico no sentido de ser participante
ativo na transformagao do mundo e da sua his-
toria, construir seres autbnomos e capazes na
responsabilidade singular de uma organizacao
coletiva em prol de um projeto de sociedade,

ue tenha como eixo central o ser humano.

u seja, tendo como instrumento a educagdo,
trata-Se, portanto, de recuperar a humanidade
que foi roubada e negada aos sujeitos (MACIEL,
2011, p.339).

Nesse sentido, cabe uma ultima reflexao
que atenta para o papel dos escritos de Freire



fora propriamente de projetos oficiais ou esta-
tistas. Embora o educador, em sua trajetoria
politica tenha apostado na social-democracia e
em alguns governos progressistas como méto-
do detransformacdo da realidade, para nos e
para a autora Karen Maciel (2011), seu escritos
condensam e influenciam muitas propostas
das lutas populares autbnomas, sindicais, liber-
tarias e revolucionarias que, desde a Ditadura
Civil-Militar adaptavam suas tradi¢es visando
uma educa%éo Igualitaria, mas também contra
0 neoliberalismo nas dltimas décadas. Para a
autora, € um momento em que alguns movi-
mentos sociais populares vao se fortalecendo,
fortificando-se como o MST (Movimento dos
Trabalhadores rurais Sem-Terra, surgidos no
periodo de 1984-1989). Este desenvolve um
projeto de educagdo popular também nos es-
pacos formais de educagao, pois “esses movi-
mentos pensam na educagdo estrategicamen-
te, isto &, articulada a perspectiva de projeto.”
O MST toma como tarefa principal a ocupacao
da escola, desenvolvendo um projeto de edu-
cagdo popular para o movimento; afinal, a edu-
cacao é vista para além da instituicdo escolar.
[...%A partir da proposta freireana, educadores
e educadoras, grupos de movimentos sociais e
escolas tém desenvolvido uma acdo de Educa-
cao Popular (MACIEL, 2011, p.336-337).

De fato, apesar de estratégias politicas
pessoais, Freire sempre considerou sua pro-
posta como resposta e também influéncia para
uma pedagogia visando a quebra, e ndo so6 a
reforma, do sistema politico e econdmico vi-
gente ja que, para ele,

Ha um século e meio Marx e Engels gri-
tavam em favor da unido das classes trabalha-
doras do mundo contra sua espoliacao. Agora,
necessaria e urgente se fazem a unido e a rebe-
lido das gentes contra a ameaga que nos atin-
%e, a da negacdo de ndés mesmos como seres

umanos, a fereza da ética do mercado (FREI-
RE, 2016, p.125).

CONCLUSAO
o triunfo da liberdade

Como vimos, o ambito da luta de clas-
ses no sentido cultural, e especificamente
aqui analisado, no nivel educacional, foi uma
constante entre a classe trabalhadora e su-
balterna, aqui brasileira. Influenciados pela
luta e escritos internacionais de Eliseé Reclus,
Mikhail Bakunin, Piotr Kropotkin, Karl Marx,
Francisco Ferrer e outros, mais a sua pratica,
militantes, trabalhadores, educadores, sindi-
calistas, anarquistas, republicanos radicais e
socialistas tencionaram um projeto de escola
que visava a liberdade e igualdade em con-
traposicdo com os projetos do Estado Nacio-
nal, o capitalismo industrial em voga e cer-
tos projetos religiosos atrelados ao poder. O
avan¢o do nacionalismo estatista, a queda da
era das utopias, os golpes contra a democra-
cia que o pais teve fez com que tais projetos
entrassem em refluxo, o que nao impediu,

ndo obstante, que educadores, movimentos
sociais e militantes de diversas tendéncias,
desde libertarios, socialistas revolucionarios,
social-democratas, religiosos libertarios in-
terpretassem e readequassem o projeto de
educacdo popular nas ultimas décadas, espe-
cialmente encarnado nos escritos do educa-
dor e pensador Paulo Freire.

~ Alutapelaigualdade e liberdade sempre
foi uma constante entre os grupos oprimidos e

ensar a educacdo como motor dessa trans-
ormacdo é um dos desafios atuais para todos
os educadores de todos o0s niveis escolares, no
ensino formal, particular, publico, auténomo
ou informal. Devemos lembrar que “como pre-
senca consciente no mundo ndo posso escapar
a responsabilidade ética no meu mover-me no
mundo” (FREIRE, 2016, p.20).
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