visuais' oferece suporte a realizagdes educa-
cionais mais amplas. O que devemos lembrar
€ que a importancia das Artes € mais do que
apenas o beneficio instrumental, mas o gozo
fundamental que acontece como resultado de
qualquer envolvimento com as Artes.

No entanto, as artes ndo apenas culti-
vam a imaginacdo das criancas, para que se
tornem pensadores mais flexiveis e criativos,
mas também ajudam a desenvolver suas ca-
pacidades fisicas, emocionais e mentais.

CONSIDERAGOES FINAIS

A arte e a atividade criativa sdo essen-
ciais para a formac¢do do ser humano e assu-
mem-se como norteadores das pesquisas que
se desenvolvem junto aos professores dos ni-
veis iniciais da educacgao basica.

Sao diretrizes porque se busca uma for-
macao docente que permita ao sujeito com
quem se trabalha, ndo sé reproduzir o que
existe, mas fundamentalmente a partir da mul-
tiplicidade de recursos socialmente disponiveis
para produzir combinag¢des inovadoras, com-
prometidas com a ética e a estética de uma
vida digna.

Finalmente, uma formacdo que inves-
te nos sujeitos a partir da convic¢do de que as
producdes culturais da humanidade ndo sao

riviIé%io de poucos, mas direito de cada um.

esta forma, pode-se contribuir efetivamente
para a (re) criagdo da existéncia, tanto pessoal
quanto coletiva, desde que estejam reunidas
as condi¢Bes necessarias.

_ Aarte, a criatividade e o jogo como apren-
dizagem na primeira infancia correm o risco de
ser relegados a margem a medida que o |mC§>e-
rativo de 'empurrar para baixo' para a prontidao
para a escola se intensifica nos espacos educa-
cionais e nas expectativas da comunidade.
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A INCLUSAO ESCOLAR POR
MEIO DO ATENDIMENTO EDU-
CACIONAL ESPECIALIZADO

CHIRLEY LIMA DA TRINDADE SANTOS

RESUMO

O Atendimento Educacional Especializa-
do voltado para alunos com necessidades edu-
cacionais especiais € um dos principais meios
para se fornecer a inclusao dentro das escolas
de ensino regulares brasileiras. Tal questdao
abarca alguns quesitos do cumprimento da
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funcdo social da escola atual, o de uma edu-
cacao inclusiva, que compreenda todos os es-
tratos sociais e aqueles que foram excluidos
historicamente do ensino regular. O artigo visa,
portanto, compreender a importancia do AEE
para os alunos com necessidades especiais e
com dificuldades de aprendizagem.

_Palavras-chave: Educacdo-inclusdo-
-atendimento.

ABSTRACT

The Specialized Educational Assistance
for students with special educational needs is
one of the main means to provide inclusion
within Brazilian regular schools. This question
covers some aspects of the fulfillment of the
social function of the present school, of an in-
clusive education that includes all social strats
and those that have been historically excluded
from regular education. The article aims, there-
fore, to understand the importance of SEA for
students with special needs and with learning
difficulties.

Keywords: Art. education-inclusion-at-
tendance.

INTRODUCAO

A inclusdo de alunos com necessida-
des educacionais especiais dentro das escolas
regulares de ensino € uma das questdes que
mais intriga, tanto pesquisadores como pro-
fessores, dentro de uma das principais fun-
¢Oes sociais da escola atual, a inclusdo. Com
isto, buscam-se alternativas, relativas a apli-
cacgdo de estratégias de ensino, que consigam
abranger tais alunos.

O objetivo deste artigo esta em ressal-
tar aimportancia da inclusao escolar de alunos
com necessidades especiais. Busca-se refletir
sobre como ¢é realizado o Atendimento Escolar
Especializado, pensando em suas a¢des e pra-
ticas, para os alunos que possuem dificuldades
de aprendizagem, além do fator de inclusao so-
cial apresentado por esta pratica.

O ensino voltado para os alunos com
necessidades especiais muitas vezes acaba
tomado como uma pratica distante, sendo a
aplicagdo deste em sala de aula uma questdo
quase inatingivel, impossivel de atender as ex-
pectativas sobre as necessidades de aprendi-
zagem dos alunos especiais e concilia-lo com o
ensino regular em sala de aula, porém o estu-
do do AEE visa contribuir com os alunos dentro
do processo de ensino-aprendizagem, promo-
vendo a inclusdo dentro das salas de aula.

Sob a luz do conceito de cultura esco-
lar de JULIA (2001), se buscara compreender,
tendo como base uma metodologia hipoté-
tico-dedutiva, a incluséo como um processo
dentro da cultura escolar, como a incorpora-
cdo de um discurso que € contemporaneo a
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escola e que apresenta a intencdo da criagdo
de um conjunto de praticas relativas a integra-
¢ado de pessoas com necessidades especiais
na sociedade.

Alem deste, se buscara apoio em auto-
res como BUENO (2001); BRIDI (2009); KASSAR
e REBELO (2011); MENDES, PLETSH e SILVA
(2011), aléem da documentacdo referente as
EO|Itlca§ curriculares sobre o Atendimento

ducacional Especializado.

DESENVOLVIMENTO

A educacdo especial, durante toda a
sua histéria, sofreu diversas alteracdes den-
tro de seus paradigmas, alterando constante-
mente seus sujeitos de acordo com que ela se
delimitava e criavam-se novos paradigmas a
partir das considera¢des de quem seria inap-
to a receber uma educagdo em uma escola de
ensino regular. Com isso, o sujeito que esta
propenso a educagdo especial ndo e fixo, e
E'O%S’u'l diferentes caracteristicas ao longo da

istoria.

Segundo BRIDI, ensino para este publi-
co também se altera. Desde a crenca de que o
aluno que possui necessidades especiais ndo
estaria apto para o aprendizado, se passou
para uma escolaridade que, a partir dos diag-
nosticos, acabavam por se delimitar espagos
escolares 8ug aprisionam o sujeito e o redu-
zem a condic¢do de sua propria doenca. (BRIDI,
2009, p.3).

A dimensdo da doenga e o grau da des-
vantagem no ensino que o aluno pode estar
associado de acordo com o seu diagndstico
se introduzem a partir da terminologia “ne-
cessidades educativas especiais”. A autora cita
a Declaracao de Salamanca (1994), um docu-
mento a nivel internacional que especifica as
orientac¢des para a educacdo especial.

Dentro das questdes sobre as catego-
rias de doencas, o documento busca englo-
bar um contingente maior de alunos dentro
da terminologia, abrangendo ndo s6 os alu-
nos que apresentam deficiéncias fisicas, mas
a todos que apresentavam necessidades es-
Beuals durante o processo de escolarizacdo.

ara ela:

A ampliacdao do ‘universo’ da educacao
especial e a observacdo de que o trabalho aca-
bou por se desenvolver com um significativo
numero de alunos sem deficiéncia, tornou os
aspectos referentes a terminologia e a defi-
nicdo dos alunos da educagdo especial, um
ponto nevralgico, de discussao, reflexao e im-
Passes no contexto de elaboragdo da nova Po-
itica Nacional de Educa%ao Especial na Pers-
Bectiva da Educac¢do Inclusiva (2008). (BRIDI,

009, p.3).,022

A questdo dos sujeitos da educac¢ao es-
pecial, portanto, sempre foi um campo onde
se afloram discuss®es, principalmente quanto
as suas delimitacdes e o modo de como lidar



com estes alunos na questdo do aprendizado.

Portanto, de um momento onde o alu-
no que era considerado com necessidades es-
peciais era excluido do ensino escolar, passa-
-se a instituir um espaé'o de ensino separado
para estes, diferenciando-os do ensino regular
e colocando-os em uma escola que possui seu

roprio curriculo e suas proéprias finalidades,
ator que caracterizava seus estudantes como
separados dentro da sociedade e dos ambien-
tes de socializa¢do.

A mudanca na abrangéncia de quem
eram os sujeitos da educagao especial acaba
P_or abrir espago também para a questdo con-

lituosa entre ‘uma educac¢do especial, onde
0 aluno especial teria as suas necessidades
ouvidas, porém em um espaco separado da
sociedade. A educacdo inclusiva, por sua vez,
ndo estabelece um espaco escolar diferente
para os alunos considerados regulares e para
0s alunos com necessidades especiais, mas
busca o estimulo da inclusdo e suscita os pri-
meiros debates sobre um atendimento educa-
cional especializado dentro da escola regular.

EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO
INCLUSIVA

O espaco para ainclusao de alunos com
necessidades especiais na escola possui um
histdrico relativamente recente. A inclusdo de
alunos com deficiéncias pela escola, portanto,
€ uma necessidade da escola atual, que busca
ser um espa¢o homogéneo de sociabilidade,
abrangendo classes sociais anteriormente ex-
cluidas do ensino institucionalizado.

O Atendimento Educacional Especiali-
zado surge entdo como uma forma de adaptar
o ensino escolar, em suas praticas curriculares,
para a inclusao de alunos com necessidades
especiais dentro das praticas escolares, am-
biente do qual anteriormente ndo pertencia,
sendo reservado a este aluno um espaco re-
servado fora do ambito escolar regular, apre-
sentando um espaco de sociabilidade restrito
e a parte da sociedade, aumentando o espago
para a segregacdo social.

Para MANTOAN, SANTOS e FIGUEIRE-
DO, “A compreensdo da educagdo especial nes-
ta perspectiva esta relacionada a uma concep-
a0 e a praticas da escola comum gue mudam
a logica do processo de escolarizagao, a sua or-
ganizagdo e o estatuto dos saberes que sdo ob-
eto do ensino formal”. (MANTOAN, 2010, p.2).
este modo, para os autores, a educagao es-
pecial afeta na organizacdo escolar, e nas prati-
cas da escola, adaptando o ensino formal para
uma maior abrangéncia dentro das necessida-
des de ensino dos estudantes.

~_ Um aspecto importante dentro da valo-
rizacao do atendimento a alunos com necessi-
dades especiais dentro da escola que os auto-
res pontuam esta na questao da identidade.
Para os autores, o poder institucional passa a

definir os conceitos de normais e especiais a
partir das escolas e suas destinacdes.

Sendo assim, constroem-se dois siste-
mas educacionais e espagos de sociabilidade
diferentes e opostos entre si, a instituicao es-
colar para alunos normais e para alunos com
necessidades especiais, A ideia da educagdo
inclusiva, portanto, esta, para o autor, funda-
mentado em uma concepcao de identidade
onde ndo se ordena entre oposi¢des binarias,
entre o aluno normal e o aluno especial, divi-
dindo o mesmo espaco escolar.

BUENO, por sua vez, busca observar
a ideia da inclusdo a partir de dois termos
diferentes: a integragdo e da inclusdo. Dois
termos a primeira vista similares, mas que
expressam duas diferentes condigbes. O pri-
meiro, a integragdo, coloca sua problematica
sobre as caracteristicas das criancas especiais,
assim, sendo necessaria a cria¢cdo de critérios
gue delimitem a colocacao ou ndo do aluno
entro do ensino regular. Ja a inclusdo busca
reconhecer o ensino regular sobre outra 6tica,
onde a escola expressa as mais variadas dife-
rencas entre si.

Para o autor, estas duas defini¢des
apresentam duas diferentes concepgéesPara
a escola atual. A primeira afirma que a dificul-
dade dentro da incorporacao dos alunos com
necessidades especiais a escola reside em
suas caracteristicas pessoais, apresentando
uma certa visao acritica por parte da escola,
que assistiria passivamente a essa delimita-
cdo entre aluno especial e aluno normal.

Ja a segunda definicdo, para BUENO,
considera a existéncia das multiplas diferen-
cas, mas afirma que a escola ndo consegue
dar conta desses objetivos, provocando assim
para a necessidade’de mudancgas estruturais
na escola. Assim, 0 autor busca na Declaragao
de Salamanca, indicando que os governos de-
veriam estabelecer a mais alta prioridade para
0 ensino, buscando sempre o seu aprimora-
mento, como a Unica forma de efetivacao des-
tas medidas de inclusao.

BUENO busca ainda frisar:

Os encaminhamentos dos alunos as
classes e escolas especiais, 0 ensino diferen-
ciado, a terminalidade especificados niveis de
ensino e outras solucbes precisam ser indaga-
dos em suas razdes de adocdo, interrogados
em seus beneficios, discutidos em seus fins,
e eliminados por completo e com urgéncia.
Sao essas medidas excludentes que criam a
necessidade de existirem escolas para aten-
der aos alunos que se igualam por uma falsa
normalidade - as escolas comuns - e que ins-
tituem escolas para os alunos que ndo cabem
neste grupo - as escolas especiais. (BUENO,
2001, p.6).

A discussdo sobre a educag¢do especial
e a educacdo inclusiva recai, portanto, sobre
0 proprio papel da escola. E este papel esta
ligado diretamente com a finalidade social
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gue é atribuida a escola, enquanto formadora
e uma consciéncia social que atmia todos os
individuos. Portanto, a escola regular mostra-
ria abrir mao de seu papel como inclusiva ao
delimitar um espaco especifico para aqueles
considerados fora da normalidade, longe do
espago escolar regular, constituindo espagos
especificos e regras impessoais_especificas,
além de conteudos de aula eProfessores que
também possuem sua especificidade.

O papel da escola inclusiva, neste espa-
¢co, seria 0 da exclusao desta linha que deter-
mina duas escolas diferentes e dois espacos
distintos, fazendo com que a escola regular as-
suma o acsael da inclusdo social de alunos com
necessidades especiais, ndo reverberando um
ensino especifico para estes e excluindo-os do
convivio comum social dentro da escola.

A IMPORTANCIA DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO AOS ALU-
NOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS

Com a promulgacdo da Politica Nacio-
nal de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva em 2008, novos parame-
tros comecaram a se estabelecer dentro da
consideragdo sobre os sujeitos da educagdo
especial, um impasse que ¢é fruto de uma dis-
cussao histérica sobre a educagao inclusiva,
como visto anteriormente.

BRIDI apresenta em seu artigo um ex-
certo relacionado ao texto final da Politica, em
gue se fazem as consideraéées sobre a nogdo

e deficiéncia, apresentando quem seriam os
sujeitos dessa politica, sendo considerados
dentro deste campo os alunos com “transtor-
nos globais do desenvolvimento”,

“altas habilidades/superdotacao” e
“transtornos funcionais especificos”.” (BRIDI,
2009, p.4).

O primeiro grupo de alunos destaca-
dos no documento com “transtornos globais
do conhecimento” se refere aos alunos que
apresentam dificuldades dentro das intera-
¢oes sociais e em atividades de comunicacdo,
abarcando alunos com autismo, algumas sin-
dromes pertencentes aos espectros do autis-
mo e a psicose infantil. O segundo grupo, com
“altas habilidades/superdota¢do” € referente
aos alunos que aparentam um potencial ele-
vado no conhecimento dentro de areas inte-
lectuais, académicas, de liderancga, psicomotri-
cidade e para as artes. Quanto ao grupo dos
“transtornos funcionais especificos” € caracte-
rizado a partir do diagnostico que é dado ao
aluno, sendo englobados a dislexia, a dislor-
tografia, a discalculia, o transtorno de atencdo
e qlén)eratlwdade, dentre outros. (BRASIL, 2008,
p.15).

Estes sujeitos, portanto, sdo aqueles
ue sao caracterizados dentro das normas
0 servico de educac¢ao especial e possuem a

prioridade dentro do Atendimento Educacio-
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nal Especifico. Portanto, a escola passa a abrir
0s seus portdes para englobar os alunos por-
tadores de necessidades especiais, que antes
possuiam uma escola e um meio de socializa-
cdo préprios, porém, dentro da atuacao da es-
cola para com estes alunos, o diagnostico so-
bre a doenga ndo perde seu sentido, sendo o
fator que caracteriza aqueles que pertencem
e devem ser atendidos pelo Atendimento Edu-
cacional Especializado.

No artigo de KASSAR e REBELO, um
importante aspecto destacado pelas autoras
sobre estas formas de abordagem da educa-
¢do especializada, esta na prépria forma com
que este esta estruturado. As defini¢des sobre

uem seriam os sujeitos “especiais” e a forma

e “atendimento especializado” evidenciam
um carater fortemente medico/clinicp e que
possui seus espacos de segregacdo. E ressal-
tado pelas autoras a resolucao n° 4 de 02 de
outubro de 2009, que passou a estabelecer as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educac¢do Basica
- modalidade Educacdo Especial, que estabe-
leciam as salas de recursos “multifuncionais” e
0s centros de atendimento educacional espe-
cializado como os espacos dos alunos “espe-
ciais” na escola. (KASSAR; REBELO, 2011, p.4).

Portanto, ainda que, apos a instituicdo
do Atendimento Escolar Especializado e com a
expansdo dos conceitos de necessidades es-
Eeciais, o0s alunos considerados especiais nao
ivessem mais um espago escolar separado,
dentro da escola regular, estes alunos pos-
suem o seu espaco especifico para o atendi-
mento.

A escola propicia e abrange os alunos
dentro da escola regular, como parte da cons-
trucao de sua finalidade social, porém esta-
belece espacos especificos dentro da escola
para a educagdo especial, restringindo o aten-
dimento especifico a alguns setores da escola.

_Esta forma de lidar com a educagao
especial, a0 mesmo tempo em que auxilia na
integracdo dos alunos dentro da escola, ainda
apresenta dentro de si um ponto de distincdo
social entre o aluno regular e o aluno especial,
constituindo espacos especificos dentro da
escola.

KASSAR e REBELO destacam que, den-
tro da histoéria da educac¢do especial brasileira:

A ‘especializacdo’ de atendimento ou
a ‘educacdo especializada’ coube hegemoni-
camente a dois espacos: as classes especiais
e as instituicbes especializadas. Esses dois
espacos, pelas caracteristicas da politica edu-
cacional brasileira, foram constituidos entre a
iniciativa privada e a publica: o poder publico
abriu classes especiais para atendimento a
diferentes deficiéncias em escolas das redes
estaduais e a iniciativa privada, diante da inci-
gientea do publica, fundou institui¢cdes. (KAS-
AR; REBELO, 2011, p.2).

Historicamente, dentro da educacdo



especial brasileira, estes dois espacos ficaram
caracterizados como os espac¢os do ensino a
alunos com necessidades especiais. Esta edu-
cagdo, portanto, possui suas bases tanto por
parte da esfera publica, porém esta nao se da
de forma hegemoénica, sendo que a iniciativa
privada passa a dar conta de parte desse ensi-
no de forma institucionalizada.

As autoras KASSAR e REBELO frisam,
também, que com o advento da Lei de Dire-
trizes e Bases da Educa¢do Nacional de 1996,
ha uma mudanca de enfoque, em parte deli-
mitadas pela defini¢do da educagdo como um
direito publico subjetivo, e passa a compre-
ender a Educacdo eéspecial como uma moda-
lidade da Educacdo brasileira. O atendimento
educacional especializado passa a ser citado,
na referéncia sobre o dever do Estado com
a educacdo escolar publica, que so se faria
completa com a existéncia deste. Estabelece-
se que o atendimento educacional deve ser
oferecido em classes, escolas ou servicos es-
pecializados, quando esta integracao nao for
possivel dentro das classes de ensino regular
‘em funcdo das condléc”)es especificas dos alu-
nos”. (KASSAR; REBELO, 2011, p.9).

Assim, em funcdo do diagnédstico do
aluno, e das condigbes especificas de seu
diagndstico, o seu ensino nao precisa ser di-
tado necessariamente pelo Estado dentro das
escolas regulares de ensino, mas poderia tam-
bém ser atendido por servicos especializados
separados do ambiente escolar.

~ Olugar do aluno com necessidades es-
peciais, desta forma, aparece como um pon-
to facultativo, dependendo das condicdes da
caracteristica de sua doenca. O aluno especial
ainda possui, portanto, um espaco separado
de ensino, onde sua identidade ainda seria se-
gregada dos espagos comuns de convivio e de
sociabilidade.

~ Este espaco separado de sociabilida-
de soO perde sua forca guando 0 ensino para
alunos com necessidades especiais passa a
ser indissociavel da propria escola. Tal fator
s6 é alterado a partir da ja citada Politica Na-
cional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educa?éo Inclusiva, de 2008. Assim, esta
lei promulga que o atendimento educacional
especializado possui como fungdo “identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e
de acessibilidade que eliminem as barreiras
para a plena participacdo dos alunos, conside-
rando suas necessidades especificas. " (BRA-
SIL, 2008, p.10).

O atendimento educacional especia-
lizado passaria a buscar, portanto, a elimina-
cdo dentro dessas barreiras de acessibilidade
dentro da escola regular, fazendo que o aten-
dimento especializado ocorresse de forma
concomitante com a formacdo regular dos
alunos, estabelecendo recursos e promoven-
do a acessibilidade da escola.

Um importante ponto destacado por
MENDES, SILVA e PLETSH (2011) esta na inclu-

sao e no dialogo entre a educacdo inclusiva, 0s
atendimentos educacionais especializados e a
no¢ao do curriculo escolar. Para as autoras,
a simples implantacdo do Atendimento Edu-
cacional Especializado ndo basta, sendo ne-
cessario haver toda uma mudanca estrutural
e pedagdgica dentro das escolas, de forma a
abarcar os alunos com necessidades especiais
integralmente.

A principal mudanca estaria na altera-
cdo do atual curriculo escolar rigido presen-
te nos conteudos e metodologias aplicadas,
para atender a_diversidade dos alunos que
passariam a utilizar este material, porém, é
ressaltado que a flexibilizagdo dos conteu-
dos e urgente para o ensino inclusivo, porém
ndo pode ser tomado como uma forma de
empobrecimento dos conteddos ministrados
em sala de aula, mas que demandariam toda
uma pesquisa de metodologia e de formas de
aplicagdo de conteudo especificas e a partir
da adocdo de novas estrategias e abordagens.
(MENDES et. al., 2011, p. 25%).

Outro ponto de reflexdo abordado pe-
las autoras esta na apllca%éo' pratica dessas
novas estratégias e metodologias aplicadas no
ensino especializado. Atualmente, o professor
da escola publica ja possui uma extensa carga
de trabalho de 40 horas semanais. A questdo
reside no tempo necessario que os professo-
res teriam a sua disponibilidade para a exe-
cucdo do AEE, qual a formagdo que seria ne-
cessaria para a Implantacdo desses sistemas,
e se 0 ensino a distancia oferecidos a nivel na-
cional seriam capazes de atender a demanda
exigida para a atuac¢do do profissional de AEE.

Assim, ndo bastam apenas a promul-

acdo de bases e da formulacdo de uma po-
itica nacional voltado ao atendimento educa-
cional especializado, mas € necessario emitir
politicas publicas que viabilizem o desenvolvi-
mento das praticas curriculares por parte dos
professores, desenvolvendo praticas a serem
assimiladas dentro dos curriculos escolares e
que atendam as especificidades dos alunos.
(Idem, p.160) segundo as autoras:

[...] A grande questdo é para além da
concepgao curricular escolhida. Dito de outro
modo, na pratica parece que os modelos de
atendimento ainda surgem com uma légica
adaptativa. Ou seja, diante das diferencas nos
modos de aprendizagem, as perguntas curri-
culares parecem nunca incidir sobre as pro-
prias praticas curriculares a gue estdo sujeitos
os alunos e os professores. O foco de atencdo
é persistentemente colocado no erro, na difi-
culdade, na incapacidade, na diferenca e no
sujeito. O processo parece ndo ser questiona-
do e as alternativas nesse sentido aparecem
como maneira de adaptar o sujeito as praticas
instituidas.

(MENDES et. al., 2011, p. 259).

Para as autoras, portanto, o questio-
namento acerca das atividades educagao es-
pecializadas vao para além da sua adaptacao
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no curriculo, mas por demonstrar um espaéo
de adapta¢ao a ordem curricular vigente, de
estruturas rigidas, deslocando o questiona-
mento das praticas curriculares, por conta das
dificuldades de aprendizagem, para o sujeito
que esta inserido nestas praticas, sendo anda
um espaco de exclusdo. Seria necessario, por-
tanto, repensar o curriculo escolar e as prati-
cas escolares a partir da relacdo entre o0 aluno
e o professor, de forma a criar um curriculo de
forma homogénea, porém flexibilizada.

) Outro ponto levantado pelas autoras
é da criacdo, por parte do Atendimento Edu-
cacional épecializado, de um espago-temOFo
separado dentro da execucdo das atividades
curriculares com os alunos com necessidades
especiais. Para as autoras, as salas de recur-
sos multifuncionais dentro das escolas tém
sido tomadas como o espaco dentro da escola
destinado a estas funcdes, e estaria a parte da
determinacdo do tempo escolar.

A partir da analise de escolas que pos-
suem o AEE como medida instaurada, as au-
toras concluiram que as praticas curriculares
dos professores dentro destes espagos ora
eram organizadas pela caracteristica dos defi-
cientes, e da dificuldade dentro da apreensao
de conteudo e de comunicacdo destes, e ora
eram determinados pelos habitos professo-
rais, ou seja, nas formas de comunicacdo es-
tabelecidas pelo modo de ser e estar dentro
do oficio docente.

Aliado ao acréscimo de jogos pelo com-
putador e dispositivos que sao acoplados a
televisdo, que aumentam a interatividade
dentro da execucdo de atividades, mas impos-
sibilita o trabalho em grupos, causando uma
alteracdo na dinamica espaco-temporal dos
alunos com necessidades especiais.

Assim, as autoras apresentam que a
educacdo inclusiva deveria ser defendida se
articulada a “defesa do acesso e da universa-
lizagdo de uma educagdo basica de qualidade
para toda a populagdo, incluindo os sujeitos
com deficiéncia, que historicamente foram ali-
Jad206s3)deste processo”. (MENDES et. al., 2011,
p. :

~Assim, o Atendimento Educacional Es-
pecializado e uma ferramenta fundamental,
guando se pensa na necessidade de inclusao
os alunos com necessidades especiais, ao
excluir a necessidade de uma escola especi-
fica, que excluia os alunos com necessidades
especiais do ensino regular. Porém a promul-
Tgagao apenas burocratica dessas leis ndo es-
acela necessariamente essa distin¢do, pois
move para dentro da escola regular os dife-
rentes espacos e ensino para os alunos com
necessidades especiais.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino para alunos com necessida-
des especiais sempre foram um campo de
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disputa dentro das politicas escolares. Por
inicio, a determinacao de quem seriam 0s
sujeitos dessa educacdo especial agem dire-
tamente sobre as politicas que seriam aplica-
das para a inclusao destes alunos

A escola passou, portanto, de um mo-
mento em que os alunos com necessidades
esFegalsNeram excluidos do processo de es-
colarizagdo e considerados inaptos para a
convivéncia escolar, para um momento em
que se instituiram escolas especificas para
estes alunos, fora do ambito do ensino re-
gular. Estas escolas ora eram por iniciativa
publica, ora pela iniciativa privada, que fa-
zZia este controle por parte das instituicdes.
Portanto, historicamente, o ensino de alunos
com necessidades especiais nao foi obtido
como um dever do estado, que oferecia um
ponto facultativo para a criagdo destas insti-
tuicoes.

Com a maior abrangéncia do concei-
to de necessidades especiais dos alunos das
escolas, abrindo-se inclusive para a conceitu-
acdo de alunos presentes dentro do ensino
regular, mas com dificuldades de aprendiza-
gem, passa a se discutir a inclusdo social nao
a partir de um espaco escolar especifico, mas
passa a se pautar a necessidade da inclusao
desses alunos dentro dos espacos escolares
regulares.

A instituicdo do Atendimento Educa-
cional Especializado traz para a finalidade so-
cial da escola a formagao dos alunos com ne-
cessidades especiais, que seriam participes
ativos dentro da escola regular. Porém, esses
alunos demandariam de espagos especificos
para ensino dentro da escola, apresentando
um curriculo especifico e uma dinamica es-
pecifica, selando um novo espago, com seus
préprios meios de sociabilidade, porém den-
tro da escola.

O Atendimento Educacional Especiali-
zado, em si, portanto, ndo seria a confirmagao
de uma pratica curricular de inclusdo, mas
demandaria de alteracdes e flexibilizagdes no
curriculo escolar, de forma a atender a de-
manda dentro da relagdo aluno/professor so-
bre as necessidades dé ensino na escola.
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