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A LEITURA E A ESCRITANO
ENSINO ESCOLAR

RENATA RODRIGUES DE LIMA

RESUMO

' Este artigo tem como objetivo discu-
tir como o professor pode intervir junto ao
aluno, quando este apresenta dificuldades
na aquisicdo da leitura e da escrita. Preten-
de pesquisar os subsidios tedricos de como
ocorre 0 processo de aprendizagem, segun-
do a Psicogénese da Lecto Escrita. O papel
da professora também é avaliar, juntamen-
te com os outros professores um diagndsti-
co quando um aluno tem dificuldade na es-
crita e leitura. Sendo assim deve intervir no
processo de ensinoaprendizagem, a fim de
possibilitar espacos de aprendizagem efi-
cazes. Tratamos das func¢bes do professor,
enquanto responsavel por esse aluno, das
possibilidades de interven¢ao que ele pode
roporcionar e que devem ser feitas na esco-
a, e também as contribui¢des tedricas e me-
todoldgicas sobre a aprendizagem de alunos
do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Professor; Aprendiza-
gem; Escola.

INTRODUCAO

~As diferentes praticas pedagdgicas se-
§U|das pela escola representam promessas
e melhora educacional. Apesar das diferen-
tes concep¢des tedricas, os casos de dificul-
dade continuam a acontecer, denunciando
que tais mudancas ainda sao superficiais,
ndo representando transformacdes reais de
resposta as dificuldades dos alunos.

Uma alternativa que tem se mostrado
promissora € o auxilio de um acompanha-
mento especializado na escola, desde o en-
sino fundamental com o objetivo de buscar
acdes que deem subsidios aos professores,
a fim de repensarem a sua pratica, promo-
vendo alternativas para o desenvolvimento
da totalidade afetiva, psicomotora e cognitiva
com um carater preventivo e formativo.

Esse artigo busca descrever um pro-
cesso interventivo realizado na escola seja
por orientadores pedagogicos, coordenado-
res, que propicie o desenvolvimento das ca-

acidades e habilidades envolvidas no ato da
eitura e escrita com alunos do Fundamental,
que apresentem dificuldades no processo de
alfabetizacdo.

O processo de aquisi¢do da leitura e da
escrita € bastante complexo e cada aluno tem
suas particularidades representando novos
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desafios e questionamentos para o educador.
Segundo Emilia Ferreiro, (1985, p. 45):

A crianca recria o cédigo linguistico na
medida em que inte,ra%g com esse objeto de
conhecimento que é alingua escrita. E comg
se ela fizesse uma “redescoberta” da escrita. E
nesse processo de apropriacdo que a crlan%a
ﬁercorre um caminho similar ao seguido pela

umanidade na criagdo do codigo da lingua
escrita. Isso implica que quem ja adquiriu o
dito codigo, no caso, o professor alfabetizador,
devera intervir nesse processo, possibilitando
que o aluno se aproprie do codigo, refletindo,
criando hipoteses, refazendo e entrando em
conflito, para sentir-se impulsionado em bus-
ca de uma solucdo. Ferreiro, (1985, p.45).

Segundo Onativia (1983, p.76), a apren-
dizagem da leitura e da escrita implica dois
elementos_imprescindiveis: interacdo social
e motivacdo pessoal, ja que a crianca deve
aprender a postergar seus impulsos imedia-
tos e desenvolver atividades que sdo orga-
nizadas lpelo‘ professor em uma sequéncia
temporal mais longa. Toda escola necessita
de um profissional que dé suporte para o pro-
fessor entender como ocorre a aprendizagem
e possivelmente encaminhar as crian¢as que
necessitam de uma interven¢dao adequada.

Segundo a abordagem socioconstruti-
vista, a alfabetizacdo é um processo de inte-
racdo com a lingua escrita em que o grande
desafio ndo e apenas decodificar, mas tam-
bém comPreen er 0s usos sociais da escrita.
Um ser alfabetizado é aquele capaz de utili-
zar a escrita como um instrumento que |lhe
permite sugerir, pensar, apreciar, se comu-
nicar, ou seja, entrar na cultura escrita e ser
membro de pleno direito.

A escolha desse tema ocorreu devido

a minha atuac¢do na area da educacdo, obser-
vando alunos que tem alguma dificuldade no
processo de alfabetiza¢do, e que permanecem
anos na mesma série ou recebem a promocao
sem a real aprendizagem. Muitas vezes che-
am ao Ensino Fundamental Il com muitas
ificuldades na leitura e escrita, o que com-
promete inclusive a aprendizagem de outras
areas do conhecimento, como: Historia, Geo-
grafia, Ciéncias e até mesmo a Matemdtica. A
situacdo fica ainda mais complicada, pelo fato
de cada disciplina, ter um professor diferente.

Tendo em vista as dificuldades citadas
anteriormente, pretende-se dessa forma com
este artigo contribuir para melhorar os conhe-
cimentos tedricos e as praticas pedagogicas,
no ensino inicial da leitura e da escrita

_ Trata-se de uma pesquisa de revisdo
bibliografica dos seguintes teoricos (1995),
Ferreiro, Bossa, (2000), Fernandez, (2001),
Pain (1992), Oliveira (2009) e OAativia, (1983).

1. AS TEORIAS DE APRENDIZAGEM
O cotidiano da escola é rico em situa-
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cOes em que a escrita e a leitura sdo neces-
sarias e fazem sentido. Trabalhar atividades
significativas, ludicas, de pesquisa, literaria é
imprescindivel para que a crianca compreen-
da a abordagem dos aspectos formais do sis-
tema de leitura e escrita. Algumas atividades
devem ser previstas para desenvolver atitu-
des e valores nos alunos em relacdo a leitura,
como gostar de ler livros diversificados, fre-
quentar bibliotecas, valorizar a leitura como
fonte de entretenimento, cuidar dos livros e
demais materiais escritos, bem como, procu-
rar informag¢des em jornais e revistas.

Falar de aprendizagem no interior da
instituicdo educacional é Talar de um conti-
nuo movimento de intera¢des entre os agen-
tes educativos, que resulta em trocas, desco-
bertas, construcdo e reconstru¢do tanto do
conhecimento quanto das relagdes e agdes.
(BARBOSA, 2001, p. 31)

Quando se esta diante de uma crian-
¢a com dificuldades de aprendizagem, ndo
significa que essa crian¢a ndo aprenda, mas
sim que seu processo de aprendizagem se
encontra desequilibrado e que as aprendiza-

ens sao realizadas de maneira diferenciada
a esperada. A teoria da equilibracdo de Pia-
get (1975) elucidanos claramente.

A aprendizagem é fator decisivo para a
vida e sobrevivéncia do individuo, é por meio
dela que 0 homem se afirmar como ser racio-
nal, constitui sua personalidade e se prepara
para cumprir o papel que lhe é reservado na
sociedade a qual pertence (PAIN, 1985, p.23).

Essa mesma autora nos diz que o alu-
no, uma vez inserido nesse contexto educa-
cional, ao perceber que apresenta dificulda-
des em sua aprendizagem e ndo encontra
respostas a elas, muitas vezes comeca a
apresentar desinteresse, desatencdo, irres-
ponsabilidade, agressividade, porém essas
respostas sdo inadequadas, € um sinal de
descompensagao.

A aprendizagem deve ser significativa,
0 aluno deve ter prazer em compreender um
texto e também ter sentido para ele. Pain, diz
que quando o aluno descobre um significado
no que &, ele encontra afeto.

Em 1989, Pain registrou que o profes-
sor necessita instigar o aluno a participar e
ter paciéncia nesse periodo de aprendiza-
gem, e aceitar essa fase de a8prend|za em". A
alfabetizacdo, para Pain, (1989, p.23) deve ser
um tempo de alegria e, o professor deve dar
esse clima na sala de aula.

Fernandez (2001, p.56) nos aponta
a importancia da familia, que igualmente
€ responsavel pelo aprender da crianga, %_a
que eles sao os primelros que ensinam os Fi-
Ihos. Isso nos leva a relacao professor-aluno,
que para essa autora, “quando aprendemos,
aprendemos com alguém, aprendemos da-
quele a quem outorgamos confianca e direi-
to de ensinar”.



. 2. FERREIRO E SUAS CONTRIBUI-
COES NA COMPREENSAQ DO PROCESSO DE

APRENDIZAGEM DA LINGUA ESCRITA

. Acondicdo basica para que uma crianga
inicie o seu processo de alfabetizagdo é a com-
preensdo de que a escrita representa a oralida-
de e, consequentemente, o pensamento.

A descoberta que a palavra escrita
substitui os objetos, as ag¢des, os sentimen-
tos, é fator primordial para a aquisicao da
escrita e da leitura, e é ainda mais importan-
te para as criancas oriundas de familias de
baixa renda, pois em seu convivio, as praticas
de leitura e escrita sdo quase inexistentes. A
compreensao das funcdes da escrita cons-
titui um dos objetivos ausentes nosgro%ra-
mas de alfabetizacdo. (FERREIRO, 1993, p.32).

O professor deve criar situa¢des em
sala de aula para que a crianca possa en-
tender essas fun¢des. As criancas, cujos fa-
miliares estejam constantemente envolvidos
por praticas de leitura e escrita vao perceber
mais facilmente que a lingua escrita tem usos
e praticas sociais, como, por exemplo, a cons-
trucdo de lista de compras do mercado, di-
ferentemente daquelas criancas em que nao
praticam a leitura e escrita. O que geralmen-
te acontece nas escolas é a crenca de que
esse conhecimento sobre a fung¢do social da
escrita ja esta consolidado pela crianca.

Entdo, a pratica docente volta-se para
0 ensino da lingua escrita como objeto em si
mesmo. Nas escolas, ndo ha a preocupacdo
em registrar e tomar como ponto de partida
para 0 ensino o conhecimento que o aluno
+a possui ou de que maneira compreende a
ingua escrita.

As pesquisadoras Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, através de seus estudos psicolin-
guisticos sobre a génese da escrita e da leitura,
chegaram a conclusao de que o caminho per-
corrido pela crianga na busca pela compreen-
sdo da natureza e o funcionamento do sistema
de escrita € composta por estagios bem delimi-
tados”. (SOARES, 1985; REGO, 2006, p.34).

_ Esse caminho foi denominado de psi-
cogénese da lingua escrita. Esses estudos
mostraram que qualquer crianca, seja de
classe menos favorecida ou nao, percorre os
mesmos estagios conceituais até chegar ao
entendimento de que a escrita representa a
lingua. O que diferencia o entendimento en-
tre as criancgas é o seu grau de interagdo e de
convivio significativo com as praticas de leitu-
ra e escrita.

] Esses estudos sobre a psicogénese da
lingua escrita valorizam a escrita espontanea
da crianca. As primeiras escritas da crianga
tém a aparéncia de “linhas onduladas ou que-
bradas (ziguezague), continuas ou fragmenta-
das, ou entdo como uma série de elementos
discretos repetidos (séries de linhas verticais,
ou de bolinhas). (FERREIRO, 2001, p. 18).

A escrita infantil foi analisada tanto
por seus aspectos graficos quanto por seus
aspectos construtivos. O primeiro se refere
a forma como a escrita se apresenta visual-
mente, e o0 segundo as representacgdes e 0s
mecanismos para diferencia-los.  Ferreiro
(2001, p. 15) descobriu que a escrita infantil
se desenvolve dentro de uma trajetéria de
aspectos construtivos.

Esse desenvolvimento acontece como
resultado das interacbes em processos cul-
turais, das situa¢des educativas. Essa linha
evolutiva tem trés grandes periodos: distin-
¢do entre o modo de representagao iconico
e 0 naoicbnico; a construcao de formas de
diferenciacdo (controle progressivo das va-
riacbes sobre os eixos qualitativos e quan-
titativos) e; a fonetizacdo da escrita (que se
inicia com um periodo silabico e culmina no
periodo alfabético). (FERREIRO, 2001, p. 18).

O primeiro periodo se estabelece pela
diferenciacdo entre desenhar e escrever e
pela compreensdao de que a escrita pode
substituir o desenho. A segunda se caracteri-
za pela construcdo de critérios de diferencia-
¢do entre as escritas, que obedecem alguns
critérios. O critério intrafigural refere-se as
propriedades que o texto escrito deve pos-
suir para ter significado, representadas atra-
vés do eixo quantitativo (quantidade minima
de letras que geralmente sdo trés) e do eixo
qualitativo (varia¢do interna das letras). O cri-
terio interfigural refere-se as diferenciagdes
entre uma escrita e a préxima, tendo como
eixo quantitativo a variacdo na quantidade
de letras e o eixo qualitativo, a variagdo do
repertorio e da posicdo das mesmas na pa-
lavra. Esses dois primeiros periodos corres-
pondem ao nivel pré-silabico.

O terceiro periodo € marcado pela
atenc¢do as propriedades sonoras da palavra.
A crianca percebe que as letras podem cor-
responder as silabas orais. No eixo quantita-
tivo, a variacao da quantidade de letras de-
pende do numero de silabas.

A partir dai o periodo silabico se ini-
cia atraves da hipoétese: “uma silaba por le-
tra, sem omitir silabas e sem repetir letras”
#Fer,reiro, 2001, p. 25). No periodo silabicoal-
abético, a crianga percebe que a silaba nao
representa a unidade minima da palavra. A
silaba pode se decompor em partes meno-
res, os fonemas. Dessa forma, o aprendiz
descobre que quantitativamente uma letra
necessariamente ndo equivale a uma silaba.

_Outra questdo que chama a atengdo €
a devisdo que se tem a respeito da lingua es-
crita. Convencionou-se nas sociedades letra-
das que a aprendizagem da,escrita se daria
dentro do ambito da escola. E necessario res-
gatar dentro das praticas escolares a ideia de
que “a escrita € importante na escola porque
é |mB0rtante fora da escola, e ndo o inverso”
(FERREIRO, 2001, p. 21).
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A escola assume o papel de mantene-
dora da lingua escrita e impde ao sujeito que
aprende uma postura de respeito a lingua es-
crita sem direito a questionamentos. Esse res-
peito tem que estar presente na representagdo
grafica das letras, na ortografia, na leitura, en-
fre outros. A pratica docente deve ser suficien-
temente adequada para conduzir o processo
de alfabetizacdo e letramento, resgatando, en-
tre outras coisas, a valorizacdo das praticas e 0s
usos sociais da escrita na cultura escolar.

_ [...] os exercicios que preparam a
crianga para a aprendizagem da lingua es-
crita, na verdade, propdem um treinamento
meramente técnico e mecanico: preﬁarar a
mdo para fazer tracados corretos; o olho para
distinguir formas, e discriminacdo espacial; o
ouvido para que diferencie sons; e o aparelho
fonador para que realize isoladamente sons
fora do contexto linguistico. Esses exercicios
de forma alguma trabalham com a inteligén-
cia da crianca para entender a lingua escrita
como uma representacdo da linguagem oral
e sua func¢do social. (FERREIRO, 1993, p. 21).

De acordo com a autora citada acima,
fundamentado em conhecimentos de alfape-
tizagdo e inova¢Bes em paises latino-america-
nos no final do século XX, é aceitavel definir de
outra forma os objetivos da alfabetizacdo de
criangas. Como: a compreensdo do modo de
representacao da linguagem que corresponde
ao sistema alfabético de escrita; compreensao
das fung¢des sociais da escrita que determinam
diferencas na organizacdo da lingua escrita;
leitura Compreensiva de textos que correspon-
dem aos diferentes registros de lingua escrita,
enfatizando a leitura silenciosa; producdo de
textos respeitando os modos de organizagao
da lingua escrita que correspondem a esses di-
ferentes registros, atitude de curiosidade dian-
te do objeto escrito, entre outros.

4. A CONSTRUCAO DO SISTEMA DE

ESCRITA ALFABETICA ~

A avaliacdo de alunos com dificulda-
des de a‘orendizagem deve ser feita no inicio
do trabalho com uma intervencdo diagnosti-
ca. Serve para identificar em que momento
do processo de construcdo de leitura e escri-
ta se encontram os alunos que iniciam o 1°
ou 2° ano do Ensino Fundamental.

Curto, Morillo, e Teixido, (2000, p.87),
apresentam uma proposta de avalia¢do com-
pleta e de facil aplicagdo: O orientador pe-
dagdgico fara uma andlise identificando o
momento do processo de alfabetizagdo que
0 aluno se encontra e orientara o professor
fornecendo atividades e estratégias para au-
xiliar na continuidade do aprendizado.

~Alfabetizar faz parte de um processo
mais amplo a “aquisicdo da competéncia lin-
guistica”, conceito apresentado por Ofativia
tanto em seu metodo integral como em di-
versos artigos sobre o tema. A alfabetizagao
implica o aprendizado de uma habilidade ‘es-
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pecifica que envolve associar sons com sig-
nos %réﬂcos (letras), fonemas com grafemas,
habilidade esta que possibilitara codificar e
decodificar mensagens escritas.

Envolve também desenvolver a motri-
cidade fina que possibilitara pegar um lapis
e tracejar as letras, aprender que se escreve
em determinada diregéoc}de cima para bai-
X0 e da esquerda para a direita), discriminar
perceptualmente letras e sons, enfim, uma
série de habilidades indispensaveis para a
apropriacao do codigo linguistico.

~_ Por outro lado, “adquirir a competén-

cia linguistica” implica adquirir a capacidade
de operar de forma auténoma com a lingua,
isto €, ser capaz de produzir mensagens
que expressem um pensamento autdénomo
e criativo e ser capaz de interpretar men-
sagens com espirito critico. Essa outra fase
do processo significa, portanto, desenvolver
praticas de uso de uma técnica adquirida no
ato da alfabetizacao.

Pain (1989) nos ensina que a escola tem
um importante papel de desenvolver as crian-
¢as como pessoas independentes, ampliando
sua capacidade afetiva e intelectual indispen-
savel a obter conhecimentos. Para ela, a escola
necessita oferecer uma didatica baseada em
conceitos cientificos, que beneficie o aprendi-
zado, independente do grupo social do aluno.
Ela cré que o conhecimento pertence a todos,
mesmo dos que tem dificuldade.

Pain (1989, p. 65) lembra que alguns
alunos ndo aprendem a ler e a escrever por-
que isso ndo faz parte do seu dia-a-dia, se
sentem sem motivo para aprender e ndo
aprendem porque esse conhecimento ndo
significa nada para eles.

Para prevenir o fracasso escolar, é ne-
cessario trabalhar em e com a escola, reali-
zar um trabalho para que o professor possa
conectar-se com sua propria autoria e, por-
tanto, seu aluno possa aprender com pra-
zer, denunciar a violéncia encoberta e aber-
ta instalada no sistema educativo. Mas uma
vez gerado o fracasso e conforme o tempo
de sua permanéncia, o orientador devera In-
tervir para que o fracasso do aprendente, en-
contrando um terreno fértil na crianca e em
sua familia, ndo se constitua em um sintoma
neurotico. (Fernandez, 2001 p. 64).

Pain (1989, p. 78) se preocupou com as
crian¢as que tinham dificuldade para acom-
panhar os colegas na sala de aula. Voltada a
esse tema, estudou a constituicdo do sujeito,
considerando a necessidade do aluno se per-
ceber como alguém que existe no mundo, e
que aprender deve fazer sentido para ele.

5. O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

NA PERSPECTIVA DA ALFABETIZACAO E DO
LETRAMENTO

A Lei n° 11.274/2006 se refere a am-
pliacdo do ensino fundamental para nove




anos. Diante das mudancas na educacdo ba-
sica no Brasil do século >é_<l, é preciso se pen-
sar o processo de alfabetizagao e letramento
de crian¢as no ensino fundamental de nove
anos. Essa mudanca representa uma respos-
ta as demandas com relacdo ao atendimento
educacional das criangas. O ingresso de crian-
cas de seis anos no ensino fundamental traz
desafios e impactos na implementacao da po-
litica de nove anos de escolariza¢do basica.

Nas ultimas décadas, a educag¢do re-
cebeu contribuicbes de pesquisas de areas
como a psicologia genética, da psicolinguis-
tica, entre outros. Dentre as descobertas
dessas pesquisas, pode-se destacar a impor-
tancia dada a educacdo infantil para o desen-
volvimento integral 'da infancia. As criancas
que iniciam sua escolarizacdo na educacdo
infantil tm um salto qualitativo na constru-
¢do do conhecimento.

Além disso, os dados do Indicador Na-
cional de Alfabetismo Funcional ﬁINAF) apon-
tam que o maior tempo de escolarizacdo di-
minui as desigualdades de desempenho da
leitura e escrita (Frade, 2007). Isso remete a
outro ponto: para a escola publica, o proces-
so de alfabetizacdo ndo se concentra mais
nas classes de criancas de sete anos.

Por outro lado, a presenca obrigatoria
da crianc¢a de seis anos no ensino fundamen-
tal traz também uma mudanca de ordem es-
trutural. A criacdo e a implantacdo da lei ndo
vieram acompanhadas de um processo de
implementacao. Ndo existem politicas que
déem suporte para o efetivo atendimento
dessas criancas. Essas politicas devem ser
voltadas para o financiamento da compra
de mobilidrio adequado, de material didati-
co, para a reestruturacao curricular, para a
contratacdo de recursos humanos através da
abertura de vagas e formacao docente.

A falta de um financiamento suficien-
temente capaz de fornecer uma infraestrutu-
ra minima para que o ensino fundamental de
nove anos se concretize com qualidade pode
resultar na falacia dos processos de alfabeti-
zagao e letramento e de ampliagdo da escola-
rizacdo basica da populacdo.

A decisdo de iniciar o processo obriga-
tério do ensino de nove anos nao foi tomada
com base em estudos ou pesquisas na area
(Arelaro, 2005, p. 54). Os recursos financeiros
sdo a principal causa da matricula de crian-
cas de seis anos no 1° ano do ensino funda-
mental. O numero de alunos atendidos em
cada rede publica de cada estado interfere
nas verbas do Fundo de Manutencdo e De-
senvolvimento do Ensino Fundamental (FUN-
DEB), sendo que quanto maior o numero de
alunos matriculados, maiores os recursos
financeiros recebidos, mesmo que ainda in-
fimos para garantir a qualidade exigida pela
sociedade organizada.

_ Oingresso de criangas de seis anos no
ensino obrigatdrio ainda provoca a discussao

entre o conceito da educacdo infantil e o con-
ceito do ensino fundamental. O primeiro tem
0 papel de propiciar lazer e socializacao, pro-
mover a construcao de conhecimentos de ca-
rater simbdlico e do aprimoramento da ora-
lidade. Ja o ensino fundamental se concentra
nos conhecimentos mais formais e abstratos
da escrita e do calculo, esquecendo as suas
func¢des sociais de comunicacao.

Indiretamente essa lei uniu dois seg-
mentos escolares, e a preocupagdo € a forma
com a qual a classe do 1° ano sera encara-
da daqui para frente. Se essas classes forem
consideradas como classes preparatérias,
a lei tera um efeito negativo, pois retira da
crianca o direito ao seu desenvolvimento
integral. As criancas de seis anos, ao ingres-
sarem no ensino fundamental, deveriam ter
seu direito ao desenvolvimento cognitivo,
sendo alfabetizadas na perspectiva do letra-
mento, respeitando-se suas especificidades e
necessidades.

A aprendizagem da leitura e escrita
ocupa o centro das discussbes educacionais
nas Ultimas décadas. Politicas educacionais,
como a do EF de nove anos, requerem a ne-
cessidade de se desenvolver competéncias
e novas habilidades de leitura e escrita nos
alunos brasileiros.

Uma visdo comum € que se as institui-
¢Oes educacionais ndo conseguem lidar com
a simples tarefa de ensinar habilidades basi-
cas de codificacdo e decodificacdo, elas nao
podem preparar as geragdes futuras para li-
dar com as cigestoes mais complexas da mu-
danca tecnologica. (GUMPERZ, 2008, p.13).

E nesta sociedade cada vez mais exi-
gente em relagdo a aprendizagem e ao co-
nhecimento, que a competéncia na alfabe-
t|zaFao e no letramento ganha destaque.
A afabetiza%éo ndo € vista mais como um
processo isolado, a aprendizagem da escrita
requer seu uso na dinamica social, ou seja,
em atividades de letramento. Ou, como nos
aponta Gumperz (2008), alfabetizacdo ndo
apenas pelo sentido de suas habilidades téc-
nicas, mas como “conjunto de prescri¢cdes so-
bre o uso do conhecimento” da leitura e da
escrita (p.13).

A alfabetizacdo e o letramento, por
serem processos de natureza complexa, exi-
gem do docente uma formacdo profissional
gue leve em consideragao suas especificida-

es conceituais, tedricas e metodologicas.
Para atuar em classes de alfabetiza¢do, € in-
dispensavel o professor possuir um conheci-
mento sistematicamente construido, através
de cursos de formacgdo inicial e continuada,
de qualidade.

O professor alfabetizador deve avaliar
constantemente sua préatica educativa, pois é
por meio da mesma que o docente ird apren-
der a ensinar. Por essa razdo, os saberes da
pratica docente nao sdo adquiridos somente
por meio da formacgdo académica. Esses sa-
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beres sdo e devem ser completados com os
conhecimentos apreendidos no exercicio da
docéncia. Entretanto, se o professor acredi-
tar que sua formacdo inicial por si s susten-
ta sua pratica, esse professor ndo tera uma
pratica educativa suficientemente adequada
para atuar em classes de alfabetiza¢cdo. Além
disso, é através do exercicio da autorreflexao
de seu trabalho que o docente terd a oportu-
nidade de rever sua a¢do docente para cons-
tantemente reorganiza-la.

CONSIDERAGOES FINAIS

] Por esse estudo pode-se concluir que
€ preciso investir num desenvolvimento inte-
rativo, criativo e ludico, incluindo a habilida-
de de aprender a ouvir opinides diferentes
e a_contra-argumento. Estabelecer compa-
racBes objetivas entre textos diferentes e as
diversas maneiras de utilizar a escrita social-
mente. E necessario também favorecer a tro-
ca de experiéncias, tendo em vista o desen-
volvimento de valores como cooperac¢do e
reciprocidade. Os profissionais da educagdo,
especialmente os que trabalham com a alfa-
betizacdo, a buscarem aperfeicoamento nes-
sa area tao complexa, mas rica em sentido e
significado para a educacao.

Assim, a formacdo dos profissionais
da educagdo ocorre em cursos de Pedagogia
que, mesmo reformulados com diferentes
habilitacBes, ndo tém atendido a deman-
da da escola. Todavia, permanece na escola
um imenso vazio, pois a Pedagogia, numa
visdo da compreensdo do processo de ensi-
no-aprendizagem, ndo tem contemplado as
diferentes situacdes advindas da propria es-
cola, como por exemplo, 0 desempenho do
professor, os conteudos de ensino e o pro-
cesso afetivo, cognitivo, apenas justapondo
informacBes sem conseguir articula-las.

Entender o ser humano pressupde um
sentimento de cumplicidade com a crianga.
Cumplicidade esta do professor, ndo s6 com
a Crianga, mas com a sua trajetoéria dentro
do contexto escolar, ressignificando este no
mundo académico como um sujeito capaz de
desenvolver-se.

A partir deste estudo compreendemos
que os problemas de aprendizagem no geral,
requerem um olhar atento dos profissionais
da educacdo, pois estes podem ter origem
organica, psicologica ou ambiental. Cabe ao
professor perceber tais problemas, e ja en-
caminhar seu aluno aoscfrofissionais que
poderdo prestar um atendimento especiali-
zado. E quanto mais cedo for detectado, com
certeza o resultado sera significativo.

Nesse caso, o professor devera enca-
minhar o aluno para o profissional especia-
lizado. Ap6s um diagndstico elaborado, este
deve ser encaminhado para o atendimento
por uma equipe multidisciplinar, formada
por psicologos, neurologistas, fonoaudiolo-
gos, entre outros profissionais que através
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de estudos conjuntos poderdo estar atuando
frente ao problema.
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