Para contribuir de forma significativa
com o meio ambiente, desenvolvendo ativi-
dades com a arte e a reciclagem percebe-se
que pode haver uma contribui¢ao significati-
va dos alunos na preserva¢do do meio am-
biente.

~ Levando em conta as consideragdes
acima, a protecdo do meio ambiente é atu-
almente uma questdao que vem ganhando
érande~|mportan<_:|a em todo o mundo. A

ducagdo por meio da Arte e da Reciclagem
tem um objetivo bem definido que € ajudar
as pessoas ou grupos sociais: conscientizar-
-se sobre o meio ambiente, proporcionan-
do-lhes conhecimentos que os ajudem a ter
uma compreensao basica do habitat em sua
totalidade, de seus problemas ; adquirindo
valores sociais que os facam mudar de atitu-
de e, a0 mesmo tempo, fomentando as habi-
lidades necessarias para resolver os proble-
mas ambientais, para o que devem explorar
sua capacidade de avaliar medidas e progra-
mas de educacdo ambiental baseados em
aspectos ecologicos, politicos, econdmicos,
sociais, estéticos e institucional, promovendo
para isso a participacdo com sentido de res-
ponsabilidade.
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O PODER DA INCLUSAO
ESCOLAR E SEUS DESAFIOS EDU-
CACIONAIS

ROBERTA RODRIGUES DE PAULA

Resumo:

Para que esta situacdo seja tratada
de forma cada vez mais natural,” se fazem
necessarias matriculas de pessoas com de-
ficiéncia no ensino regular. Uma mudanca
de contexto para uma educacdo inclusiva e
a garantia de inclusdo e sucesso educacional
de todas as criancas, sejam elas deficientes
ou ndo, traz alguns avancos significativos no
processo de ensino-aprendizagem. Nesta
nova abordagem, as criangas deficientes ou
com dificuldades de aprendizagem, devem
ter a garantia de acesso e permanéncia no
ambito escolar e todos os esforcos devem
ser dispensados para_que a aprendizagem
seja efetiva. A educacdo € um dos segmen-
tos que mais sofre mudancas e adequacdes
ao longo da histdria. No caso da inclusao de
pessoas com deficiéncia no ambito escolar
regular, a inclusdo se tornou, de certa forma,
um acolhimento e a entrada destas pessoas
na sociedade. No sistema de ensino escolar,
com o proposito de socializagdo dos mesmos
e da eliminagao de preconceitos sofridos ha
tempos, até mesmo as leis que regem o pais
sofrem alterac¢des.

Palavra-chave: Equidade; Inclusdo
Escolar; Integracdo Escolar; Aprendizagem.
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INTRODUCAO:

A primeira preocupag¢dao quando pen-
samos em deficiéncia, integracdo e inclusao,
é a de integrar os deficientes para que con-
seguissem permanecer na escola, com o pas-
sar dos tempos e com as politicas publicas
voltadas a inclusao escolar o foco foi sendo
modificado e somente a integra¢do ndo seria
0 bastante para que a inclusdo se efetivasse.
A partir do século XVIII os deficientes passam
a ser integrados a sociedade e as Freocupa—
¢Bes com a educacdo desta clientela passam
a ser discutidas. Ao longo dos anos foram
criadas instituicbes especializadas e escolas
especiais que atendiam estes estudantes fun-
cionando como uma forma de degrau para o
aluno chegar a escola regular

A legislacdo brasileira prevé o atendi-
mento educacional dos deficientes nas redes
regulares de ensino, e em casos especificos
em escolas especiais, a legislacdo prevé pre-
ferencialmente este atendimento em sala re-
gular e somente nos casos que forem invia-
veis, garantir um atendimento em outro tipo
de instituicdo. A preocupac¢do em garantir os
direitos para o atendimento do deficiente
torna-se mais efetiva com a Constituicdo Fe-
deral (1988) quando promulga que o atendi-
mento educacional especializado a estas pes-
soas devem ser realizadas preferencialmente
na rede regular de ensino.

Durante a evolug¢do dos estudos sobre
a Educacdo Especial, as posturas eram volta-
das as pessoas e suas individualidades, que
apenas atendiam a demanda do cotidiano,
até ao ponto de ndo ser isso mais possivel e
ser necessaria a criacao de uma politica de
Educacao Especial, com cria¢cdo de leis e es-
tratégias Bara um atendimento globalizado
(CARNEIRO, 2008).

~ Este artigo aborda o tema Inclusdo,
Equidade e Integracao Escolar e busca apre-
sentar os principais conceitos que envolvem
os trés temas. Para isso temos como objeti-
vos para_ este estudo abordar as diferentes
cg)r]cep%oe_s que surgiram ao longo da his-
toria relacionadas as praticas de escolariza-
¢do voltadas a inclusdo escolar, apresentar
de que maneira se consolidou os conceitos
de inclusdo e equidade e apresentar alguns
pontos importantes sobre as mudancas
ocorridas durante este processo de reconhe-
cimento dos direitos dos_estudantes, volta-
dos ao acesso e permanéncia a escola com
qualidade.

. Nesse sentido, pretende-se aqui, ana-
lisar as oportunidades de inclusdo dos edu-
candos no ensino regular, isto e, dos que
apresentam deficiéncia intelectual, conforme
determina a Iegislagéo e indicar caminhos
para melhorar a participacdo desses sujeitos
no desenvolvimento de sua aprendizagem e
sua consequente inser¢do na sociedade.
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_ Esignificativa a evidéncia sobre a exis-
téncia e persisténcia de desigualdades que
afetam as criancas imigrantes e descenden-
tes no contexto escolar, seja no plano de
desempenho escolar, seja no plano das rela-
¢Oes sociais. Estas desigualdades sdo contra-
rlaiza;os valores e principios (GUERRA, 2019,
p. 22).

OS DESAFIOS EDUCACIONAIS

Socializacdo e inclusao das criangas
imigrantes na educacao infantil: a falta de’in-
clusdo nos dias atuais, quando vivenciamos
uma grande massa de imigrantes no Brasil,
como desenvolver pedagogicamente um sis-
tema de ensino/aprendizagem, para esses
Inovos imigrantes no sistema de ensino regu-
ar.

O dilema enfrentado pelas criangas,
e mesmo pelos adultos, € a sua inclusao por
meio do aprofundamento na cultura brasi-
leira em relagdo da sua, logo que ndo existe
uma grande comunidade que vise a manu-
ten¢do da cultura, ou mesmo escolas direcio-
nadas neste objetivo:

A imigracao moldou a cidade de Sao
Paulo. A capital conta com a maior col6nia
Japonesa do mundo- é o segundo lugar do
mundo com mais japoneses, vindo logo apés
0 Japdo. Apos as ondas migratorias para as
lavouras de café, Sdo Paulo continuou rece-
bendo um grande ndmero de imigrantes. Es-
tima-se que haja cerca de 70 nacionalidades
formando o municipio de Sdo Paulo. A cidade
conta com muitos bolivianos, haitianos, chi-
neses, coreanos, etc. (FRANCA, 2018, p. 11).

A situacdo é traumatica desde o mo-
mento da chegada em um pais com costume
totalmente diferente no caso de imigrantes
que chegam ao Brasil, que encontram tra-
balho em oficinas téxteis na cidade homens,
mulheres, jovens, criancas, idosos, trabalhan-
do em condigbes penosas na maioria das ve-
zes, ou seja, além de estarem passando por
um processo dificil que é a imigracao.

Esses imigrantes sofrem com a per-
da de seus costumes, por ndo ter condicdo
de manter uma coldénia institucionalizada no
Brasil e que vise a preservacdo da cultura
nativa, eles tém que se sujeitar a péssimas
condi¢Bes de vida e de trabalho, assim como
sofrer por intolerancia étnica.

Nas escolas regulares, as criangas tém
que se esforcar para aprender uma nova lin-
gua enquanto tentam acompanhar os conte-
udos programaticos. Ao mesmo tempo sao
inibidos ao usarem sua lingua materna na
sala de aula:

_Fora da escola, os pais muitas vezes
ndo tém a capacidade de colocar as criangas
em contato com a lingua da sociedade de
acolhimento, uma vez que os pais das crian-
cas de origem imigrante os apresentam pro-



prios um fraco dominio da lingua as criancas
enfrentam uma desvantagem adicional, os
pais ndo conseguem proporcionar o exem-
plo de que todas as criangas necessitam para
aprenderem a dominar a lingua, nem sao ca-
pazes de corrigir os seus erros, Na verdade,
algumas familias recorrem até as criancas
ara evitar o isolamento linguistico, pois es-
es sdo muitas vezes capazes de comunicar
em ambas as linguas e de atuar como media-
dores quando é essencial que se verifique a
comunicacdo, como por exemplo, nas idas a
escola (FONSECA, 2005, p. 72).

As atitudes de discriminagdo por parte
de algumas criancas sobre os alunos imigran-
tes podem demonstrar uma reagao frente a
uma possivel ameaga que 0s estrangeiros
representam a essas criangas, pois em ge-
ral o desempenho dos alunos imigrantes na
escola € bom, falam outro idioma, causando
assim uma possivel admiragdo por parte dos
professores e até mesmo uma atengdo espe-
cial por ser imigrante.

A respeito dos problemas enfrenta-
dos pelas familias de Iimigrantes que deci-
diu buscar melhores condi¢des de trabalho,
educacdo e vida em um novo pais, deparam
com dificuldades na inclusdo das criancas na
educacdo infantil. Devido o fato da cultura,
idioma e adaptacdo inicial com a socializagao
com as demais criancas e professores.

O imigrante preocupado com a manu-
tencdo de sua integridade cultural buscou o
apolo da criagdo de escolas. E claro que estes,
nas suas primeiras décadas da colonizagao,
ndo possuiam condi¢des de estruturarem
uma rede escolar esplendorosa e ocupada
por professores especializados. Faltava-lhes
muito mais do que recursos materiais e tam-
bém apoio humano (Rigo, 2007, p. 46).

A migracdo, ao contrario do que a logi-
ca nos induz pensar, pode trazer mais perdas
do que %anhos para essas familias. Conforme
Topa (20016, p.45) “as mudancas que ocor-
rem em um processo migratdrio, tanto a ni-
vel social como a nivel individual (mudancgas
fisicas, biologicas e politicas) podem acarre-
tar conflitos psicolégicos, desintegracao so-
cial e/ ou mesmo declinio de saude mental”.

Um grande desafio para educaﬁ:éo
infantil para as criancas em idade escolar,
quando migram acompanhando seus pais,
no caso de imigracao familiar. Esta crianca
que vai com sua familia para um novo pais,
buscando cidadania, saude e educacao.

Também precisa abrir mao de muitos
de seus costumes culturais em prol de uma
nova socializagdo no pais a qual pretende
iniciar um novo ciclo de vida, ou seja, isto
implica dizer que, mais que seus pais, essa
crianga precisa incorporar os costumes e as
regras sociais para que seja integrado social-
mente a um novo e diferente modelo de vida
e sistema de ensino e, na maioria das vezes,
aprender um novo idioma simultaneamente,

se este for diferente de sua lingua materna, a
qual ainda é falada em casa:

As escolas, principais organizacbes
educativas, sao hoje espacos de significativos
intercambios culturais e como tal, diretamen-
te envolvidos no acolhimento e integra¢do de
individuos de origens socioculturais diversas.
O seu papel é fundamental para a cr|a?:§o e
sustentabilidade de uma sociedade multicul-
tural tolerante. Cabe-lhe a responsabilidade
de colocar em pratica as politicas educativas,
mas também promover a integracdo do indi-
viduo, de formar para o desenvolvimento de
atitudes de cidadania para com os outros e
para as instituicdes e contribuir para a dina-
mica interna dos grupos e destes com o meio
social. Por conseguinte, coloca requisitos de
civilidade a escola desafiando-a a formacgao
de capital social que alimente as rela¢bes de
confianca e proame a construcdo de socieda-
de mais coesa (HORTAS, 2013, p. 42).

A mudanc¢a migratéria dessa familia
e a socializacdo que se apresenta em todas
as individuais da mesma, gera um processo
de adaptacdo aos costumes, valores e cren-
cas, surgindo assim um ambiente contradito-
rio do real contexto vivenciado durante que
sabe anos ou décadas.

~Segundo Debiaggi (2004, p. 255) “a
socializacao supde a no¢do de um outro ge-
neralizado que se caracteristica pela razao e
pelo processo de adaptacdo as necessidades
pelas quais passa o individuo™:

Quando o mundo social a realidade
do processo de socializagdo se apresenta ao
individuo, de forma discordante da realidade
da socializacdo primaria, este para interio-
rizar esse novo mundo, passa por um pro-
cesso chamado de alterna¢do. Caracteriza-
-se pela anulagdo do passado, dando novas
significagbes de legitimacdo a transformacgdo
do presente, reinterpretando radicalmente
o0 significado das vivéncias de acbes de vida
passada (DEBIAGGI, 2004, p. 256%.

EDUCACAQ INCLUSIVA

No passado, a sociedade frequente-
mente colocou obstaculos a integracao das
Fessoas deficientes receios, medos, supers-
icdes, frustracdes, exclusdes, separacdes es-
tao, lentamente, presentes desde os tempos
da antiga Grecia, em Esparta, onde essas pes-
soas eram jogadas do alto de montanhas, ou
em

Atenas, onde elas eram abandonadas
nas florestas (GIL; FREITAS, 2005, p. 10).

Além do estigma com os tidos como
“ndo normais, € necessario ressaltar outra
forma de discriminacdo que colocava na ma-
croestrutura da sociedade grega, especifica-
mente o saber (homo sapiens) e daqueles
que eram subju§ados e viviam num perma-
nente processo de marginaliza¢do, os escra-
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vos (homo faber). Portanto, neste periodo da
historia que se estende do século XIl a.C. até
mais ou menos o século IV da Era Crista, as
diferencas foram tratadas com divisdo, es-
tratificacdo e porque nao dizer, classificacao,
perpetuando velhos dogmas que ainda hoje
permanecem.

Estas acdes de considerar as pessoas
tidas como ndo normais ou que nao se ade-
quaram aos padrdes sociais desejaveis de es-
tarem possuidas pelo deménio nao pode ser
visto sob o angulo da condicdo da humani-
dade, mas como um fendmeno histérico que
aconteceu em determinado periodo e geo-
graficamente localizado, atendendo aos in-
feresses daquela época. Portanto, talvez nao
houvesse maldade nas a¢bes que dizimaram
ou vitimaram milhares de pessoas

“diferentes”, mas a compreensao de
que aquilo era necessario para eliminar os
que nao se enquadraram, o que constituia a
lei naquele momento:

O conceito de inclusdo, apesar de es-
tar profundamente vinculado as deficiéncias
das criangas, ampliou-se nos debates e nas
politicas educacionais. A concepc¢ao de diver-
sidade e singularidade das pessoas mostra
que cada bebé e cada crianca devem ser vis-
tos como uma pessoa diferente das demais,
com interesses e necessidades proprias e
que precisa de uma intervencdo pedagogica
construida a partir das suas caracteristicas e
de seu grupo de colegas. Se uma Unidade Es-
colar consegue incorporar em suas praticas
0 respeito a alteridade humana, certamente
conseguira atender as necessidades de todos
0s bebés e criancas (SAO PAULO, 2019, p. 33)

Mantoan (1988) enfatiza que a pro-
posta de escolarizagao consistia em todos os
alunos, sem exce%ao_, estarem submetidos ao
processo de escolariza¢do na classe de ensi-
no regular, recebendo uma educacao eficaz,
defendendo a necessidade de uma reformu-
lacdo na educacdo especial e geral para cons-
tituir um recurso de maior alcance para to-
dos os educandos.

Atualmente a educacdo inclusiva tem
sido vista sob outra 6tica, que considera que
a mesma ndo € um método pedagdgico nem
tampouco uma estratégia para barateamen-
to de custos da educacao, neste sentido, des-
taca as novas possibilidades de ensino e in-
tervencdes educativas neste novo contexto.

Conforme Gil; Freitas (2005, p.11) a
historia da humanidade pode ser dividida em
cinco fases, pressupondo o modo como 0s
ggﬁci?ntes foram tratados e considerados.

ao elas:

1-  Fase filantropica em que os defi-
cientes sdo considerados doentes e portado-
ras de incapacidades permanentes inerentes
a sua natureza, precisam ficar isoladas para
tratamento e cuidados de saude;
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2-  Fase da assisténcia publica em
que o mesmo estatuto de doentes e invalido
e implica a institucionalizagdo da ajuda e da
assisténcia social;

~3-  Fase dos direitos fundamentais,
iguais para todas as pessoas, quaisquer que
sejam as suas limitagGes ou incapacidades. E
a epoca dos direitos e liberdades individuais
e universais de que ninguém pode ser priva-
do, como é o caso do direito a educacao;

4-  Fase da igualdade de oportu-
nidades época em que o desenvolvimento
econdmico e cultural acarreta a massificagao
da escola e, a0 mesmo tempo, faz surgir o
grande contingente de criangas e jovens que,
ndo tendo um rendimento escolar adequado
aos objetivos da instituicdo escolar, passam
a engrossar o grupo das criancas e jovens
deficientes mentais ou com dificuldades de
aprendizagem.

5 Fase do direito a integracdo se na
fase anterior se promovia 0 aumento das de-
ficiéncias, uma vez que a ignorancia das dife-
rencas, o ndo respeito pelas diferencas indi-
viduais mascarando com defesa dos direitos
de igualdade agrava essas diferencas, agora
é o conceito de norma ou de normalidade
glque passa a ser posto em questao (GIL; FREI-

AS, 2005, p.11).

EDUCACAO INCLUSIVA E ATECNOLOGIA

Primeiramente € preciso ter uma com-
preensdo do que se trata a Educacdo a Dis-
téncia para que assim ndo se cometa equivo-
cos referentes ao seu conceito. A Educagao
a Distancia é uma ferramenta que possui 0
aluno como sujeito, onde de forma individua-
lizada busca suprir seus questionamentos de
aclordo com sua realidade espacial e tempo-
ral.

Segundo Neves (2002), os meios utili-
zados pela EaD sao as midias e os ambientes
virtuais (AVA), dando assim aos educandos
um momento de socializacdo e principalmen-
te %erando experiéncias entre os envolvidos
na busca da construcdo de conhecimento.

A EaD rompe de uma vez por todas
com os processos tradicionais de ensino, e
assim, tornando-se uma ferramenta alter-
nativa de suma importancia para os avancos
das solu¢des educacionais, onde busca esta-
belecer a democratizagdo do acesso a educa-
cdo.

E um caminho educacional que bus-
ca facilitar o acesso a formagao do educan-
do para aqueles que ndo foram incluidos no
processo educacional tradicional, seja por
motivo geograﬁco, financeiro ou temporal
(NEVES, 2002).

O uso da tecnologia leva os educandos
a uma maior autonomia de aprendizagem e
com isso, a EaD tem como principal caracte-



ristica a oportunidade de se estudar no ho-
rario, lugar e tempo mais propicio, buscando
com isso a apro r|a§ao de uma educacao
com qualidade (NEVES, 2002),

A educacdo a distancia ndo € um mo-
dismo: é parte de um amplo e continuo pro-
cesso de mudanga, que Inclui ndo so6 a de-
mocratizacdo do acesso a niveis crescente de
escolaridade, mas também como uma ado-
¢do de novos paradigmas educacionais, em
Cuja base estdo os conceitos de totalidade,
de aprendizagem como fendmeno pessoal e
social, de formacdo de sujeitos autbnomos,
capazes de buscar, de criar, de aprender ao
longo de toda a vida e de intervir no mundo
em que vivem (NEVES, 2002, p. 137).

A educacdo a distancia tem conquis-
tado seu espaco dentro do contexto educa-
cional e com isso tem deixado de ser apenas
algo especulativo e se tornado algo real e es-
tratégico para que assim seja realizada mu-
dancas profundas no sistema educacional
brasileiro e na sociedade como um todo.

A educacdo a distancia veio para
proporcionar uma op¢ao cada vez mais im-
portante para o educando adquirir conhe-
cimento. Também possui uma proposta
de educacdo mais flexivel, além disso, seus
conceitos de geracdo perpassam o contex-
to tecnoldgico, pois o processo de acesso a
essa tecnologia acontece de forma gradativa
em cenarios diferentes e possui como base
principal a preocupac¢do com o processo de
ensino-aprendizagem.

Conforme Moran (2002) “A educacdo
superior a distancia vive um periodo de gran-
des mudancas. O avanco da Internet esta
facilitando o acesso a cursos on-line, de gra-
duacdo e pds-graduacdo, principalmente de
especializacdo”.

A LDB - Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo (1996), em especial nos seus arti-
gos 80 e 87/, reconhece a educagdo a distan-
Cla e a partir de ai se intensificam os cursos
nos varios niveis. Até entao 0s cursos eram
esporadicos e se concentravam mais no seu
carater supletivo (telecursos) e s6 a Universi-
dade de Brasilia vinha oferecendo alguns cur-
sos de especializa¢do e extensdo por corres-
pondéncia. O primeiro curso de graduacao a
distancia criado foi o de Pedagogia de 1a a
4a série pela Universidade Federal do Mato
Grosso, em carater experimental, a partir de
1995 para professores em servico da rede
pug%? estadual e municipal (MORAN, 2002,
p. :

A EaD possui uma metodologia de es-
tudo gue exige dos educandos uma postura
mais firme diante dos estudos, pois o ciclo de
aprendizagem acontece de forma auténoma,
onde o mediador do dialogo € a tecnologia,
sendo _assim, o educando & mais exigido na
questdo disciplinar, empenho, curiosidade e
interesse.

EQUIDADE E INCLUSAO

Na visao de Oliveira (2019), para tra-
tar da inclusdo escolar, o primeiro desafio a
vencer é a questdo da acessibilidade. Acessi-
bilidade implica vencer as barreiras que im-
pedem o aluno com deficiéncia de ter acesso
aos ambientes escolares e apropriagdo do
conhecimento.

As principais barreiras, de acordo com
Sassaki (2005), a serem vencidas na escola
sdo:

. Barreiras arquitet6nicas: dizem
respeito aos obstaculos arquitetdnicos (es-
cadas, banheiros ndo adaptados, mobiliarios
inadequados, entre outros?, nos recintos in-
ternos da escola que dificultam ou impedem
o livre acesso do aluno com deficiéncia fisica.

. Barreiras curriculares: dizem
respeito aos métodos e técnicas de estudo, a
organizagdo curricular que nao se adequam
as necessidades especificas do aluno com
deficiéncia intelectual, pois, para que ele se
aproprie do conhecimento faz-se necessario
a flexibilizacdo curricular.

. Barreiras atitudinais: tais barrei-
ras sdo as mais dificeis de serem vencidas,
pois sao invisiveis, uma vez que se tratam de
preconceitos, estigmas, estere6tipos que as
pessoas carregam em relacdo ao aluno com
deficiéncia intelectual.

Para eliminacao das barreiras curricu-
lares e atitudinais, a politica educacional bra-
sileira vem enfrentando o desafio de cons-
truir uma escola de qualidade para todos,
que reconhece e reafirma o direito que todas
as pessoas tém a educacdo.

O processo de inclusdo, de acordo
com Gottl (2019), pressupde uma reestru-
turacdo do sistema de ensino, que devera
adequar-se as diferentes necessidades dos
alunos. Cada escola, por meio do projeto pe-
dagodgico, organiza os tipos de apoio ou Su-
portes que pode oferecer e organizar, como
as adequacGes ou adaptagbes curriculares
para que eles tenham acesso ao curriculo.

O MEC tem elaborado documentos
que explicitam essa politica de inclusdo esco-
lar, como os Parametros Curriculares Nacio-
nais, os Referenciais para a Educacao Infantil,
os Referenciais para a Formacdo de Professo-
res e as Adaptac¢des Curriculares, estratégias

ara a educac¢do de alunos com deficiéncia
FGOTTI, 2019).

A inclusdao é um desafio que, na opi-
nido de Favero (2004), se for efetivado pro-
vocara melhorias na qualidade da educagdo,
“pois para que os alunos com e sem deficién-
cla possam exercer o direjto a educagdo em
sua plenitude, € indispensavel que essa esco-
la aprimore suas praticas, a fim de atender
as diferencas” (p. 30). Entende-se, portanto,
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que a inclusdo escolar é benéfica para todos,
€ um processo gradativo que caminha para a
construcdo de uma sociedade inclusiva.

CONSIDERAGOES FINAIS

~As deficiéncias ndo impedem sua par-

ticipacdo e contribuicdo na sociedade. Elas
podem ser parte ativa da sociedade e agente
participativo em seu préprio desenvolvimen-
to. Foram analisadas com os professores e
pais as ac¢des realizadas pelas escolas para
Incluir os alunos com deficiéncia intelectual
nos projetos desenvolvidos e percebemos
que as escolas ndo estao participando ativa-
mente desse processo, pois, os relatos de-
monstram apenas a a¢ao dos professores.

s

E preciso educar os estudantes, as fa-
milias e a comunidade escolar numa pers-
pectiva inclusiva para que todos conhegam
0s seus direitos e possam contribuir para as
aprendizagens significativas na escola. Todos
desempenham um papel importante para
que a inclusdo se efetive nas escolas e para
gue todos os estudantes exercam o direito

e aprender e conviver com os demais.

~ Dessa forma, pode-se concluir que as
praticas e acOes realizadas pelos professores
contemplam os preceitos da inclusao, fazen-
do entdo, que os alunos com deficiéncia inte-
lectual sejam incluidos no processo ensino-
-aprendizagem. Verificou-se, também, que os
professores buscam atender as necessidades
dos alunos, por meio de adaptacdes do siste-
ma educativo, com muita forca de vontade e
carinho, usam jogos, entre outros materiais,
para que o aluno com deficiéncia intelectual
tenha acesso ao conhecimento.

A igualdade de condigbes, em qual-
quer dominio da vida humana coletiva ou
individual, sup8e necessariamente igualdade
de todos os seres humanos, a fim de'que nao
seja apenas formal ou nao estelja apenas nas
leis ou resolu¢des, mas que, pelo principio de
equidade, sejam reconhecidas a diferenca e
a necessidade de haver condig6es diferencia-
das para que as praticas sociais e, particular-
mente, o processo educacional contemplem
as dificuldades e possibilidades dos alunos
em seus varios niveis, sejam elas fisicas, so-
ciais ou culturais.

Durante a realizagdo deste estudo,
percebeu-se que a inclusdo do aluno com
deficiéncia intelectual requer formacdo e ca-
pacitacdo dos professores, para que possam
trabalhar efetivamente de forma inclusiva,
altendendo assim, as necessidades de cada
aluno.
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