as criancas seu direito de viver a infancia e
se desenvolver as experiéncias no espago
de Educacdo Infantil, devem possibilitar o
encontro pela crianga de explica¢des sobre
0 que ocorre a sua volta e consigo mesma
enquanto desenvolvem suas formas de agir,
sentir e pensar.

A ludicidade é um dos instrumentos
motivadores de mais eficacia do processo
ensino-aprendizagem, uma vez que as dina-
micas ludicas ?ropluam a espontaneidade, a
desinibicdo, a liberdade, a integracdo, a coor-
denacdo, estimula a participacdo em grupo,
favorece as rela¢des interpessoais, auxilian-
do no desenvolvimento da comunicacao ver-
bal e ndo verbal, intensificando o resgate de
valores competéncias e habilidades. Assim,
brincar € melo de expressdo, € forma de inte-
grar-se ao ambiente que o cerca.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante séculos, a concepg¢do que se
tinha da crianca, era de que seu aspecto fisi-
co fragil, e sua ndo comunicacdo verbal, Ihe
condiclonavam a submissdo das vontades e
interesses de seus familiares responsaveis, ja
gue amesma eraincapaz de se impor. Contu-

0 com o passar das decadas, as instituicbes
foram se aperfeicoando até o aparecimento
das creches e escolas de educagao infantil,
com propostas pedagogicas, com a capacida-
de de promover inumeros beneficios no que
se refere ao desenvolvimento das capacida-
des inerentes ao homem, atreladas a essa
fase escolar.

Nessa fase escolar sdo utilizadas dife-
rentes linguagens utilizadas pelos educado-
res e focando principalmente na ludicidade
(objetivo desse artigo) indicam todas as ca-
pacidades que podem ser desenvolvidas nos
alunos, que irdo contribuir de forma significa-
tiva para seu pleno desenvolvimento.

Por meio das atividades ludicas, além
das questdes cognitivas e sociais, sao desen-
volvidas potencialidades como esquema cor-
poral, a estruturacdo espacial e temporal, a
Imagem corporal, funcdes estas que Irdo au-
xiliar as criancas na descoberta do seu eu e
do mundo a sua volta.

Em parceria com a ludicidade, os
professores da educacdo infantil fazem uso
constante de inumeros conteudos, por meio
de uma Iir%g_uagem corporal, ja que as crian-
cas dessa faixa etaria estao na chamada fase
motora fundamental e ansiosas em desco-
brir o mundo que as cercam.

REFERENCIAS

ALMEIDA, N. P. Educacdo Ludica: técnicas
e jogos pedagdgicos. Sao Paulo: Loyola, 2000.

BATISTA, M. V. C,; ZAMPARO, R. E. A

239 . -. . ITEQ - PROJETOS E PROJECOES

magia do brincar na escola. Londrina: UNO-
PAR, 2005.

BRASIL. Ministério da Educacao e do
Desporto. Secretaria de Educacdo Funda-
mental. Referencial curricular nacional para
?9%%“61950 infantil. Brasilia, DF: MEC/SEF,

BRASIL, Secretaria de Educagdo Espe-
cial. Politica Nacional de Educacao Especial.
Livro 1. Brasilia: MEC/SEESP, 1994,

CARVALHO, A.M.C. et al. (Org.). Brinca-
deira e cultura: viajando pelo Brasiogue brin-

ca. Sao Paulo: Casa do Psicologo, 2003.

FERREIRA, R. C. M. Os fazeres na edu-
cacao infantil. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

OLIVEIRA, R. M. Z. A crianca e seu de-
senvolvimento: perspectivas para se discutir
a educacdo infantil. Sao Paulo: Cortez, 2012.

RAMOS, R. Desvendando a Ludicida-
de. Bloco 01. Tema 01. FTC/Ead. Faculdade de
Tecnologia e Ciéncias. 6° periodo, 2008.

RODRIGUES, M. Manual Teérico e Pra-
tico da Educacdo Fisica Infantil. Sdo Paulo:
Icone, 2007.

VYGOTSKY, Lev. S. A formacgdo social
da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999

DIDATICA DO ENSINO FUN-
DAMENTAL PARA O SUPERIOR:
PRINCIPAIS DIFRERENCAS

MARIA AMELIA PEREIRA DA SILVA

RESUMO

' Esse presente artigo tem como obje-
tivo pontuar algumas das praticas e desafios
que os docentes utilizam para a didatica no
ensino superior e para a didatica do ensino
fundamental. Visto que a forma de ensinar
esta cada vez mais voltada para as necessida-
des e realidades vivenciadas pelos alunos, de
acordo com sua comunidade e meio social.
Sempre pensando que a nossa relagdo com a
tecnologia nos dias de hoje € muito distante
do que era a 30 anos atras. Mas a agao do
professor precisa estar embasada também
em fins pedaFoglcos, pois trabalhar somente
0 meio social do aluno pode significar que a
intencdo da escola é aprisiona-lo numa rea-
lidade limitada, onde 0 mesmo ndo poderia
ser nada além do que previsto por ela, e isso
ndo é verdade.



PALAVRAS- CHAVE: didatica; desafios;
ensino; universitario; fundamental; professor.

INTRODUCAO

As praticas e desafios sobre a forma
de ensinar estdo cada vez mais voltados para
as necessidades e realidades vivenciadas pe-
los alunos, de acordo com sua comunidade e
meio social, por isso, ndo € apenas ensinar a
matéria que esta determinada e sim mostrar
para o aluno que o mundo |4 fora faz sentido
dentro da escola e vice versa. Pensando assim
a acdo do professor precisa estar embasada
também em fins pedagogicos de amplitude,
onde 0 mesmo ndo poderia ser nada além do
que previsto por ela, mas mostrar para esse
aluno que a escola pode interagir diretamen-
te com o ambiente social vivido por ele.

A histéria da didatica surge das acdes
de Coménio (1592-1670), um filésofo tcheco
gue combateu o sistema medieval e defen-

eu o ensino de "tudo para todos". Inclusive
ele foi o primeiro teorico a respeitar a inte-
ligéncia e os sentimentos da crianca como
individuo pensante, que tinha como objetivo
reformar a escola e 0 ensino em geral. Esse
termo “didatica” deriva do grego, cuja signi-
ficacdo € “arte de ensinar”, O fundamento da
didatica magna de Coménio era ensinar tudo
a todos, deixando a formacao de um homem
ideal em segundo plano.

Didatica consiste na analise e desen-
volvimento de técnicas e métodos que po-
dem ser utilizados para ensinar determinado
conteddo para um individuo ou um grupo, a
base da educacdo é a didatica. Ela (a didatica)
faz parte da ciéncia pedagdgica, sendo res-
ponsavel por estudar os processos de apren-
dizagem e ensino. Os professores utilizam a
didatica como meio para aplicar modelos de
abordagens que possibilitam o aprendizado
dos seus alunos, sempre baseados em seus
curriculos. Em suma, a didatica é o modo
como o professor ensina determinado conte-
udo para os discentes, garantindo, atraves de
estratégias, a construcao do conhecimento.

No entanto, a didatica ndo deve ser in-
terpretada como uma pratica tecnicista, por
mais que pareca. O objetivo desta € tambem
desenvolver um pensamento critico nos for-
madores, que devem analisar as técnicas e es-
tratégias utilizadas de modo a reformula-las ou
questiona-las, quando for o caso. Deste modo,
pode-se afirmar que a didatica € um estudo
reflexivo que, a partir da capacidade critica do

rofissional do ensino, deve auxiliar na trans-
ormagao dos métodos didaticos de acordo
com o ambiente ou tempo, por exemplo.

~ E fundamental que o professor saiba
a importancia trabalhar técnicas voltadas a
realidade e meio social em que o aluno esta
inserido, engessando a sua aprendizagem de
forma a torna-lo limitado em sua comunida-
de ou meio social, desse modo nao podemos

pensar na interacdo social como unico fator
de aprendizado. Diante desses quesitos, o
fazer didatico que deve ser aplicado é o que
possibilitara a reflexao em relagdo a cada si-
tuacdo de aprendizagem (seja ela de matérias
biologias ou exatas), partindo da realidade
em que professor e aluno estdo inseridos e
expandindo essa aprendizagem para outras
realidades e meios sociais, mostrando que
aquela realidade esta entrelacada de alguma
maneira com outra realidade, para que o dis-
cente detenha as variadas formas de vivéncia
e habilidades.

O ensino-aprendizagem é um proces-
SO que sempre esteve presente, seja de for-
ma direta ou indireta nos relacionamentos
entre os humanos, pois o ser humano so se
torna individuo quando ha interacdo dele
com o mundo e os simbolos que sao atribui-
dos a sua realidade. Pensando nesse proces-
so no ambiente universitario, o bom desen-
volvimento desta relacdo dependera de um
bom conhecimento e uso de recursos dida-
ticos por parte do educador, que ndo pode
se apoiar apenas no conhecimento de vida e
sim no conhecimento empirico.

Segundo Aurélio (1999), didatica é arte
de ensinar; o procedimento pelo qual o mun-
do da experiéncia e da cultura é transmitido
pelo educador ao educando, nas escolas ou
em obras especializadas. Conjunto de teorias
e técnicas relativas a transmissdo do conhe-
cimento.

O termo didatica deriva do grego di-
daktiké, que tem o significado de arte do ensi-
nar. Seu uso difundiu-se com o aparecimento
da obra de Jan Amos Comenius (1592 - 1670),
Didactica Agna, ou Tratado da arte universal
de ensinar tudo a todos, publicada em 1657.
Nos dias atuais, deparamo-nos com muitas
definicBes diferentes de didatica, mas quase
todas se apresentam como ciéncia, técnica
ou arte de ensinar. (NOGUEIRA E OLIVEIRA,
2011, p.5).

Uma defini¢do obtida em dicionario vé
se como “parte da Pedagogia que trata dos
preceitos cientificos que orientam a atividade
educativa de modo a torna-la mais eficiente”
(HOUAISS, 2001. pg. 22).

DESENVOLVIMENTO

Saber lidar com alunos em sala de
aula, manter a harmonia no ambiente, con-
centracdo nas disciplinas ministradas, pro-
mover a interacdo entre eles, mostrar que
cada individuo pode contribuir para o todo e
assimilacdo dos conteudos é uma tarefa de-
safiadora para o professor, seja ele de ensi-
no fundamental I e Il quanto o universitario.
Isso por que a globalizagdo, acompanhada
da tecnologia, traz um envolvimento de dis-
tracdo ao discente em relacdo as atividades
em sala de aula. Mas como agir diante de
tamanho desafio? Como aliar a tecnologia a
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sua aula? Como manter os alunos entretidos
na sua matéria sem que eles se dispensem
com o celular? De acordo Icami Tiba (2006),
a aula deve ser como uma boa refeicdo, ca-
Baz de despertar o paladar, tem de ser sa-

orosa, ter um cheiro atraente, que mesmo
sem estar com fome, ira fazer o aluno querer
provar, transformando essa degustacao em
algo inesquecivel e saboroso. Do contrario,
uma refeicdo mal preparada e desagradavel
ao olhar, faz com que o individuo ndo sinta
vontade de comer, mesmo que esteja com
fome, pode até provar, mas logo deixara de
lado por ndo ser agradavel.

Temos outro exemplo de como a di-
datica pode ser social e afetiva para trazer o
aluno para dentro da escola, se chama trans-
posicdo didatica. O instrumento através do
qual transforma-se o conhecimento cientifi-
co em conhecimento escolar, para que pos-
sa ser ensinado pelos professores e apren-
dido pelos alunos. Segundo Maura Dallan,
da Fundacgdo Victor Civita, “significa analisar,
selecionar e inter-relacionar o conhecimento
cientifico, dando a ele uma relevancia e um
julgamento de valor, adequando-o as reais
possibilidades cognitivas dos estudantes.”.

) O planejamento, a metodologia, o di-
alogo, sdo essenciais para o sucesso da aula.
Outra forma de atrair o aluno a participar
dessa dialética ensinoaprendizagem € envol-
vé-lo na aula, perguntando sobre assuntos
anteriores, fatos ocorridos na aula passada,
falas colocadas em énfase e argumentos con-
vincentes ou ndo, deixar o aluno participar
efetivamente da aula faz com que ele se sinta
parte daquilo e estimula neles o desejo de as-
sistir as préximas a,ulas,éa antecipando algo
interessante e que é fundamental, pois serve
como aperitivo, despertando nele a vontade
de Ipart|C|par da proxima discussao. Quando
0 aluno se sente importante a aprendizagem
é mais facil.

_Em se tratando da educac¢do de nivel
superior, comparada com a educacdo de en-
sino fundamental, sempre se estimou que
para ser considerado um bom docente uni-
versitario, bastaria ter um vasto conhecimen-
to na area da disciplina lecionada e uma boa
oratéria; contudo é perceptivel que a cada
dia mais os estudantes do nivel superior,
chegam com suas personalidades formadas,
uma bagagem de conhecimento muito gran-
de, frutos de uma sociedade globalizada e
informativa. Muitos desses alunos chegam
a universidade com mais de 25 anos, e um
adulto de 25 anos ja possui uma bagagem
formada, que pode ou nao ser moldada pelo
docente. Ja no ensino fundamental a crianga
chega com poucas experiéncias, com uma
personalidade ainda a ser formada e com um
desejo muito grande de absorver cada minu-
to dessa vida académica, seja ela pela edu-
cacdo ou pela interacdo com os colegas nas
horas vagas.

Estar aberto a indagac¢des, questiona-
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mentos, a curiosidade dos alunos, faz do pro-
fessor um ser que ensina, respeita, € ndo um
ser que s transfere conhecimento. Segundo
Freire (2006), o educador ja ndo € apenas o
que educa, mas 0 que, enquanto educa, €
educado, em didlogo com o educando que,
ao ser educado, também educa. Nesse sen-
tido, podemos afirmar que a postura do pro-
fessor na sala de aula deve ser democratica,
independente de qual grau de escolarizacdo
estamos falando, de respeito mutuo e de fle-
xibilidade em relacdo ao ponto de vista do
aluno (considerando que no ensino superior
ele pode ter até razao, se aquela for a rea-
lidade vivida por ele), sabendo associar sua
mediacdo ao conhecimento dos discentes,
ampliando esse conhecimento de forma a
somar com o ja adquirido pelo aluno no meio
social em que vive.

E importante saber qual é a visdo do
aluno em relagdo a um determinado assun-
to, pois é dessa forma que o professor me-
diador constituira um caminho para ampliar
esse ponto de vista ou até mesmo reverter
essa ideia que podera ser equivocada. Vamos
usar como exemplo um aluno que praticou
esportes durante a adolescéncia toda e hoje
padece de um problema crénico no joelho, Se
0 professor nao vivenciou esse tipo de ativi-
dade, ele pode pedir ajuda para esse aluno,
visto que a realidade dele o permitiu ter essa
dinamica.

Impor-se na sala de aula, como se fos-
se o detentor do conhecimento e o “dono do
saber ou da razdo”, ndo é o melhor caminho,
muitos professores se ddo mal nessa abor-
dagem, visto que a educacdo bancaria nao e
mais utilizada com tanta frequéncia. O pro-
fessor que age de forma imperativa, sem di-
alogo, sem ouvir as justificativas dos discen-
tes, esta influenciando-o a perder o interesse
pela a aula. Sabe-se que ha professores de
postura imperativa e grotesca, onde quer
mostrar para o aluno que ele é quem man-
da na sala de aula, deixando o aluno privado
de aprender sobre determinado assunto por
conta de um ou dois minutos de atraso, na
maioria das vezes ele nem comecou a apre-
sentar o conteudo e nem fez a chamada, mas
mesmo assim, ndo permite a entrada do alu-
no na sala, alegando que se 0 mesmo tivesse
interesse, estaria ali presente desde o inicio.
Esse tipo de atitude afasta o aluno da aula,
muitas vezes até da institui¢do, e pensar que
iSSO acontece apenas no ensino superior €
um erro, afinal, a evasao escolar no ensino
fundamental também é um grande problema
na nossa educacao.

Pensando em novas formas de abran-
ger a didatica no dia a dia, trago alguns ques-
tionamentos sobre uma sequencia didatica:

__*» Como definir o tema da sequéncia
didatica?

_Assequéncias sempre sdo parte de um
planejamento didatico maior, em que vocé



coloca o que espera dos estudantes ao longo
do ano. A escolha dos temas de cada propos-
ta ndo pode ser aleatdria. Se, por exemplo,
seu objetivo for desenvolver bons leitores,
recisa pensar qual desafio em relacdo a
eitura quer apresentar a classe. Com’ base
nele, procure os melhores géneros textuais
para trabalhar. E preciso organizar as a¢des
de modo que exista uma continuidade de de-
safios e uma diversidade de atividades. Con-
verse com o coordenador pedagoégico e com
0s outros docentes, apresente suas ideias e
ouca o que tém a dizer. Essa troca ajudara a
preparar um planejamento eficiente:

_ « Como estabelecer conteddos e obje-
tivos?

Conteudo é o que vocé vai ensinar e
objetivo 0 que espera que as criancas apren-
dam. Se, por exemplo, sua proposta for tra-
balhar com a leitura de contos de aventura,
precisa parar e pensar o que especificamente
quer gue a turma saiba apos terminar a se-
quéncia. Pode ser comportamento leitor do
género, caracteristica da linguagem. De nada
adianta definir um conteddo e enxertar uma
série de objetivos desconexos ou criar uma
sequéncia com muitos conteudos. Abranger
uma ampla escala de conteudos e crer que
cada um deles gera aprendizagem significa
partir da suposicdo de que é possivel conse-
guir aprendizagem realizando atividades bre-
ves e esporadicas. Porém, isso esta longe de
ser assim.

; Qual a melhor forma de organizar a
turma?

' Cada uma funciona melhor para uma
intencdo especifica. Vocé prop8e uma ativi-
dade no coletivo quando quer estabelecer
modelos de comportamentos e procedimen-
tos. Ao participar de um grupo e trocar com
0s colegas, a crlanFa tem aprendizados que
sdo Uteis quando ela for trabalhar sozinha. Ja
uma atividade em dupla é interessante quan-
do quiser que o aluno tenha uma interagdao
mais focada, apresentando suas hipoteses e
confrontando-as com o outro. As propostas
individuais, por sua vez, permitem a crianca
pdr em xeque os conhecimentos que cons-
truiu. Essas organiza¢bes sdo critérios dida-
ticos que precisam ser pensados com base
nos objetivos da cada etapa e nas caracteris-
ticas da classe.

« Como flexibilizar as atividades?

E bem provavel que vocé tenha, na
turma, criancas com necessidades educa-
cionais especiais (NEE). E elas ndo podem
ficar de fora do planejamento. Procure an-
tecipar quais ajustes podem ser necessarios
para que elas participem das propostas. As
adaptagbes ndo devem ser vistas como um
plano Fa,ralelo, em que o aluno ¢ segregado
ou excluido. A légica tem que ser o contrario:
diferenciar os meios para_igualar os direitos,
principalmente o direito a participagdo e ao
convivio.

Agora pensando na didatica universi-
taria, é de grande importancia o desenvolvi-
mento de habilidades académicas suficien-
temente eficazes, buscando ter uma visdao
de mundo, ciéncia, ser humano e educagao
compativel com a realidade atual; ai estaria
um perfil fundamental do papel do professor
e sua mediagdo nos processos de elabora-

do do conhecimento, que passa pelo pro-
essor e chega no aluno de maneira que ele
se aproprie desse conhecimento. O ensino
tem, portanto, segundo Bulgraen, apud Liba-
neo (1994), como funcdo principal garantir o
processo de transmissdo e assimilacdo dos
conteudos do saber escolar e através desse
processo, o desenvolvimento de capacidades
cognoscitivas dos alunos, de maneira que,
o professor planeje, dirija e comande o pro-
cesso de ensino, tendo em vista estimular e
suscitar a atividade propria dos alunos para
a aprendizagem.

O professor reflexivo vai além dos mu-
ros da escola, pesquisa, inova e transforma.
Traz a realidade para dentro das quatro pa-
redes. Aplica métodos inovadores na dida-
tica do ensino superior e da educag¢do fun-
damental. Nas praticas universitarias temos
ideias como: pesquisas voltadas para o meio
social, partindo de sua realidade e abrangen-
do essas pesquisas para uma amplitude, de-
senvolvera no aluno uma capacidade critica
e reflexiva dos contetudos assimilados. Ja na
educacdo fundamental, podemos nos apoiar
em: brincadeiras regionais, conhecimentos
de ideias diferentes, mostrando que 0 Nosso
pais (ou até os paises vizinhos) € de uma cul-
tura muito abrangente.

CONSIDERACOES FINAIS

_ Visto tudo que apresentamos ate aqui,
vimos que o ensino fundamental e o ensino
superior tém as suas caracteristicas proprias
e a sua didatica, porém, a forma como o pro-
fessor trata o aluno nao muda muito. Dian-
te disso, cabe ao professor buscar as ferra-
mentas adequadas para atrair a atencao do
aluno, despertando nele a vontade de apren-
der e continuar aprendendo. Dar aula nao é
apenas chegar a frente dos alunos e despejar
conteudo, estd muito, além disso.

Os equipamentos audiovisuais auxi-
liam muito nesse caso, no entanto, ndo sao
suficientes. O planejamento, a metodologia,
o dialogo, sdo essenciais para o sucesso da
aula. Estar aberto a indagac¢des, questiona-
mentos, a curiosidade dos alunos, faz do pro-
fessor um ser que ensina, respeita, € ndo um
ser que so transfere conhecimento, que usa
a sala de aula como palco de alta afirmacao.
A acao do professor precisa estar embasada
também em fins pedagogicos de amplitude,
pois trabalhar somente o meio social do alu-
no pode sll%nlﬂcar que a intencdo da escola
€ aprisiona-lo numa realidade limitada, onde
0 mesmo ndo poderia ser nada além do que
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previsto por ela. O conhecimento tem que
ser aliado e ndo apenas um lado ou outro, a
realidade de fora da escola e a realidade den-
tro, devem andar juntas, unidas.

A aula deve ser atraente, planejada,
participativa e acolhedora, pois avaliar o alu-
no através de métodos tradicionais pode la-
va-lo ao fracasso, “medilo” por acumulo de
conteddos supostamente armazenados nao
ird transforma-lo num ser critico e reflexivo,
mas transforma-lo em um ser mecanizado,
roboético, onde o professor fala e o aluno na
sua passividade acumula o que foi falado e
armazena na mente para transmitir a outros
da mesma maneira que foi transmitido a ele.
Isso vale tanto para o ensino universitario
quanto ao fundamental. Embora polémico,
nao é dificil constatar que o ensino torna-se
muito mais eficaz quando os alunos de fato
participam. As aulas tornam-se muito mais
vivas quando sdo participadas com pergun-
tas feitas aos alunos, e pelos alunos. Elas
conduzem a rumos diferentes, conforme as
respostas dos alunos.

E importante que seja construida uma
visdo critica sobre a metodologia no proces-
so de ensino- aprendizagem, conduzindo
a pensar na necessidade da capacidade do
professor em refletir em favor de uma me-
todologia que seja atrativa e interessante.
Dessa forma as atividades de ensino devem
promover aprendizagens mais significativas
e funcionais possiveis, que tenham sentido
e desencadeiem uma atitude favoravel para
realiza-las, que permitam o maior ndmero
de relacBes entre os distintos conteudos,
que constituam estruturas de conhecimento,
por um lado. Por outro lado, devem facilitar
a compreensao de uma realidade que nunca
se apresenta compartilhada.

Desta forma o Ensino Superior é desa-
fiador, pois precisa ser inventado ou reinven-
tado diariamente. Ja o ensino fundamental,
passa por varios processos para ser moldado
e eficaz. A educacao é considerar que o mun-
do social faz parte do cotidiano e, portanto,
esta presente navida do académico. Nenhum
conteudo é tdo completo a ponto de ignorar
as transformacdes que ocorrem diariamente
na sociedade.

Portanto, a didatica do ensino supe-
rior e fundamental traz praticas e desafios,
onde se faz necessario o desenvolvimento
de ambientes de ensino- aprendizagem com
condi¢Bes para o desenvolvimento da auto-
nomia dos sujeitos, levando-os a aprender
de forma critica e reflexiva. E importante
também que o professor assuma a fung¢do
de criar situa¢des para momentos de ques-
tionamentos, propiciando situa¢des de desa-
fios a serem vencidos pelos alunos, para que
possam construir conhecimentos e aprender
além do seu meio social, com amplitude de
conhecimentos onde ndo se sintam engessa-
dos a realidade fora do seu cotidiano. Desse
jeito podemos crer que a didatica do ensino
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superior é tdo importante e dinamica quanto
a do ensino fundamental.
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