Tanto a familia quanto a escola sdo dois pon-
tos de apoio a ela. Esses dois pontos devem
estar juntos e balanceados.

~ Os professores devem aplicar seu
projeto é)edagQFICQ em sentido [udico, en-
contrando equilibrio em suas fun¢des me-
todolégicas, abordando planejamentos de
conteudos e habilidades, procedimentos e
avaliacbes com o objetivo de desafiar o cog-
nitivo e o afetivo dos alunos. Pois o trabalho
ludico sem duvida jamais trara desconforto
ou prejuizos, e sim resultados significativos
auxiliando e construindo um melhor proces-
so de ensino e aprendizagem.
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AS PRA'[ICAS EDUCATIVAS
NA EDUCACAO INFANTIL

MONICA RODRIGUES BRASILEIRO GONCALVES

RESUMO

__ Este artigo busca evidenciar a impor-
tancia e os impactos que as praticas educati-
vas causam no processo de ensino aprendi-
zagem na Educacdo Infantil. Possibilitar que
a crianga tenha uma aprendizagem de quali-
dade e’seja motivada para tal € desenvolver
um leque de oportunidades futuras que se-
rao essenciais na trajetéria de vida. A pratica
educativa na Educac¢do Infantil é fundamen-
tal para que o aluno possa ter o pleno desen-
volvimento e consiga se expressar, além de
contribuir em todo processo de construgao
cognitiva emocional e equilibrio da crianca.
Nessa fase é importante que o profissional
esteja totalmente engajado e motivado para
ser um agente auxiliador, por meio de uma
metodologia totalmente inovadora, que dé
bons resultados, como também o envolvi-
mento dos pais. Nessa perspectiva, o artigo
busca expressar e refletir sobre como € im-
portante o devido valor do ensino na Educa-
cao Infantil para um desenvolvimento efetivo
e satisfatdrio, além do conhecimento tedrico
acerca do tema.

_ Palavras-Chave: Desenvolvimento.
Infantil. Praticas Educativas.
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INTRODUCAO

As praticas educativas na Educacao
Infantil C?ossuem diversos conceitos, sen-
do por diversas vezes complexa suas inter-
preta¢des. Porém o que se sabe é que elas
sdo uma importante ferramenta para o de-
senvolvimento quando executado de forma
dinamica, consciente e inovadora. A pratica
educativa ndo esta s6 associada a fatores de
aprendizagem, mas possui uma forte cone-
xdo com sentimentos e descobertas sobre o
mundo, sendo que pode ser manifesta das
mais variadas formas.

Atualmente existe a necessidade de
as escolas também terem a consciéncia do
qudo essencial é a formacdo continuada do
professor do ensino infantil para que possa
auxiliar na constru¢do do mundo de desco-
bertas e no processo de aprendizagem e seu
desenvolvimento. Diante do exposto, o artigo
busca de forma clara, apresentar a importan-
cia das praticas educativas na Educacao In-
fantil, e a necessidade de se vincular ao ensi-
no, sendo que sua contribuicdo é totalmente
modificadora quando nos referimos sobre a
influéncia e formacgdo infantil.

A importancia do método de ensino é,
assim, defendida por alguns autores quando
ressaltam que a aprendizagem pré escolar
deve receber uma atencdo especial desde o
oferecimento na primeira fase escolar até o
Ensino Fundamental, partindo da explicita-
¢do da importancia de fato de sua presenca
nestas etapas de ensino. Em relagao a Edu-
cacao Infantil, as praticas educativas sempre
estiveram presentes nas instituicbes como se
fosse natural no curriculo.

Por serem praticas socialmente cons-
truidas em contextos educativos, sendo a
escola o contexto que nos interessa situar
a discussdo elaborada nesse texto, elas sao
planejadas, organizadas e operacionalizadas
em dois niveis. Em nivel geral, sdo as prati-
cas educativas previstas pelos agentes edu-
cativos (gestores e docentes) destinadas ao
corpo discente.

 No contexto especifico da sala de aula,
ela é operacionalizada a partir da interagao
entre professores e alunos, por meio das
acdes que compdem a atividade de ensino e
aprendizagem. Portanto, este artigo ndo se
limita as praticas educativas a atividade de
ensino e aprendizagem. Esta é, na verdade,
uma dimensdo dessa pratica. No entanto,
reconhecemos que a atividade de ensjno e
aprendizagem € o elo que torna possivel a
realizacdo de determinada pratica educativa.

DESENVOLVIMENTO
A histéria da educacdo infantil

~ No Brasil, o direito a educagdo para
criancas de 0 a 6 anos s6 foi conquistado
recentemente com a promulgacdo da Cons-
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tituicdo Federal em 1998, que afirma os di-
reitos da crianca entre os varios sentidos da
democratiza¢ao da sociedade brasileira. Sao
varios os direitos garantidos que reconhe-
cem a crianga como sujeito social e merecem
atencdo especial da sociedade e do Estado.

Os principais artigos da Constituicdo
delineiam 'a nova situacdo da infancia no
Brasil, articulando os direitos da crianc¢a e do
adolescente e a obrigacdo do Estado e da so-
ciedade de garantir esses direitos. O artigo
227 acima faz parte do Capitulo VII (Familia,
Criancas, Adolescentes e ldosos), que define
a crianca e ao adolescente como pessoas que
estdo em fase de desenvolvimento e tém di-
reito a prote¢des especiais.

E dever da familia, da sociedade e do
Estado assegurar a crianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizagao, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitaria, além de coloca-los a salvo de
toda forma de negligencia, discriminacao, ex-
pl?g?géo, violéncia e opressao (BRASIL, 1996,
p.12).

~_ Uma referéncia importante na Consti-
tuicdo é a previsao de que a creche e a Educa-
¢do Infantil, aléem de vinculadas aos direitos
dos trabalhadores, também se configuram
como direito a educac¢do para crianc¢as de 0
a 06 anos, devendo o poder publico garan-
tir isso, conforme_artigo 208, inciso [V: “As
obrigacdes educativas do Estado serdo cum-
pridas garantindo-se: IV - creche e educacgdo
pré-escolar para criangas de 0 a 6 anos”. Esse
conceito é reiterado na Lei n° 8.069/90 e na
Lei n° 9.394/96, conhecida como Regulamen-
to da Crianca e do Adolescente, que estabe-
lece as direfrizes e bases da Educag¢do Nacio-
nalLDBEN, complementando e especificando
0s servicos educacionais.

A julgar pelas conquistas sociais du-
rante a democratizacdo da sociedade brasi-
leira, a Educacdo Infantil passou a ser garan-
tida, e a Portaria Nacional de Educacao e a
Lei de Bases n°® 9.394/96 (LDBEN/96§ consi-
deraram a Educagao Infantil como a primeira
etapa da educagao basica, que deveriam ser
as creches disponibilizadas para criancas até
aos 3 anos e nos jardins de infancia para as
criangas dos 4 aos 5 anos (artigo 30°); esta €
a responsabilidade do municipio, que junta-
mente com as escolas primarias fazem parte
da rede municipal sistema de educacao. Nes-
se contexto, segundo a LDBEN/96, a Educa-
¢ao Infantil tem como objetivo promover o
desenvolvimento integral “fisico, mental, in-
telectual e social das criancas menores de 5
anos, complementando a acao familiar e co-
munitaria (BRANDO, 2007).

Esta previsto na Lei do Programa Na-



cional de Educagdo n® 10.172/2001, ainda em
vigor, que ndo Sdo apenas argumentos eco-
nomicos que levam governos, sociedades e
familias a inventar a aten¢do a primeira in-
fancia. A base desta questdao é o direito ao
cuidado e a educagdo desde o nascimento,
pois a educac¢do é um elemento essencial do
ser humano. Além dos direitos da crianca,
a Constituicdo Federal de 1988 garante aos
trabalhadores, pais e responsaveis o direito
de educar seus filhos e dependentes de 0
a 6 anos. Ao reconhecer a educacdo infan-
til como direito da crianca e de sua familia,
a Constituicdo Federal reafirma a ideia da
crianga como sujeito cultural que tem direito
a educacado.

A educacdo infantil passou a ser con-
siderada a primeira etapa da educac¢do ba-
sica sob a lei especifica LDBEN, devido ao
reconhecimento de que a crianca é sujeito
da educacgdo desde o nascimento. A lei intro-
duziu novos regulamentos para a organiza-
¢do e operacdo de instituicdes educacionais
e de atendimento para criancas de zero a
seis anos. Ao estabelecer a educacdo infantil
como primeira etapa da educacdo basica, uti-
liza o fator idade como critério para definir as
caracteristicas da creche e da educacdo pré-
-escolar.

Diretrizes Curriculares Da Educagdo
Infantil

As instituicbes de Educacdo Infantil
vém se tornando cada vez mais essenciais no
contexto da sociedade tecnoldgica, necessa-
rio devido o reconhecimento da importancia
para o desenvolvimento infantil, sendo uma
etapa da educacdo basica que deve ser ofe-
recida com gualldadepara que se respeite as
especificidades da infancia e ndo seja apenas
uma fase compensatoria. Os estudos especi-
ficos da area apontam que a educacado infan-
til tem um papel significativo na promogao do
desenvolvimento integral da crianca peque-
na. Nesse aspecto, quanto a distribuicdo de
competéncias referentes a Educacdo Infantil,
tanto a Constituicdo quanto a LDBEN/96, sao
explicitas as corresponsabilidades das trés
esteras de governo - Municipios, Estado e
Unido, essa integracdo entre estas trés esfe-
ras é o caminho para a consolida¢do de fato
da Educacdo Infantil Brasileira.

Educacdo Infantil ndo é portanto um
luxo ou um favor, é um direito a ser melhor
reconhecido pela dignidade e capacidade de
todas as crianéas brasileiras, que merecem
de seus educadores um atendimento que as
introduza a conhecimentos e valores, indis-
pensaveis a uma vida plena e feliz (BRASIL,
1998, p.13). Cabe lembrar que a garantia do
direito a educagdo das cria,n%as precisa ser
assumida como politica publica, buscando
superar a falta de articulacdo entre setores
como educagdo, assisténcia, saude, etc., e
a descontinuidade das a¢des, que tem sido

marca frequente em nossa histéria, princi-
palmente quando se trata de politica social.

' Um ponto importante a ser destacado
diz respeito a orientacdo para uma pratica
pedagogica condizente com o desenvolvi-
mento infantil no sentido de superar politicas
assistencialistas clue ao longo de um proces-
so historico e cultural separam a educagao
na perspectiva do direito e a educa¢do na
perspectiva da necessidade, ou seja, a com-
pensacdo em detrimento do direito. Portan-
to, as Diretrizes da politica nacional de Educa-
cao Infantil (BRASIL, 1996) estabelecem que a
educacdo infantil deve pautar-se pela indis-
sociabilidade entre o cuidado e a educacgao,
com necessidades educacionais especiais.

_ As praticas educativas na Educagao In-
fantil

A Frética,educativa foi identificada
como um fator critico na aprendizagem e no
desenvolvimento das criancas em idade pré-
-escolar. A educacdo préescolar de qualidade
na literatura indica a importancia do ensino
Bor meio da pedagogia centrada no aluno.

or definicdo, a ﬁeda ogia centrada no alu-
no, também conhecida como aprendizagem
centrada na crianga, € uma aprendizagem
que se concentra principalmente nas neces-
sidades e interesses dos alunos, e ndo nas
outras partes envolvidas, como administra-
dores e professores no sistema educacional
(FARIA FILHO, 2000).

Nesta abordagem, o professor é co-
locado para facilitar a aprendizagem e cen-
trar-se nas necessidades, interesses e estilos
de aprendizagem dos alunos. Estudos an-
teriores indicam que a falta de habilidades
pedagogicas dos professores que trabalham
com criangas pequenas esta intimamente as-
sociada ao atraso das criancas no alcance de
metas e marcos de desenvolvimento e causa
sérias desvantagens em seus futuros traba-
lhos e carreiras (CAMPOS,2003).

Curriculos centrados no aluno foram
estabelecidos ha muito tempo nos sistemas
educacionais internacionais e se tornaram
cada vez mais desejados em paises em de-
senvolvimento em transi¢do para a democra-
cia “a pedagogia centrada no aluno torna-se
instantaneamente atraente porque carrega a
promessa de libertacdo intelectual de abor-
daéens tradicionais opressivas” (CARVALHO,
2009, p. 40)

Faria Filho (2000) considerava a edu-
cacdo um poderoso agente de transforma-
¢ao da sociedade; seu modelo de a educacao
destacou a aprendizagem individualizada ba-
seada na participacdo ativa e na resolucgo de
problemas empiricos e destacou suas visdes
e interesses em uma educacdo democratica,
OU Seja, uma percepc¢ao mais profunda deve
focarna liberdade de agir como o Unico meio
de autorrealizacdo disponivel ao individuo
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em um contexto escolar ou de sala de aula.
Por outro lado, as principais contribuicdes
de Vygotsky para a pratica educativa de hoje
sdo suas visoes epistemoldgicas sobre a na-
tureza do conhecimento humano e os fato-
res influentes %ue determinam sua aquisi¢ao
(VYGOTSKY, 1997).

~ O conceito central do construtivismo
social vygotskiano relevante para a pedago-
gia atual é sua afirmac¢do de que o conheci-
mento de um individuo ndo é transmitido
de uma pessoa para outra, mas é ativamen-
te construido, ou melhor, co-construido por
meio de interacdes entre aprendizes dentro
de um contexto sociocultural definido (VYGO-
TSKY, 1997).

~ Em outras palavras, o conhecimento
ndo € externo ao aprendiz e aguarda a detec-
¢do por ele; em vez disso, o conhecimento “é
criado atraves de um processo de novas in-
formacdes interagindo com o conhecimento
révio e as experiéncias dos alunos” (BAKH-
IN, 2003, p. 17). Nessa perspectiva, o conhe-
cimento precisa ser engajado e nao “entre-
gue” ou “transmitido” (p.45).

Jardim (2003) afirma que os aspectos
comuns as abordagens de Bakhtin (2003) e
de Vygotsky (1997) € a forte énfase na centra-
lizagdo do aluno, bem como a promogdo da
obtencdo de conhecimento ativo por meio da
exploracdo, descoberta e reflexdo, em vez da
absorcdo passiva de fatos e habilidades por
meio da aprendizagem mecanica. e perfura-
cao.

Assim, as praticas educativas de hoje
sao “muitas vezes referidas como baseadas
no aluno e no ritmo do aluno, este ultimo
destacando a necessidade de adaptar a ins-
trucdo aos pontos fortes e fracos especificos
de ‘cada aluno” (JARDIM, 2003,(10. 7). Isso
significa que cada pessoa aprende de forma
diferente, portanto, o desempenho de uma
crianga individual ndo deve ser comparado
ao de outras criangas, mas apenas pode ser
avaliado em termos de seu proprio progres-
so individual, como o uso de testes padroni-
zados.

O uso eficaz das praticas educativas na
Educacdo Infantil e o comprometimento dos
professores sdao importantes. A interagdo de
professores e alunos € o fator determinan-
te para o fracasso ou sucesso dos alunos e
dos proprios professores. O projeto curricu-
lar da educagdo pré-escolar deve fazer com
que as criancas desfrutem de uma aprendi-
zagem significativa através do ensino focado
na criang)a, Sao os professores que interpre-
tam os objetivos e finalidades do curriculo da
educacgdo pré-escolar no contexto da sala de
aula (filosofia para a pratica). Portanto, a ha-
bilidade pedagdgica dos professores e a dis-
ponibilidade de materiais, instalagdes e um
ambiente Iproplcio ao ensino e a aprendiza-
gem sdo altamente recomendados.

Estudos anteriores indicam que ha po-

318 . -. . ITEQ - PROJETOS E PROJECOES

tencial na compreensdo das necessidades e
interesses das criancas e como eles devem
ser atendidos, porém infelizmente, as expe-
riéncias na educagdo pre-escolar no Brasil
indicam que os professores pre-escolares
responsaveis pelas interpretacbes de metas
e objetivos em situacdo de sala de aula nao
frequentaram a formacr;éo inicial de profes-
sores nem o desenvolvimento profissional
(HEYMEYER, 2013).

As praticas educativas e o cuidado
com a crianga

Aquino (2003) sugere que 0 sucesso
das criancas na escola e em outros aspectos
de sua vida pode ser consideravelmente apri-
morado quando experiéncias educacionais
de qualidade em seus primeiros anos sao le-
vadas a sério. E teorizado na literatura que
o foco no ensino centrado no aluno nos pri-
meiros anos é permitir que um aluno cons-
trua conhecimento para si mesmo usando
0 ambiente, incluindo os ambientes fisico e,
portanto, exigem um curriculo flexivel dentro
dos amplos parametros do curriculo social-
mente construido (BARBOSA, 2001).

No entanto, muitos autores defendem
que algumas praticas educativas € situacio-
nal, o que significa que ndo é eficaz para to-
dos os ambientes de aprendizagem, ou seja,
“funciona parte do tempo, ou para alguns
alunos, mas ndo o tempo todo para todos os
alunos, e que alguns agrupamentos de varia-
veis produzem melhores resultados em ter-
mos de desempenho académico dos alunos
do que outros” (ZABALA, 1998, p. 16).

Reconhecer as configuracdes que pro-
vavelmente aumentardo a eficacia das pra-
ticas educativas na Educac¢do Infantil, bem
como aquelas em que provavelmente falha-
ra, deve ajudar os formuladores de politicas
educacionais a adotar um curso de acdo mais
adequado a um contexto especifico, em vez
de adotar (habitualmente por razdes ideolo-
gicas) uma estrutura centrada no aluno ape-
nas porque pode ter funcionado em outro
BSE)SAI.C))U para uma populac¢do diferente (SILVA,

~ Uma grave escassez da experiéncia ne-
cessaria para o primeiro ano nas configura-
¢Oes pre-escolares existentes, conhecimento
pedagogico extremamente pobre de habili-
dades adequadas para criancas e desenvol-
vimento profissional limitado para professo-
res pré-escolares do Brasil transformaram o
objetivo pretendido de sucesso educacional
em uma nova variedade de atividades edu-
cacionais, produzindo falta de confianca e
independéncia, falta de criatividade, falta de
habilidades para resolver problemas e falta
de controle socioemocional para as criancas
(FROEBEL, 2007).

As praticas educativas sao da ordem
do encontro que acontece entre professores



e alunos. Nesse sentido, a filosofia de Chaves
(2011) ajuda-nos a entender quais condi¢des
recisam ser produzidas, para que, na esco-
a, professores e alunos vivenciem encontros
alegres, ou seja, praticas educativas que le-
vem ao aumento da poténcia de ambos e,
consequentemente, a um desejar ativo.

O aumento ou a diminuicdo da potén-
cia dos sujeitosdpassa pelo tipo de afetacdo
que provoca o desejar ativo ou passivo. En-
tendemos que na educacdo, a afetagdo € o
Processo pelo qual praticas educativas trans-
ormam-se em vivéncias capazes de aumen-
tar ou diminuir a poténcia humana. Funda-
mentados nessa ideia, partilhamos da tese
de que a pratica educativa que pode favore-
cer aprendizagem e desenvolvimento precisa
afetar positivamente os alunos. Na atualida-
de, o desafio €, instigar praticas educativas
gue levem a potencializacdo do desejar ativo
e professores e alunos. Esse objetivo de-
pende do tipo de afetacao que vai constituir
0 cuidado entre eles.

' Aimportancia da ludicidade como pra-
tica educativa na Educagdo Infantil

Brincar € essencial na vida das crian-
cas, e o direito das criancas de brincar é um
direito humano declarado na convencdo da
crianca das NacOes Unidas, artigo 31. Brincar
envolve atividades que as criangas realizam

or prazer. Quando as criancas experimen-
am nutricdo e encorajamento do ambiente,
interior, materialidade e professores, sua
brincadeirakf)ode ser mais profunda e durar
mais (PASCHOAL, 2009).

Isso esta de acordo com Leal (2011)
que descobriu como as criangas brincam por
mais tempo quando podem escolher o que
brincar e quais materiais usar. Varios estudos
também vinculam os materiais ludicos direta-
mente as brincadeiras, aprendizado e desen-
volvimento das criangas. Silva (2014) descre-
ve como os materiais ludicos tém um papel
consideravel nas brincadeiras das criancas.

Barbosa (2011) define os materiais U-
dicos como um catalisador para o brincar e
identifica uma forte correlagdo positiva entre
a disponibilidade de materiais ludicos e o de-
senvolvimento social e emocional das crian-
cas, isso esta de acordo com Brougeére (2010)
que identificou uma rela¢do positiva entre os
materiais ludicos e o desenvolvimento social
das criangas.

Coutinho (2006) observa que o brincar
contribui diretamente para o desenvolvimen-
to social e emocional das criangas, onde uma
ami)la variedade de materiais ludicos esti-
mula e prolonga o brincar e permite que as
criangas descubram suas habilidades e inte-
resses.

Alem disso, Kishimoto (2010) demons-
tra como o uso de materiais ludicos pelas

criancas estimula suas habilidades de comu-
nicagdo a medida que negociam, comparti-
lham e ajudam uns aos outros a entender e
usar os materiais.

As intencdes pedagodgicas dos pro-
fessores, muitas vezes descritas como seus
propoésitos, metas e objetivos, sao proemi-
nentes ao planejar a pratica. Trabalhando
em um campo pédagdgico complexo, o pro-
fissionalismo exige a mitigacao de dilemas
relacionados ao brincar, aprender, cuidar e
desenvolver as criangas. Do ponto de vista
pedagogico da qualidade, a aprendizagem e
o desenvolvimento das criangas ocorrem na
interacdo entre o individuo e 0 ambiente por
meio da facilitacdo dos membros da equipe
(KISHIMOTO, 2010).

As_brincadeiras infantis e como faci-
lita-las sao temas de infindavel debate en-
tre professores e pesquisadores. Coutinho
(2006) descreve como a relagao crianga-equi-
pe, niveis educacionais da equipe, areas de
recreacdo, tamanho dos grupos, economia,
disponibilidade de materials |udicos, etc., po-
dem promover ou inibir as habilidades dos
professores para facilitar, planejar e envolver
as criancas nas atividades. Se oS materiais da
brincadejra forem definidos para uso em es-
pacos fisicos e horarios limitados, a organiza-
¢ao pode limitar o escopo da brincadeira.

Seguindo Wallon (2001), ha uma ten-
déncia a individualizar o comportamento
das criangas (por exemplo, caracterizando as
criancas como desengajadas) e recomenda
chamar a atengdo para o fato de que os am-
bientes podem ser pouco inspiradores. Um
ambiente fisico bem projetado e equipado
pode apoiar explora¢oes, iniciativas e auto-
nomia entre as criangas. O autor observa que
quando os professores reconhecem possibi-
lidades emergentes de aprender no ambien-
te imediato da crianca, eles podem motivar
e contribuir para um ambiente desafiador e
rico, onde as crian¢as podem explorar obje-
tos de forma ludica.

Ultimamente, a tradicdo de aprendiza-
gem baseada em brincadeiras e brincadeiras
guiadas tem recebido mais atencdo em todo
0 mundo. Nessa tradicdo, os professores
cumprem o papel de facilitadores, criando e
estimulando brincadeiras e aprendizado. O
professor pode enriquecer o ambiente com
equipamentos e materiais ludicos que pro-
movam a exploracdo das criancas e propor-
cionem oportunidades de brincadeiras esti-
mulantes podendo comentar as descobertas
da crianca brincando com as criancas ou
conscientizando as criancas sobre os varios
usos dos materiais ludicos (SILVA, 2014).

O professor como facilitador

Para entender o que acontece quan-
do os professores facilitam a brincadeira das
criangas com materiais ludicos, podemos
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investigar suas crencas. As crenc¢as dos pro-
fessores sao frequentemente descritas com
termos como valores, percepcdes, perspec-
tivas, imagens, concepcdes, pontos de vista,
pensamentos, julgamentos e conhecimento
pratico pessoal (PINHO, 2012).

As crengas sao vistas como constru-
¢6es mentais dos individuos baseadas em
experiéncias. Brennand (2011) definiu am-
plamente as crencas dos professores como
suposicdes tacitas, muitas vezes inconscien-
temente mantidas sobre alunos, salas de
aula e seu conteudo. As crencas dos profes-
sores sobre pessoas, objetos e eventos afe-
tam seu planejamento, "intera¢des e como
eles tomam decisdes educacionais e as cren-
cas podem ser um determinante do compor-
tamento do professor na sala de aula.

No entanto, a vida diaria da Educacao
Infantil pode ser agitada, e os professores
muitas vezes precisam fazer escolhas intui-
tivas com base em reacles e jullgamentos
imediatos. Assim, Bruno (2003) afirma que
as crencas ndo podem ser compreendidas
diretamente usando o comportamento dos
professores porque 0s professores podem
seguir praticas semelhantes por diferentes
razdes. Muitas vezes, os professores ndo es-
tao totalmente cientes de suas crencas, pois
raramente refletem ativamente sobre elas, a
menos que sejam desafiados.

Leal (2011) aponta que as brincadei-
ras das criangas sdo sempre, até certo ponto,
controladas pelas crencas dos professores e
pelo valor e significado que os professores
atribuem as brincadeiras, ao curriculo, as po-
liticas e aos objetivos e regulamentos da sala
de aula. O autor aponta que os professores
acreditavam em brincadeiras livres, aventu-
ras e criativas, mas seu comportamento proi-
bia as brincadeiras das criancas devido a falta
de consciéncia sobre o potencial do ambien-
te para brincar.

A influéncia da boa formagdo docente
para as praticas educativas

Segundo Candau (2003), a formacdo
de professores ndo é uma prioridade no sis-
tema educacional. Essas pessoas que estdo
interessadas em mais ou melhor educagdo
da populagdo fo.camdprlnupalmen'te nos as-
pectos quantitativos do ensino. Hoje, quando
as metas quantitativas ndo sdo amplamen-
te alcancadas, Felo menos nao totalmente,
quando a populagdo esta indo para a escola
e a demografia esta diminuindo gradativa-
mente devido a queda na taxa de natalidade,
o sistema educacional deve concentrar seus
esforgos nos aspectos qualitativos. Ainda se-

undo o autor, se ndo se pode garantir uma
oa formacdo docente, ndo se pode melho-
rar a qualidade do ensino, portanto, € neces-
sario assumir que é necessaria uma melhor
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formacdo do sistema.

Para Fiorentini e Nacarato (2005) a for-
macao inicial ndo é suficiente para dotar os
futuros professores dos conhecimentos ge-
rais e especializados necessarios, bem como
da formacdo psicoldgica e dos principios
cientificos, para o desempenho posterior de
boas tarefas profissionais. No entanto, ndo
sdo necessarios apenas meios suficientes,
mas também nao ha tempo suficiente para o
treinamento inicial, e ha uma falta de conteu-
do real no treinamento, o que pode facilitar a
continua¢do da deficiéncia; portanto, o trei-
namento _permanente pressupfe que todo
a formacdo inicial seja fornecida de alguma
forma.

As mudancas no ensino, sejam estru-
turais ou curriculares, segundo os autores,
deverdo trazer uma_nova concepg¢do de do-
cente, e sua formacao devera integrar diver-
sos fatores. Os professores precisam perce-
ber que esse processo deve percorrer toda a
sua carreira, enriquecer sua pratica e propor-
cionar mudangas ao longo de sua carreira,
enriquecer seus cursos profissionalizantes
e cooperar para formar um ambiente mais
critico, inovador e capaz .Pessoas fortes bus-
cam um futuro melhor e, assim, ter uma me-
lhor qualidade de vida.

Geralmente, alunos de graduacdo e
até mesmo colegas de fproﬂssao apontam
gue é dificil investir na formacao continua-

a, alguns por falta de oportunidades, outros
acham desnecessario, mas € preciso enten-
der que na maioria Nessas circunstancias, o
maior obstaculo é que os professores mais
velhos ndo pensam que sao portadores de
conhecimento, mas sdo considerados repli-
cadores de um curso de longo prazo.

CONSIDERACOES FINAIS

A intervencdo dos professores nesse
nivel educacional se caracteriza por uma par-
ticipagdo indireta e uma atengao e observa-
¢ao constante. E preciso, entdo, organizar a
escola para que as criangas possam ter tem-

0 para viver a infancia. Essa intervencdo se
az através da criacdo e da transformacao das
condi¢Bes materiais do espago, da selecdo de
materialidades, da proposi¢do de situacdes
que provoquem o desejo e a necessidade de
aprender. A professora esta sempre implica-
da e ocupada com as criangas, mesmo quan-
do esta distante apenas ‘observando. Seu
olhar atento, os gestos delicados, as palavras
escolhidas, a oferta de ideias e materiais, ga-
rante as crian¢as a segurancga necessaria para
ir além do conhecido e experimentar o novo.

Para caracterizar uma proposta edu-
cacional como intencional do ponto de vista
pedagogico, torna-se necessario que o do-
cente nao realize a a¢cdo educativa como se
fosse apenas uma tarefa a cumprir, nem se
submeta a mera aplicacdo de propostas, de



ideias, de técnicas, de planos ou de projetos
concebidos por outros, em outros contextos.
A docéncia e a pratica na qual cada agdo exi-
ge a tomada de uma decisdo ou opc¢ao tedri-
ca. O exercicio do magistério envolve concep-
¢Oes, técnicas, procedimentos, instrumentos,
estudos e projecdo de experiéncias. Porém,
esses artefatos precisam estar incorporados
nos contextos sociais, nas interpretacdes que
o docente pode efetuar do acontecido e lan-
car as metas que estabeleceu para o futuro.

O respeito a pratica educativa na edu-
cacao infantil é algo ainda a ser atingido em
nosso pais pela desconsideracdo aos come-
¢cos do humano. E esses estao prioritaria-
mente sob sua responsabilidade. Porém, sdo
as criangas que tém maior expectativa do
tempo de vida pela frente e, inevitavelmen-
te, enfrentarao as escolhas de hoje em todos
os seus efeitos. A magnitude do desafio ético
torna-se justamente o privilégio de quem tem
por profissdo a responsabilidade de acompa-
nhar e compartilhar as primeiras aprendiza-
gens das criangas pequenas no tempo e no
espaco coletivo da educac¢do infantil.
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