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ATENDIMENTO EDUCACIO-
NAL ESPECIALIZADO: E OS ESTU-
DANTES AUTISTAS

CRISLENE NUNES CHAVES SOARES

Resumo:
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A Educacdo Especial e Inclusiva faz
parte das discussbes sobre educagdo, uma
vez gue os profissionais da area e as fami-
lias dos estudantes com algum tipo de defi-
ciéncia, tem se tornado cada vez mais cons-
cientes de seus direitos e da necessidade de
garantir uma educagdo de _8ualldade, que
respeite e atenda as necessidades. Quando
falamos em Educacdo Inclusiva no caso do
Brasil, relatamos um periodo que compreen-
de no maximo 70 anos da histoéria da Educa-
¢do Brasileira. Assim, este artigo teve como
objetivo discutir a educacdo inclusiva do

onto de vista das questdes que envolvem o
rabalho com estudantes com deficiéncias. A
legislagdo sobre o assunto € clara e concisa: a
inclusdo desses estudantes deve ser promo-
vida dentro da sala de aula regular nas redes
de ensino, cabendo aos profissionais da for-
magdo buscar capacitagao, capacitagdo con-
tinua e aprimoramento para contribuir com
0 processo de inclusdao. Assim, esta pesquisa
se baseou em levantamento bibliografico a
fim de discutir as principais questdes relacio-
nadas ao assunto e os resultados indicaram

ue a legislacao foi implementada na medida

0 possivel, mas que ainda existem algumas
lacunas para que o processo de inclusao de
fato ocorra.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva.
Transtorno do Espectro Autista. Legislacao,

1 INTRODUCAO

Quando falamos em Educacdo Inclu-
siva, relatamos um periodo que compreende
no maximo 70 anos de histéria da Educacao
Brasileira. A fundagdo da Associacao de Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAE%,,em 1954,
ajudou a mudar essa situacao. Até entdo, o
que se via era uma fla%\rlante discriminacao
por parte da sociedade. No ambiente escolar
a situacdo ndo era muito diferente: as escolas
atendiam apenas um seleto grupo de alunos,
excluindo negros, pobres e deficientes.

Com o tempo e com a LeEgislagéo tra-
zendo um novo olhar sobre a Educacdo In-
clusiva passou a fazer parte das discussdes
sobre educacdo, uma vez que ndo soO 0s pro-
fissionais da area, mas também as familias
dos estudantes com algum tipo de deficién-
cia, tornaram-se mais conscientes dos direi-
tos e da necessidade de garantir uma educa-
cdo de qualidade, que respeite e atenda as
suas necessidades.

No inicio, o processo de inclusdo se
dava no sentido de simdplesmente integrar o
aluno. No entanto, mudangas ocorreram de
forma significativa ao longo do tempo, com a
necessidade de inclusdo de estudantes com
deficiéncias nas classes regulares e pedago-
gia centrada no aluno, promovendo grandes
mudancas no cenario educacional (BRASIL,
2007). .

Apesar da legislacdo e das discussdes



no campo educacional, observamos nas es-
colas os desafios que os profissionais devem
enfrentar para que a Inclusdo realmente
aconteca. O discurso de Neto et al. (2018) so-
bre esses desafios €: como garantir o0 acesso
e a permanéncia de todos na escola, inclusi-
ve 0s estudantes com deficiéncias, e como
transformar nossa escola discriminadora em
uma escola inclusiva?

Portanto, a presente pesquisa visa
discutir as possibilidades e desafios que sdo
encontrados no cotidiano para que essa con-
solidacdo de fato ocorra.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1 HISTORIA DA EDUCACAO INCLU-
SIVA

~ Demorou muito para o Brasil olhar
mais de perto as pessoas com deficiéncias.
No inicio, a inclusdo se dava por meio de
centros especializados que serviam para que
essas pessoas se desenvolvessem de alguma
forma.

O Imperial Instituto dos Meninos Ce-
gos (atual Instituto Benjamin Constant, foi
criado a partir do Decreto n°. 1.428/1854, a
fim de proporcionar educacdo primaria, mu-
sical, moral e religiosa, bem como trabalhos
fabris (BRASIL, 2016a).

Nos trés primeiros anos de sua cria-
¢do, a quantidade de alunos nao poderia ul-
trapassar 30, dos quais dez seriam admitidos
gratuitamente apenas quando reconhecida-
mente pobres, pagos pelo governo imperial.

Dois anos depois foi criado o Instituto
dos Surdos Mudos (atual Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos), a fim de oferecer
educacdo intelectual, moral e religiosa aos
surdos de ambos os sexos. Inaugurado em 1°
de janeiro de 1856, o instituto tinha carater
Brivado, sua fundacdo foi datada apenas em

6 de setembro do mesmo ano, data da pro-
mulgacdo da lei n°. 939/1956, para concessado
de subsidios anuais e pensdes a estudantes
pobres (BRASIL, 2016b).

Inicialmente o atendimento acontecia
nas salas do Colégio Vassimon, com apenas
trés alunos, dois mantidos pelo governo im-
perial e o terceiro, com recursos proprios. O
curso oferecia o ensino de lingua portuguesa,
aritmética, geografia e histéria, além de con-
tabilidade comercial e doutrina crista.

Somente apo6s a virada do século, em
1926, é que surgiu a criacdo de outro centro:

o Instituto Pestalozzi, para prestar
atendimento a deficientes mentais. O movi-
mento ganhou forgas atraves da educadora
e psicologa Helena Antipoff, que veio traba-
lhar em Belo Horizonte, a convite do governo
mineiro.

A atuac¢do da educadora marcou con-

sideravelmente o assistencialismo social, a
educacdo e a institucionalizacdo dos servicos
voltados para os portadores de deficiéncia
aqui no pais. Foi ela quem introduziu o termo
excepcional, em detrimento das expressdes
deficiéncia mental e retardo mental, muito
utilizadas na época.

Ja em 1954, o atendimento foi am-
pliado com a criacao da Associa¢ao de Pais e
Amigos de Excepcionais (APAE). A ideia era a
de prestar assisténcia medico-terapéutica as
pessoas com deficiéncia intelectual. Assim,
um grupo de pais, amigos, professores e mé-
dicos especializados abriram uma escola. A
entidade passou a contar com uma sede pro-
viséria onde foram criadas duas classes espe-
ciais, atendendo em torno de vinte criancas.

A escola cresceu, assim como seus alu-
nos, pois na adolescéncia precisavam de ati-
vidades mais criativas e profissionalizantes.
Assim surgiu a primeira oficina pedagogica
de atividades relacionadas a marcenaria para
pessoas com deficiéncia aqui no Brasil, incen-
tivada pela professora Olivia Pereira.

Apos a criacao desses institutos, dis-
cussdes, foruns e leis foram criados para con-
tribuir com o processo de inclusdo, afastando
esses alunos dos orgdos especializados e tra-
zendo-0s para as turmas do ensino normal.

2.2 REDE MUNICIPAL DE SAO PAULO E
A EDUCACAO INCLUSIVA

Quando falamos em Educacao Inclu-
siva, a Rede Municipal de Educac¢do da Cida-
de de Sdo Paulo mostra preocupa¢do com
0 tema, instituindo decretos, leis, projetos,
educacdo continuada e um marco de apoio a
esses estudantes.

Para discutir o assunto, aqui vai um
breve informar sobre a legislacdo pertinente
a Rede, em especial a Portaria n° 8.764, de
23/12/2016, que regulamenta o Decreto n°
57.379/2016, instituindo a Politica Paulista de
Educacdo Especial na rede municipal de ensi-
no (SAO PAULO, 2016).

O artigo 2° trata de questdes relaciona-
das ao acesso e permanéncia de estudantes
com deficiéncias na escola regular, enquanto
0 artigo 3° prioriza a matricula desses alunos
nas aulas regulares, além do atendimento
ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE). O artigo 5° considera nos termos do
artigo 7°, as orientacdes da Secretaria Mu-
nicipal de Educacao (SME) em relacdo ao as-
sunto.

O artigo 6°trata do CEFAI, setor do Con-
selho de Orier]ta%éo Tecnica Pedagogica (DO-
T-P), responsavel pelo desenvolvimento de
acdes voltadas aos estudantes com deficién-
cias, Transtornos Globais do Desenvolvimen-
to (TDP) e altas habilidades ou superdotacdo,
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responsavel pela formacdo de profissionais
da educacgdo; producdo de materiais; além do
desenvolvimento de projetos.

Os artigos 9° e 10° tratam das Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM) destinadas
ao servico de AEE, em horario extra, sendo
de natureza complementar ou suplementar,
sempre que a necessidade do aluno for veri-
ficado. A SRM seria adotada com o ato oficial
realizado pela Secretaria Municipal de Educa-
¢do, nos termos do artigo 9° do mesmo De-
creto.

Por fim, a Rede Municipal de Educa-
Féq do Municipio de Sao Paulo, traz a legis-
acdo pertinente a respeito dos direitos das
pessoas com deficiéncias. No entanto, ainda
€ possivel observar os desafios que sao en-
frentados no cotidiano das escolas.

2.3 ESTUDANTES COM TEA

Pensando no Transtorno do Espec-
tro Autista (TEA), historicamente falando, na
decada de 1930, pesquisadores e médicos da
época perceberam que o autismo se mani-
festava principalmente em familias com pro-
blemas afetivos e, portanto, estudiosos acre-
ditavam que o transtorno estava relacionado
a problemas psicolégicos.

~ Como os conhecimentos da Medicina
na época demoravam para acontecer, ndo
encontrando até entdo possiveis fatores bio-
l6gicos.

Assim:;

O autismo era objeto de hipoteses
mecanizadas por bidlogos, geneticistas e psi-
canalistas. Entdo, permanece um mistério o
seu verdadeira origem e sua evolugao. Sen-
do assim, e sem duvidas dificil determinar se
a manifestacdo e ativa ou voluntaria dessas
criangas, se tem posicdo com deficiéncias
biogenéticas cujas origens ainda sdo ignora-
das de modo que se articulam, entre si crian-
do desordem e anarquia no universo dessas
criangas (AMY, 2001, p. 19).

O autismo, segundo alguns estudio-
sos, € um transtorno descrito por dificulda-
des de socializagdo e conversagdo que sdo
possiveis de perceber durante a infancia. Os
Bauentes com a sindrome apresentam em

oa parte das vezes diferencas na area com-
portamental, o que evidencia a presenca des-
se transtorno.

O problema esta associado a uma sé-
rie de caracteristicas, simultaneamente a di-
ferentes niveis de gravidade e conexdo com
outros tipos de transtornos, fazendo com
que cada crianca apresente desafios diferen-
tes para familiares, profissionais clinicos e
educadores (KOHANE et al., 2012).

~_Ainda segundo o autor, algumas carac-
teristicas crucials indicam a presenca do au-
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tismo como o desejo de permanecer sozinho;
0 que acontece ao redor ndo lhe desperta
interesse; ndo demonstra envolvimento afe-
tivo com as demais pessoas; apresenta difi-
culdades na fala; ndo gosta de mudancas em
sua rotina; se apega a determinados objetos;
evita o contato visual com outras pessoas; e
em casos mais graves pode exibir crises de
agressividade.

Orrd (2012) dizia que os autistas apre-
sentavam em geral a inaptiddo para estabe-
lecer relagBes, atrasos e altera¢ées na aqui-
sicdo e uso da linguagem, preocupacdo em
conservar o ambiente do jeito que estava ini-
cialmente, além de repetir uma série limitada
de atividades padronizadas.

O progresso da Medicina e da Ciéncia
permitiu novos conhecimentos sobre essa
questdo, levando-se em consideragdo as in-
teragcdes do sujeito com o0 meio que o cerca,
as pessoas e os objetos. Hoje, o TEA é defi-
nido como uma sindrome comportamental
que envolve baixo desenvolvimento motor
e psicoldgico, afetando a cogni¢do, a lingua-
gem e as interacdes sociais.

Desta forma, o autismo tem sido clas-
sificado como: “uma sindrome comporta-
mental com multiplas etiologias e o curso
de um transtorno do desenvolvimento [...], &
uma disfuncdo organica e ndo um problema
Barental [f e € de origem bioldgica” (ORRU,

012, p. 21).

Assim: verifica-se que os individuos
com autismo apresentam dificuldades no
dominio cognitivo das fung¢des executivas.
Essas func¢bes sdo um conjunto de processos
neurais que permitem a uma pessoa planejar
coisas, iniciar uma tarefa, controlar-se para
continuar a tarefa, prestar atenEéo e, final-
mente, resolver um problema (SILVA, 2012).

Tardif (2000) refere que o aprendizado
para os autistas ndo ocorre da mesma forma,
pois para eles existe uma relacdo desigual
entre o significado e o cérebro. A informacao
recebida ndo é completamente transforma-
da em conhecimento. O professor deve saber
identificar as diferencas de cada estudante,
pois os alunos autistas ndo estdo na escola
apenas para socializar, mas para aprender.

Entdo, como trabalhar com alunos au-
tistas? Este topico traz a tona a necessidade
de se pensar o trabalho dirigido e individual.
Tardif (2000) afirma que o ensino para alu-
nos com autismo geralmente segue o mode-
lo propagado por organizacdes de pesqui-
sa, como o Council for Exceptional Children
(CEC), que oferece infinitas possibilidades de
trabalhar com esses alunos desenvolvendo
diferentes habilidades e habilidades.

No entanto, os alunos com autismo
apresentam dlfe[enéas na aprendizagem,
pois ha uma relagdo diferenciada entre o sig-
nificado e o que é processado no cérebro.
A informacdo é recebida, mas ndo pode ser



convertida em conhecimento completo. Por-
tanto, o professor deve entender as diferen-
cas entre cada um deles, pois as criangas com
autismo também precisam aprender e nao
sO socializar.

Assim, para facilitar esse processo, foi
criada uma Nota Técnica descrevendo o uso
da Pratica Baseada em Evidéncias (PBE) refe-
rente a aquisicdo de conhecimentos teoricos
e metodoldgicos na area de tecnologia assis-
tiva voltada para comunicacdo alternativa/
aumentativa FBRASIL, 2013, p. 3).

Também € necessario destacar que
ndo existem documentos que regulem a
obrigatoriedade da implantacao das PEB nas
escolas brasileiras. Documentos do Ministé-
rio da Educacdo que tratam especificamente
de estratégias educacionais voltadas para os
estudantes autistas sdo escassos.

Nos Estados Unidos, por exemplo, es-
ses padrbes sao implementados, entao as
lacunas sdo bastante acentuadas. Azevedo
(2017), em revisdo bibliografica, concluiu que
menos de 20% dos profissionais da Educacdo
possuiam formacao especifica ou continuada
na area da Educacdo Inclusiva, e ndo foram
encontrados registros de formacdo especifi-
ca para o TEA:

Se por um lado estas mudangas nas
concepcdes incitam a criagdo de novas ex-
pectativas educacionais por parte das pes-
soas com deficiéncia, das suas familias e da
sociedade em geral, além de incitar a reava-
liacdo dos projetos pedagogicos das unida-
des escolares, em especifico, dos seus obje-
tivos e dos sistemas de avaliagdo, em todos
0s niveis; por outro, projetam uma perspec-
tiva muito otimista para a educacdo especial,
considerando como ela tem se desenvolvido
ate agora [...] (FERREIRA, 2002, p. 98).

Portanto, no Brasil ha boa parte das
escolas e profissionais que ainda encontram-
se despreparados para atender alunos autis-
tas ou tem a auséncia de AEE:

Como muitas vezes as equipes gesto-
ras ndo estdo preparadas para desenvolver
um plano pedagégico com as criangas autis-
tas, € comum_ que elas sejam acompanha-
das por um orientador terapéutico o que, na
visdo da coordenadora da ONG Autismo e
Realidade, Joana Portolese, € um erro. “N&o
se deve promover a substituicdo. Quando se
entende que um profissional desse é neces-
sario na escola, o trabalho deve ser comple-
mentar, sem que isso diminua a responsabi-
lidade do professor”, avalia. Para Joana, ndo
ha ganhos ao individualizar a crianca autista
porque nem se considera como, ela se desen-
volve diante de um grupo (BASILIO e MOREI-
RA, 2014, s/p.).

. As habilidades do estudante com au-
tismo precisam ser consideradas ao iniciar o
trabalho educativo:

No caso do autista, o que estd em

jogo sdo as habilidades. E nelas que se deve

Investir para, assim, desenvolver as inabilida-
des (...). Isso reafirma a necessidade de ndo
se esperar um comportamento dado, ao que
a maioria dos individups do espectro autista
n/éo)corresponde (BASILIO e MOREIRA, 2014,
s/p.).

Por isso, o trabalho com os estudan-
tes autistas deve envolver a todos, ndo sé os
profissionais da educa¢do, mas também os
demais colegas da turma:

Para além da reacdo professor alu-
no, as estratégias inclusivas devem acionar a
comunidade escolar e os familiares dos es-
tudantes. “E importante garantir momentos
para que todos discutam a questdo e possam
pensar de forma_conjunta acdes concretas
para que a inclusdo aconteca”, recomenda o
educador (BASILIO e MOREIRA, 2014, s/p.).

Para que isso aconteca, as familias
precisam ser apoiadas, para que se sintam
empoderadas para ajudar seus filhos, pro-
porcionando mais e melhores oportunida-
des, perspectivas e autonomia. De qualquer
forma, os direitos devem ser respeitados e
garantidos:

_ Porisso, mais do que a aprendizagem
em si, é pregiso se ater a qualidade de ensino
oferecida. “E necessario um plano de ensino
que respeite a capacidade de cada aluno e
que proponha atividades diversificadas para
todos e considere o conhecimento que cada
aluno traz para a escola”, sugere Maria Tere-
sa. A educadora aponta que é fundamental
se afastar de modelos de avaliagdo escolar
“que se baseiam em respostas pre-definidas
ou %ue vinculam o saber as boas notas”, criti-
ca (BASILIO e MOREIRA, 2014, s/p.).

Portanto, o professor deve estar pre-
parado para esse trabalho, sabendo que sera
um processo continuo e lento, que exige,
portanto, paciéncia.

No caso da educacao infantil, traba-
lhar com jogos, brincadeiras e outras ativida-
des Iudicas ajudam a estimular coordenacao
das habilidades motoras e também auxiliam
na intera¢do social com os demais colegas,
fazendo com que ela se sinta acolhida no am-
biente que frequenta:

Quanto mais significativo para a crian-
ca forem os professores, maiores serdo as
chances de ela promover novas aprendiza-
gens, ou seja, independente da programacao
estabelecida, ela sé ganhara dimensdo edu-
cativa quando ocorrer uma interacao entre o
aluno autista e o professor (SCHWARTZMAN
e ASSUNCAO JUNIOR, 1995, s/p.).

Assim, € preciso ndo soO a legislacao,
mas a busca do professor por novos aprendi-
zados a fim de que se integre esse estudan-
te ao maximo em sala. Além disso, é preciso
também que se utilize diferentes estratégias
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eficazes para a inclusdo no ambiente escolar:

Criar e organizar estratégias que per-
cebam as questdes individuais e de grupo,
que permeiam o processo de aprendizagem,
e utiliza-las a seu favor, seja como pistas para
estudo e pesquisa, seja como produgdo de
praticas pedagdgicas que tencionem perma-
nentemente os processos de ensino e apren-
dizagem |mEIementados em sala de aula
(HATTGE e KLAUS, 2014, p. 330).

O professor precisa contribuir para
desenvolver socialmente essas criancas, po-
dendo utilizar: “[...] todos os recursos dispo-
niveis relativos a socializa¢do, aquisicdo da
linguagem e comunicacdo e adapta¢do com-
portamental” (SILVA, 2012, p. 158).

Infelizmente, a inclusdo ainda nado
acontece como deveria. A presenca de alunos
com deficiéncia nas aulas regulares regulares
tem resultado, muitas vezes, sentimento de
impoténcia, frustracdo e angustia diante das
limitacdes encontradas.

As especificidades em relacdo as sin-
dromes, aliadas ao desenvolvimento de uma
pratica pedagodgica nao orientada, dificultam
a interven¢do adequada e muitas vezes le-
vam a inseguranca por parte dos profissio-
nais da educa¢do (MATOS e MENDES, 2014).

Assim, cabe a escola prestar o AEE ndo
se esquecendo das familias, enfatizando o
papel da escola em oferecer apoio social a
elas, o que influenciaria indiretamente sobre
o desenvolvimento da crianga.

3. CONCLUSAO

A Educacgdo Inclusiva mudou com o
tempo em diversos paises, inclusive no Brasil.
Apesar das politicas publicas principalmente
em 1994, com a Declara¢do de Salamanca até
hoje, ainda encontram ‘dificuldades em sua
plena implementacdo.

Em particular, no caso de alunos com
TEA, a matricula em turmas regulares tem
sido desafiadora, exigindo conhecimento
aprofundado por parte do professor, bem
como estratégias e intervencoes eficazes.

A pesquisa avaliou praticas compro-
vadas cientificamente, como as praticas ba-
seadas em evidéncias, conhecidas como PBE.
No entanto, pesquisas mostraram que elas
ainda sdo pouco conhecidas ou utilizadas no
Brasil. Infelizmente, a lacuna entre o desen-
volvimento da pesquisa e a apropriacdo do
Frofessor, 0 que deveria, na verdade, estimu-
O?r o que chamamos de professor-pesquisa-

or.

Mesmo assim, aqui no pais, pela preca-
riedade da formacdo docente e das proprias
politicas educacionais, esse fenémeno torna-
-se mais critico do que em outros paises.

Portanto, novos desafios sao trazidos
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a tona tanto em relacdo a area de pesquisa
quanto as praticas pedagdgicas. A primeira
trata da forma como os pesquisadores reali-
zam suas pesquisas, uma vez que o objetivo
é ajudar, facilitar a compreensao e dar supor-
te aos professores para uso em sala de aula.

Por outro lado, é necessario oferecer
formacdo especifica e continua a esses pro-
fissionais para melhor atender as necessida-
des desses alunos.

Assim, o uso do PBE, por exemplo,
pode ser uma forma de contribuir para o de-
senvolvimento dos estudantes autistas, bem
como os demais estudantes com deficiéncias
desde que sejam feitas as adequagdes neces-
sarias.
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