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AATUACAO ESCOLAR, DEN-
TRO DO TRABALHO PEDAGOGI-
CO, NA INCLUSAO DE ESTUDAN-
TES COM DEFICIENCIA

CAROLINE SOUZA GARCIA

RESUMO

As escolas devem garantir o acesso,
a participagdo, a continuidade das condicdes
de aprendizagem para todos os alunos. Além
disso, o Projeto Politico Pedagoégico (PPP)
deve institucionalizar o atendimento educa-
cional especializado. Isso permite a inclusao
e participacao dos estudantes com deficién-
cia nas diversas atividades promovidas pela
escola. Este estudo teve como objetivo anali-
sar como podemos promover uma educacao
inclusiva que valorize as diferengas. A meto-
dologia desse estudo foi uma pesquisa quali-
tativa, de carater exploratorio a partir de uma
revisao de literatura. O Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia garante o direito a igualdade
e a liberdade, visando a inclusdo social e as-
segurando a cidadania de todas as pessoas
com deficiéncia, seja ela fisica, mental, sen-
sorial ou intelectual. Por isso, é fundamental
entender o papel do profissional de sala de
apoio na educacdo inclusiva. Sugerese que a
escola tenha no PPP um grande aliado para
promover a inclusao e definir o papel profis-
sional, no sentido de que sua concepcdo de
educacdo é o ponto de partida para sua pra-
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tica pedagdgica, a tarefa de renovar um mun-
do de terreno comum, no qual todos tém os
mesmos direitos. A formacao de professores
na perspectiva da Educacao Especial e Inclu-
sdo para melhorar o desempenho dos mes-
mos € essencial.

Palavras-chave: Educacdo Especial,
Inclusao, Sala de Apoio, Formacao de Profes-
sores, Projeto Pedagogico, metodologia, de-
ficiéncias

INTRODUCAO

A educac¢do inclusiva no Brasil vem
crescendo ha anos em um cenario marcado
pelas reformas da educagdo basica, com o
objetivo de promover a educacdo para todos.

“Com maior democratiza¢do do acesso
escolar inclusivo, encontra-se o Bubhco-alvo
da educacdo especial” . (ALVES, 2012, p. 21).

A Constituicdo Federal estabelece o
direito de todas as pessoas com deficiéncia
receberem educacao, de preferéncia, na rede
regular de ensino (inciso [l do art. 208 da CF),
visando a plena integracdo em todas as areas
da sociedade e o direito a educacdo, por
meio de uma educagdo inclusiva, como Tor-
ma de assegurar o mais plenamente possivel
(1)9dgi2r3§ito de’integracao na sociedade (BRASL,

Conforme a UNESCO (1948) o funda-
mento da liberdade, da justica e da paz na
sociedade é o reconhecimento da dignidade
inerente a todas as pessoas, com seus direi-
tos iguais, que sdo inalienaveis. Dessa forma,
deve-se entender a inclusdo como valor, sen-
do um processo que deve ser estabelecido
em todas as esferas da vida individual e da
vida social, conforme descrito na Declaracao
Universal dos Direitos Humanos de 1948.

A perspectiva da construcdo de uma
Educacdo Inclusiva (El) na realidade brasilei-
ra acentuou-se a partir dos idos de 1990, em
um contexto desencadeado por reformas
significativas que envolveram a educagdo
basica, com vistas a responder ao desafio de
promover uma educacao para todos. Com a
democratizacdo do acesso, em meio a essa
diversidade de estudantes que necessita ser
incluida nos sistemas de ensino, encontra-se
SO%?Iico-alvo da educacdo especial (ALVES,

Sabe-se e entende-se que todos sao di-
ferentes. A diferenca € o que, de certa forma,
humaniza os povos. Percebé-la como valor é
um processo que se estabelece em todas as
esferas da vida e que se legitima individual e
socialmente. A idela de diferenga como valor
esta estabelecida desde a Declaracdo Univer-
sal dos Direitos Humanos (1948). Ao apontar
que o fundamento da liberdade, da justica
e da paz no mundo é o reconhecimento da



dignidade inerente a todos os membros da
familia humana e de seus direitos iguais sdo
inalienaveis (UNESCO, 1948).

Antes de mais nada, no processo de
Educacdo Inclusiva na escola, segundo De-
nari e Sigolo (2016) com a abrangéncia e a
rapidez de acesso as informac¢des que estdo
presentes na sociedade, aprende-se a lidar
melhor com a diversidade, bem como com
novas possibilidades de comunicacdo e inte-
racdo que propicia novas formas de apren-
der, ensinar e produzir conhecimento.

E de conhecimento que o saber é in-
completo, provisério e complexo, mas &
possivel acreditar no processo de ensinar e
aprender para os estudantes que possuem
alguma deficiéncia. Ha nos professores, de-
terminadas dificuldades para o ensino desses
estudantes, assim, uma formacdo adequada
gue o faca conhecer as diferentes concep¢des

e educacdo e desenvolvimento humano se
torna favoravel para facilitar sua pratica pe-
dagdgica e assim, melhorar as algrendlzagens
dos estudantes (SCHUHMACHER, 2014).

Segundo Ewerc e Montero (2015) a for-
macdo de professores na perspectiva da Edu-
cacao Especial para melhorar o desempenho
dos professores é essencial para apoio cur-
ricular em sala de aula de criancas com defi-
ciéncia. Isso tem a finalidade de melhorar a
aprendizagem também dos estudantes, ga-
rantindo sua permanéncia na escola.

Sendo assim, conforme relata Santos
(2013) é importante que tanto os professores
quanto os estudantes, possam estar conec-
tados com um curriculo funcional e pedago-
gico, além de especifico, e, assim, facilitar o
processo de melhoria do ensino e da apren-
dizagem.

Para isso, a formacdo continuada de
professores € essencial, sendo uma estraté-
§|a de melhoria da qualidade de ensino. A

ei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacio-
nal (LDB) 9394/96 destaca a importancia da
preparacdo adequada dos professores como
pré-requisito para a qualidade da educac¢do
conforme destacado em (BRASIL, 1996).

O panorama do qual se dispde, atual-
mente, acerca de politicas publicas e legisla-
¢do para embasar a formagdo de professores
junto a Educacao Especial e Inclusiva, afirma
a necessidade de a escola possuir conheci-
mento acerca da inclusdo de pessoas com
deficiéncia (DENARI e SIGOLO, 2016).

Entretanto, além de garantir o acesso

e a permanéncia de estudantes na escola, im-
portante que o processo de desenvolvimento
e aprendizagem aconteca de forma significa-
tiva, eficaz, tendo como parametro as espe-
cificidades e limites de cada estudante. Isso
pressupde a importancia de uma “prepara-
%ao minima do ambiente escolar para rece-
er esses estudantes que possuem deman-
das de ordens fisicas, sensoriais e cognitivas”

(BRASIL, 2015, p. 4).

Nisso, o projeto politico pedadgégico
(PPP) da escola € um importante aliado, en-
tendido como um processo que estabelece
principios, diretrizes e propostas de agado
para melhor organizar e sistematizar o curri-
culo para esse publico (SILVA e COSTA, 1994).

Esse estudo teve como objetivo geral
analisar de que forma promover uma educa-
cdo inclusiva e valorizacdo das diferencas em
sala de aula.

A metodologia desse estudo foi uma
pesquisa qualitativa, de carater exploratorio
a partir de uma revisdo de literatura.

UMA REFLEXAOQ HISTORICA E CONCEI-
TUAL DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO

A educacao eﬁoecial erpassa os ni-
veis, etapas e modalidades de ensino, reali-
zando um atendimento educacional espe-
cializado (BRASIL, 2008). Para Pedroso (2013)
quea Ieglslagao brasileira tem possibilitado o
acesso de pessoas com deficiéncia em mui-
tos segmentos da sociedade. Todavia, ser de
direito, ainda nao garante o de fato. O mo-
vimento da inclusao, compreendido como
a éarantia de acesso e permanéncia do es-
tudante com deficiéncia, seja transtornos

lobais do desenvolvimento ou altas habili-

ades/superdotacao, de forma que deva ser
um diferencial para o sucesso na educagao
de todos.

Posterior a Constituicdo Federal (CF)
de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢ao Nacional (LDBN 9394096), como também
a Politica Nacional da El (PNE) a educacao
escolar inclusiva passa a aparecer profunda-
mente como Politica Educacional oficial (BRA-
SIL, 1988; BRASIL, 1998).

A LDB, em seu Art. 58, reafirma o di-
reito a educa¢do publica e gratuita para as
pessoas deficientes, de preferéncia na rede
regular de ensino (BUENO, 2013). De acor-
do'com o que esta descrito em Brasil (1996)
quando for necessario, a escola regular ofer-
tard servicos de apolo especializado para
atender os estudantes de educagdo especial,
que sera feito em classes ou servigos especia-
lizados, em funcao das condicBes especificas
dos estudantes.

Logo, observa-se que algumas mudan-
cas em relagdo a politica educacional do pais
que direcionam a Educagdo Especial, sendo
um deles os movimentos de implantagdo da
politica de El no Brasil. Acompanhando esse
processo de redefini¢do na politica educacio-
nal, elaboramse a Resolucao CNE/CEB n° 2,
de 11 de setembro de 2001. Esta Resolugdo
estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a
EldLucz% 510) Especial na Educacdo Basica (BRA-

Esta Resolucdao CNE/CEB/2001 é com-
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preendida como um processo educacional
que assegura recursos e servigos educacio-
nais especiais para os estudantes, além de
apoiar e complementar os servi¢os educa-
cionais comuns. Isso se torna um modo de
garantir a educacao escolar de qualidade e
promover o desenvolvimento das potenciali-
dades dos estudantes que apresentam defi-
ciéncia (BRASIL, 2001).

Para Pedroso et al. (2013) o PNEE-
EI/08 (Politica Nacional de Educagao Especial
na perspectiva da educacdo inclusiva) é um
tema de destacado valor quando o sistema
assume a perspectiva de garantir a matricula
de todos os estudantes na classe comum.

Sob esta perspectiva, como destaca-
do por Carvalho (2001) a Educagdo Especial
assumiu um carater complementar em detri-
mento de sua caracteristica de outrora, como
substitutiva ao ensino regular. A escolariza-
cao de estudantes com deficiéncia passou a
ser responsabilidade tanto do professor da
classe regular quanto do professor especiali-
zado que atua no AEE, garantindo assim con-
dicbes para atender as necessidades educa-
cionais e possibilite a superacao de barreiras
para estudantes.

O Decreto n° 6.571, de 17 de setem-
bro de 2008 que dispde sobre o AEE destaca,
dentre outros objetivos propostos, a elabora-
¢do e utilizagdo de recursos que respondam
aos ajustes necessarios para a efetiva apren-
dizagem dos estudantes com necessidades
educacionais especiais (BRASIL, 2008).

Conformeé)revisto pela Politica Nacio-
nal de Educacdo Especial na Perspectiva da El
o AEE tem como funcdo identificar, elaborar
e organizar recursos pedagogicos e acessibi-
lidade para eliminar as barreiras para ampla
participagdo dos estudantes, considerando
suas necessidades especificas (BRASIL, 2008).

Por meio desse decreto, o atendimen-
to especializado sera efetivado nas escolas
por varias acdes, e, dentre elas, esta a forma-
cao continuada de professores para o aten-
dimento educacional especializado realizado
nas salas de recursos multifuncionais, defini-
das como espacos da escola onde se realiza
o atendimento para os estudantes com defi-
ciéncia. Por meio do desenvolvimento de es-
tratégias de aprendizagem com um novo fa-
zer ﬁed,agoglco, favorecendo a construcdo de
conhecimentos curriculares (BRASIL, 2008).

Conforme a Organizacdo Mundial de
Saude (OMS) estima-se que existam no mun-
do milhGes de pessoas com algum tipo de
deficiéncia. No Brasil, uma boa parcela de
deficientes vive realidades graves, como bai-
xa renda e baixo nivel de escolariza¢do. Além
das caréncias sociais, ha dificuldades em fun-
¢do das barreiras expostas e preconceitos,
conforme vem sendo alertado por varias or-
ggnlza(f'ées na sociedade que tem por obriga-
cao defender os direitos da pessoa com defi-
ciéncia (SASSAKI, 2004).
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AMBIENTE DE REFERENCIA E DE POIO
E FORMACAO DE PROFESSQRES PARA A EDU-
CACAO ESPECIAL E INCLUSAO

' A Lei n° 9.394/1996, em seu Art. 59
diz que os sistemas de ensino deverao asse-
gurar aos estudantes com deficiéncia profes-
sores que possuam especializagdo em nivel
médio ou superior. E os professores do ensi-
no regular, também deverdo ser capacitados
para melhor integracdo desses estudantes
em classes comuns (BRASIL, 1996).

Porém, segundo Mendes e Cabral
(2015) determinados profissionais da educa-
cdo entendem-se estar despreparados para
0 atendimento aos estudantes com deficién-
cias. Dessa forma, falta-lhes a compreensao
conceitual e documental da proposta, o co-
nhecimento das didaticas e metodologias,
bem como melhores condi¢des de trabalho.
Os professores ja possuem certas experién-
cias de atuagdao na educagao inclusiva, mos-
tram niveis preocupantes de stress, talvez
devido a inexisténcia de uma formag¢do que
vise 0 ensino especifico para estes estudan-
tes.

Sendo assim, importante destacar que
a formacao do professor para atuar no aten-
dimento educacional especializado é estabe-
lecido na PNEE- EI/08. Neste documento, o
rofissional deve, além da formacdo inicial, a
ormacdo continuada de forma que o habilite
para suas atividades de atua¢do na educagao
especial (BRASIL, 2008).

Para Voltolini (2015) a Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para Todos, na
Tailandia, em 1990 e a Declaracdo da Sala-
manca, na Espanha, em 1994, assim como a
Convencdo de Guatemala, em 2001, foram
grandes contribuintes para dar abertura a
criacdo e implemento de politicas educativas
no mundo.

05) Como destacado em Brasil (2008, p.

Para atuar na educacdo especial, o pro-
fissional deve ter como base a formacao ini-
cial e continuada, com conhecimentos gerais
para o exercicio da docéncia e conhecimen-
tos especificos da area de Educacdo especial.
Isso possibilita a sua atuacao com qualidade
no atendimento educacional especializado,
além de aprofundar o carater interativo e

interdisciplinar no trabalho pedagogi-
co nas salas comuns do ensino regular, salas
de recursos, sala de apoio

Conforme o Art. 13 da Resolu¢do CNE/
CEB n° 4/2009, que institui as diretrizes ope-
racionais para o AEE na Educacdo Basica, mo-
dalidade Educacdo Especial, sdo atribuicdes
do professor especializado (BRASIL, 2013;
BRASIL, 2009; BRASIL, 2006):

. Identificar, elaborar, produzir e
organizar servigos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as



necessidades especificas dos alunos publico-
-alvo da Educagao Especial;

. Elaborar e executar plano de
Atendimento Educacional Especializado, ava-
liando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade;

K organizar o tipo e o numero de
atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

~* Acompanhar a funcionalidade e
a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e
de acessibilidade na sala de aula comum do
ensino regular, salas de apoio, bem como em
outros ambientes da escola;

. Ensinar e usar a tecnologia as-
sistiva deforma a ampliar habilidades funcio-
nais_dos alunos, promovendo autonomia e
participagdo;

. Estabelecer parcerias com as
areas intersetoriais na elaboracdao de estra-
tégias e na disponibilizacdo de recursos de
acessibilidade;

. Orientar professores e familias
sobre os recursos pedagdégicos e de acessibi-
lidade utilizados pelo estudante.

Sendo assim, na educagdo especial,
se%undo Vieira (2012) consiste na utilizagdo
pelo professor de instrumentos didaticos
gue atendam_algumas limitagbes do estu-

ante, sejam fisicas ou cognitivas. Segundo
a Unesco (1994, p. 32) “o principio da escola
inclusiva é que todos os estudantes devem,
sempre que possivel, aprender juntos, mes-
mo com dificuldades ou diferentes”.

Isso posto, as escolas inclusivas neces-
sitam responder a todas as necessidades de
seus estudantes, respeitando singularidades
e ritmos de aprendizagem. Assegurar uma
educacgdo de qualidade por meio de um cur-
riculo “‘apropriado, metodologias de ensino
diferenciadas, com jogos e brincadeiras, € o
modo mais eficaz para constru¢do de afetos
e solidariedade entre esses estudantes, seus
colegas e profissionais (UNESCO, 1994).

Por isso, ao se refletir sobre conceitos
de educagado inclusiva, constatam-se diversas
respostas, como por exemplo, o principio de
educagdo como um direito de todos, confor-
me diz a CF de 1988. porém, ha que se refletir
sobre ogapel do professor e sua formacdo
(CAMARGO, 2016).

Mantoan (2006) diz que a educacdo
inclusiva encontra limites e dificuldades e
isso ocorre em virtude da falta de formacao
de professores das classes regulares para
atender as especificidades dos” estudantes,
além da falta estrutural de materiais ade-
quados para o trabalho pedagogico. Sendo
assim, para Novoa (2002) a formacdo conti-
nuada precisa estimular o professor para a
apropriacdo de novos saberes que permita a
transformacado de suas praticas.

Segundo Cortelazzo (2006) a esco-
la carece de profissionais conhecedores de
conceitos e de politicas publicas para a edu-
cacdo especial e para a educacao inclusiva,
para atuarem tanto na sala comum quanto
na regular. A formacdo inicial e continuada
necessita contemplar os conhecimentos es-
pecificos relacionados a escolariza¢ao desses
estudantes.

Ao se falar de formagdo de professo-
res, remete-se a qualidade de ensino, que é a
forma como o profissional vai utilizar as infor-
magdes e conhecimentos adquiridos durante
sua formacdo. E a apropriacao desse conhe-
cimento pelo professor que lhe proporciona
ensinar por meio de metodologias que pro-
movam possibilidades de desenvolvimento
dos a estudantes em suas potencialidades,
de acordo com o seu ﬁréprio ritmo e forma
de aprendizagem (FERNANDES, 2017).

Akkari (2011) define que as politicas
educacionais visam a uma seguranca entre
as necessidades da sociedade em que as es-
colas estdo e o que € oferecido pelo governo.
Sabemos que as necessidades néo sdo iguais,
porém %lram. em torno da qualidade educa-
cional oferecida nas escolas, a valorizacdo e
formacdo docente. Para Cortelazzo (2006) e
Imbernén (2010) a formacdo continuada é
parte de uma politica educacional, essencial

ara a_exceléncia na educagdo. Assumir a
ormacao em servico é um compromisso da
escola.

PARTICIPACAO DOS PROFESSORES E
A REPRESENTACAO DO PROJETO PQLITICO
PEDAGOGICO NAS PRATICAS PEDAGOGICAS
INCLUSIVAS

Amedidaem que haja um planejamen-
to pedagdgico acompanhado de uma politica
institucional interna na escola, o diagnostico
dos problemas educacionais, as dificuldades
e as solugdes serdo um tanto mais efetivas
e poderdo responder as necessidades locais.
Sendo assim, é relevante que se implemen-
te um projeto politico pedagdgico para que,
tanto a educacao inclusiva quanto a forma-
¢do continuada de professores, facam garte
da1r40)tina da escola, segundo (MELLO, 2006,
p. 14).

. Dessa forma, a elaboragdao de um pro-
jeto politico pedagdgico, com definicdo de
objetivos, acdes e metas, sobretudo em re-
lagdo a inclusdo e a formacdo continuada,
concretiza uma intencdo definida, ocasionan-
do maior sucesso. Desenvolver as compe-
téncias dos professores para o desempenho
de diferentes papéis por meio da formacao
continuada significa expor um profissional
gue dara conta da sua atuag¢do com a diversi-

ade, com competéncia e uma educacdo de
qualidade (NOVOA, 1999).

~ Para Saviani (2007, p. 32) “competén-
cia € um conjunto de conhecimentos, ha-
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bilidades e atitudes”. Os conhecimentos se
referem aos saberes especificos da area de
atuacdo, aos saberes didaticos e a todos os
outros saberes, incluindo os tecnolégicos.

Nesse sentido, para Imbernén (2010) e
Ibiapina (2008) a formacdo continuada deve
estar articulada no projeto politico pedagoé-
gico para que entdo possa estar articulada
ao contexto de trabalho. E para um melhor
desempenho dos professores e dos estudan-
tes, ha que se rever as concepgdes que oca-
sionam barreiras a utilizacdo das Tecnologias
da Informacao e da Comunicagao no proces-
so de ensino, que devem ser consideradas
como ferramentas importantes em proces-
sos de ensino e aprendizagens dos professo-
res e estudantes.

O desempenho do professor, de acor-
do com Teixeira (2010) é também atribuido
a0 acesso a internet, que coloca facilmente
a vista uma série de alternativa de recursos
que prometem auxiliar as pessoas com de-
ficiéncia no desempenho de acbes pretendi-
das, promovendo a inclusao.

Tais recursos devem ser utilizados no
contexto educacional de forma a favorecer
a aprendizagem dos estudantes e, em espe-
cial, dos estudantes com deficiéncias, uma
vez que também compreendem parte dos
recursos contemplados pelas salas de recur-
sos multifuncionais e até em salas de apoio
(TEIXEIRA, 2010).

Muitos professores ainda ndo tem
conhecimento aprofundado sobre o uso, na
pratica pedagogica, das novas tecnologias.
Ainda ndo sabem como e quando utiliza-los
Todavia, inicialmente, é preciso refletir sobre
que escola se quer, fundamentar no projeto
politico pedagdgico a existéncia dos recursos
tecnolégicos na escola, bem como a amplia-
¢do do seu acesso, numa luta constante a ser
cobrada das politicas publicas (LAUAND e
MENDES, ZOOSF)J.

Nas Dez Competéncias da Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC) que tém como
foco o desenvolvimento humano, destaca-
-se a cultura digital. Na BNCC segundo Brasil
(2017, p. 8) relata-se que “utilizar tecnologias
digitais de informagdo e comunicagao nas di-
versas praticas escolares, a fim de se comu-
nicar e disseminar informacdes, € um contri-
buinte para produzir conhecimentos”. Assim,
reconhece-se o papel essencial da tecnologia
para estudantes e professores, que devem
dominar o universo digital desse tempo.

Assim, a efetivacdo do curriculo pre-
cisa estar atrelada ao desenvolvimento do
conhecimento, de habilidades e atitudes. O
objetivo do projeto politico pedagogico é es-
tabelecer direitos de aprendizagem a todos
os estudantes em uma perspectiva de equi-
dade, visando garantir as condi¢des necessa-
rias para que as aprendizagens se efetivem
na Educafao Especial e na educacdo inclusiva
(BRASIL, 2017).
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CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo traz as seguintes conside-
ragdes: a partir do objetivo geral, ao analisar
de que forma promover uma educagao inclu-
siva com valorizagdo das diferencas, verificou-
-se que, para que as escolas garantam condi-
¢Oes de acesso, participagdo, permanéncia e
aprendizagem de todos os estudantes numa
perspectiva inclusiva, € de fundamental im-

ortancia que se dirija um olhar para o Pro-
Jeto Politico Pedagdgico. E neste documento
que se deve institucionalizar o atendimento
educacional especializado, a fim de §arantir
ainclusao e participacao dos estudantes com
deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem
nals diversas atividades promovidas pela es-
cola.

Na escola, tendo o PPP como grande
aliado, juntamente com as politicas publi-
cas eficazes, é possivel promover a inclusao
e definir o Eapel do profissional, no sentido
de que conheca as concep¢des de educacao
e de desenvolvimento humano, que sdo pon-
tos de partida para uma pratica pedagogica
eficiente. A fim de preparar os estudantes
para a tarefa de renovar um mundo comum,
em que todos tenham os mesmos direitos, a
formacdo de professores na perspectiva da
Educacdo Especial e Inclusdo tem fundamen-
tal importancia.

A atuacdo dos professores como agen-
tes principais da promogdo da El merece total
atencdo, mesmo que represente um desafio
na adocdo de esforgos coletivos e medidas
para melhorar a qualidade da educagdo. A
compreensdo da importancia da aplicabili-
dade do projeto politico pedagogico {)PPP) no
ambito da escola € de rundamenta
tancia para a comunidade escolar.

A formacdo continuada é uma estraté-
ia de melhoria da (%ualidade' de ensino, do
esempenho do professor, e isso deve estar

coloclado no Projeto Politico Pedagogico da
escola.

Observa-se que ha lacunas e limita-
¢6es no ambiente escolar sobre as questdes
curriculares, bem como a integracao didatica
com as novas tecnologias. E de fundamen-
tal importancia implementar no PPP frentes
de atuacdo de agOes e detalhamento dessas
acdes para que a pratica pedagogica seja per-
meada de significados.

. Nisso, a utilizacdo das tecnologias de
informacdo e comunicacdo facilita o trabalho
pedagogico dos professores na escola, mas
estes nao se sentem preparados para atuar
no ensino com computadores e internet e as
escolas também ndo estdo preparadas para
tal oferta.

Para que a escola seja efetivamente
um contexto inclusivo que atenda as especi-
ficidades dos estudantes, € importante que

impor-



os professores como toda a equipe escolar,
incluindo o Conselho Escolar, se capacitem e
ampliem seus conhecimentos para desenvol-
ver estratégias democraticas. E assim que a
escola podera se tornar um espaco com au-
tonomia, em que todos se sintam parte dela.
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