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RESUMO

Este trabalho propde uma refle-
xao sobre aspectos importantes para o
processo de alfabetizag¢do. Procurou-se
apresentar neste estudo alguns caminhos
percorridos pela alfabetizacdo no decorrer
dos tempos envolvendo o leitor, trazendo
explicitacdes de sobre e como é a alfabe-
tizacdo, pois apesar de existir uma grande
qguantidade de professores, ainda falta
uma demanda de alfabetizadores reais,
onde conhecam os principios da alfabeti-
zagao, os medos e conflitos que rodeiam
os alfabetizados, e como, de forma clara e
objetiva, estar sanando este problema. A
escrita é outro dilema, pois apesar de ser
um meio acessivel a todos, por estarem
nas ruas em outdoors, letreiros e facha-
das, cartazes entre outros, ha um tabu
entre o educando e a escrita, devendo ser
o professor um mediador desses confron-
tos, esclarecendo o aluno, que escrever
é facil e qualquer um pode assim o fazer.
Quanto a leitura, devemos ressaltar que
muitos que sabem escrever por vezes nao
sabem ler, ou se leem, ndo consideram a
leitura inicial da crianga, onde ela associa
nomes a objetos, isso ela comeca a fazer
desde quando aprende a falar. Os profes-
sores devem, porém, respeitar o ritmo de
cada crianga, no contexto da aprendiza-
gem.

Palavras-chave: Leitura; Escrita;
Alfabetizacao.

ABSTRACT

This work proposes a reflection on
important aspects for the literacy process.
We sought to present in this study some
paths taken by literacy over time involving
the reader, bringing explanations about
and how literacy is, because despite the
existence of a large number of teachers,
there is still a lack of demand for real lite-
racy teachers, where they know the princi-
ples of literacy, the fears and conflicts that
surround the literate, and how, in a clear
and objective way, to solve this problem.
Writing is another dilemma, because des-
pite being a means accessible to everyone,
as they are on the streets on billboards,
signs and facades, posters, among others,
there is a taboo between the student and
writing, and the teacher should be a me-
diator of these confrontations, clarifying
the student that writing is easy and anyo-
ne can do it. As for reading, we must em-
phasize that many who know how to write
sometimes do not know how to read, or if
they read, they do not consider the child's
initial reading, where he associates names
to objects, this he starts to do when he
learns to speak. Teachers must, however,
respect each child's pace in the context of
learning.

Keywords: Reading; Writing; Litera-
cy.

INTRODUCAO

Procurou-se nesta pesquisa forne-
cer alguns elementos da escrita, que estao
presentes na maior parte de nossas ati-
vidades cotidianas e dela lancamos mao
para dar conta de grande parte de nossas
acoes.
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Em contrapartida a escola por sua
vez ndo tem levado em conta a existéncia
desta escrita diversificando a evoluc¢ao das
diversas modalidades de leitura, voltada a
um imutavel de leitura, somente a escrita
dos livros, a escrita literaria.

O processo de aprendizagem da
leitura, que é lendo que se aprende a
ler, & através da experiéncia que crianca
desenvolve a capacidade de mobilizar es-
tratégias basicas para o ato da leitura. Ha
diferenca entre ver, ouvir e escutar.

Fazer parte do espaco escolar é
manter um estudo constante, para que se
possa oferecer um trabalho coerente com
a area da qual se faz parte; questionando
e motivando a crianga, para que trilhe um
caminho de equilibrio cognitivo e chegue
a conquista de novos conhecimentos.

A medida que os anos passam, fica
mais facil encontrar meios de alfabetizar,
porém ha uma condicao que muitos se
esquecem: o que é alfabetizar e como as-
sim o fazé-lo? Muitos ficam no meio da ca-
minhada e esperam 0s que passam para
pegar seu rastro. Mas nao é bem assim
que acontece, o professor deve ser um
mediador do conhecimento, portanto, de-
veria ter em mente as respostas para tais
perguntas.

Para alfabetizar, deve-se conhecer
esse processo, desde a histéria da civili-
zacdo, pois esta surgiu com a escrita aos
dias de hoje.

Dessa maneira, este estudo justifi-
ca-se pela importancia da reflexdo e com-
preensdo sobre os aspectos importantes
para o processo de alfabetizacdo, sendo
abordados alguns aspectos relacionados a
leitura e a escrita, bem como, expor como
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se da a alfabetizacao, levando em conside-
racao alguns transtornos que interferem
na mesma.

Disserta-se ainda sobre a relacao
professor aluno e as concep¢des pedago-
gicas sobre alfabetizacao.

A metodologia utilizada para este
trabalho foi a pesquisa bibliografica de es-
pecialistas nesta area, seminarios, artigos
e dissertacdes que abordam esta temati-
ca.

LEITURA, ESCRITA E ALFABETIZACAO

A nocdo de que ler é uma atividade
que se utiliza dos olhos e da boca passa
por todas as séries, mas se encontra mais
nas séries iniciais desde que a crianca
é exposta a uma situacao de leitura, ela
anuncia o desenvolvimento dessa apren-
dizagem.

A presenca da escrita por meio de
suas formas e usos permite-nos conside-
rar uma diversidade de condi¢bes, como
leitor. O que por sua vez vai sendo trans-
formado, refinado e assim aperfeicoa suas
estratégias, conforme a solicitacdes exter-
nas.

Assim parece possivel uma mu-
danca de orienta¢do do ensino escolar
da leitura de modo a eliminar exigéncias
especificas que reproduzem diferencas
sdcias culturais entre as criancas desde
que a concepcdo de leitura subjacente a
essas exigéncias seja colocada em ques-
tao, trata-se de abandonar uma crenca
milenar. As bases alfabéticas da formacao
do leitor.

As recentes investigacdes parecem
indicar certa semelhanca entre o processo



de aprendizagem e falar, € bem provavel
que, lendo a crianga aprenda a ler.

Suscitou-se este tema, com base
em diversas indagacdes e inquietacdes
gue por muito tempo impulsionaram-nos
a buscas incessantes das “misteriosas”
ramificacdes casuisticas que justificassem
as dificuldades de leitura e escrita, em in-
dividuos com bom nivel de inteligéncia e
desempenho, em outras areas do conhe-
cimento.

A pedagogia assim como a psicope-
dagogia veio responder a varias questdes
gue a muito fazia a mim mesma como,
por exemplo, quais seriam os fatores
mantedores destes entraves? Qual sua
origem e preponderancia ao ponto de in-
terferir com tanta veeméncia no sucesso
escolar do individuo. O que fazer para aju-
da-lo a superar estas dificuldades?

Inicialmente, na tentativa de en-
contrar teorias esclarecedoras destes
aspectos, debrucamo-nos em estudos
epistemoldgicos, metodoldgicos, neurol6-
gicos e pedagdgicos. Podemos ai consta-
tar que cada corrente tedrica, entretanto,
contextualiza seu objeto de estudo em
determinantes especificos de acordo com
verdades desconsideram outras variaveis
que poderiam circunscrever o processo de
causa efeito, no ensino aprendizagem.

Esclarecedoras de alguns pontos,
porém, relegam outras a obscuridade.
Limita-se a esfera cognitiva ou organica,
reduzindo o campo de atuagdo e com-
preensao dos profissionais que lidam com
esta problematica, principalmente no que
diz respeito as elaboracdes subjetivantes,
tao fundamentais quanto as objetivantes,
no que tange a aprendizagem.

A pedagogia veio classificar e ame-
nizar nossas angustias e sensacao de fra-
Casso nos casos onde ndo conseguiamos
transpor as barreiras do organico e os
limites dos recursos puramente pedago-
gicos. Alicercadas aos principios e teorias
de Sara Pain (1992) e Alicia Fernandez
(2007) pode-se reconhecer na Psicopeda-
gogia uma fonte rica e inesgotavel de uma
postura clinica que pressupde um olhar e
uma escuta do sujeito em sua plenitude,
como ser pensante e desejos, possuidor
de inteligéncia, corpo, organismo e dese-
jos ao interagir como o outro no espago
onde ocorre a circulagdo do conhecimen-
to.

E certa a teoria Piagetiana, tdo bem
representada no modelo pedagdgico
construtivista, esteja trazendo importan-
tes contribuices as escolas ao se propor
compreender o sujeito epistémico em
seus processos de evoluc¢do cognitiva.

Porém, sem pretensao de descar-
ta-la, deixa lacunas por nao esclarecer o
porqué que determinados individuos, com
boa capacidade de raciocinio, com assis-
téncia pedagobgica fiel aos seus principios
e com ampla gama de recursos alfabetiza-
dores, ainda assim se mostram impossi-
bilitados de chegar ao fim do processo da
lecto-escrita.

Sem duvida que pelas epistemolo-
gias genéticas varias hipéteses poderiam
ser revistas, porém ndo ultrapassariam o
ambito dos aspectos adjetivaveis. Ja a Psi-
copedagogia, se aprofundaria levando em
conta além deste, os aspectos subjetivan-
tes, dirigindo o seu olhar e escuta nao sé
aos conteudos manifestos, mas também
aos latentes.
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O crucial desta abordagem ndo se
dirige tdo somente a inteligéncia, mas a
articulacdo entre esta, o corpo e desejo,
numa relacdo estreita dentro do espaco
onde ocorre o ensino aprendizagem.

A autonomia de pensamento, o
poder pensar o outro e as coisas sem ter
que reproduzir um modelo e a condi¢ao
humana mais desejada e que se constitui
no objetivo maior da pedagogia e da psi-
copedagogia clinica. E o aprisionamento
da inteligéncia, a inibicdo do desejo de
aprender, o seu objeto de estudo.

O eixo central deve estar na pessoa
como um todo aquele que busca restau-
rar seus desejos e a liberdade de pensar,
gue outorga seu sabe e conhecer, num
movimento continuo com o outro e repre-
sentados pelas instituicdes educativas e
sociais.

De forma mais especifica, de acor-
do com a Alicia Fernandes (2007), em seu
livro “A mulher escondida na professora”
e como tema central deste trabalho. Os
disturbios de leitura e escrita devem ser
abordados, sobre os seguintes aspectos:

Situar a alfabetizacao e seus trans-
tornos na situacdo de ensino aprendi-
zagem, atravessada por determinantes
sociais, educativos, inconscientes e cons-
cientes, entendendo a alfabetiza¢do e
seus disturbios como um processo que
tem a ver com a construcdo da propria
palavra, como autonomia de pensamento,
com a autoriza¢ao para a autoria, demar-
cando a alfabetizacao e seus disturbios
dentro de uma situacdo vincular e insti-
tucional, entre uma pessoa que aprende
e uma pessoa que ensina em um lugar e
tempo determinados.
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Se o professor ndo encontra em
cada processo de alfabetizacao, uma si-
tuacdo de aprendizagem para ele muita
problemas chamados de aprendizagem
serdo problemas e ensino “mascarados”,
portanto é necessario entender o proces-
so de alfabetizagdo como uma construgao
cognitiva dramatica, simbdlica e instru-
mentada pela corporeidade que por sua
vez a instrumenta.

As dificuldades na leitura e na es-
crita, responde a hipotese das duas ela-
borac¢des: objetiva e subjetiva. Poderiam
ser entendidos como um grito mitico,
construido pelo corpo, inteligéncia e pelo
desejo, que acionam em conjunto sobre o
material apontado pelo organismo e pela
realidade externa, situando a génese da
leitura e da escrita na génese da palavra e
na construcao de um corpo sexuado.

A construcdo da leitura e da escrita
comeca muito antes da crianga ir a es-
cola sabendo caminhar, falar e escutar.

E escrever é ler é dar transcendéncia no
tempo e no espaco ao caminhar, falar e
escutar.

Nesse sentido, Fontana e Cruz
(1997) destacam:

As criangas trazem consigo expe-
riéncias diversas com a escrita, suposi¢cdes
acerca de seu funcionamento, mas se
veem impedidas de explicita-las na escola.
Querem aprender, mas nem sempre a es-
cola se dispde a ensinar a elas o que dese-
jam. (FONTANA e CRUZ, 1997, p. 212).

Paradoxalmente o lema de muitas
escolas é: quietas, caladas, paradas, se
contrapondo aos primeiros indicios se sua
construcdo dos mecanismos da leitura e
escrita.



A alfabetizacdao comeca quando os
pais e a sociedade dao ou tiram da crianca
o direito de pensar, de ser autbnomo e
autor de sua propria histéria.

Acredita-se ser possivel segura-
mente reconstruir um espaco para a re-
construcdo da leitura e da escrita, a partir
das consideracdes supras citada, e das
esséncias tedricas da Psicopedagogia,
abordados neste capitulo ao mesmo tem-
po em que se pode construir e elaborar a
cada passo deste trabalho, a uma genuina
aprendizagem.

Pode-se dividir a historia da leitura
e escrita em trés periodos principais: ini-
ciando pela antiguidade até meados do
século XVIIl marcado pelo método sintéti-
co, passando pelo século XVIIl, no qual se
iniciou um processo de oposicdo tedrica
do método sintético pelos percussores do
chamado método global, oposicao esta
gue se efetivara no inicio do século XX,
com Decroly, e por fim o atual, em que,
ultrapassando a batalha entre defensores
d método sintético do método analitico
guestiona-se aquilo que é fundamental
desses dois métodos: sera preciso passar
pela mediacdo de fala para aprender a
ler? Em outras palavras: o comportamento
visado ler pressupde e passagem obriga-
toria pelo oral.

A dinédmica ja apontada de ruptura
e continuidade, pedagogia da alfabetiza-
¢cdo tem disposi¢des até esses dois cami-
nhos: o método de marcha sintética e o
método de marcha analitica, ambos visam
levar a crianca a compreensdo da existén-
cia de uma correspondéncia entre os sig-
nos do enigma escrito e os sons da lingua
oral.

A varia¢ao desses dois caminhos
fez surgir procedimentos de caracteristi-
cas especiais e originais, tais como os de
“Frenet e Montessori”. Mas nesses casos,
trata-se da introducdo de fatores suple-
mentares que ndo colocam em questdo as
caracteristicas basicas de outro método.
As diferencas situam-se somente ao nivel
dos procedimentos ao das técnicas adota-
das como um esquema somatério.

Pela soma dos elementos minimos:
o fonema ou a silaba. O aprendiz aprende
a palavra pela somatéria das palavras, a
frase do texto. O caminho analitico parte
dos elementos de significacdo da lingua
como palavra, frase e conto. E por uma
operacao de analise, apalavra € segmenta-
da em seus elementos minimos: o fonema
ou a silaba.

No entanto tais abordagens se
opdem quanto as operacdes basicas que
envolvem sintese e analise. Contudo as
duas tém um acordo em comum, no qual
para aprender a ler a crianca deve estabe-
lecer uma correspondéncia entre o som
e a grafia tanto para uma como para a
outra, pois a crian¢a aprende a ler orali-
zando a escrita, esse fato é hoje colocado
em questdo, pois na atualidade, ler ndo é
mais decodificar tal como Decroly intuiu
no inicio do século.

PROBLEMAS QUE INTERFEREM NA
ALFABETIZACAO E A IMPORTANCIA DA
RELACAO PROFESSOR-ALUNO NESSE PRO-
CESSO

Generalizando, os problemas que
interferem na alfabetiza¢do dividem-se
em dois tipos:

1)  patolégico que sdo problemas
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que interferem na apreensao de conteu-
dos em geral, em especial na alfabetizacao
sao: disturbios na articulacao, fonagao e
ritmo psicomotor, problemas de visao,
eficiéncia auditivas, intelectuais como o
retardamento mental e outras enfermida-
des de longa duracdo.

E causado por lesdes leves ou gra-
ves e s6 um tratamento médico em con-
junto ao modo de atuac¢ao do educador
pode, se ndo sanar, minimizar o problema
para que nao aconteca um atraso signifi-
cativo na alfabetizacdo da crianca e essa
desista de aprender. Nestes casos, o pro-
fessor alfabetizador deve fazer um estudo
do caso, pois a deficiéncia na compreen-
sdo da linguagem devido a audi¢do ou
problemas na fala implica na incompreen-
sao, na esquematizacao e representacao
dos sons em letras.

2) ndo patolégicos seria os de or-
dem emocional ou comportamental, que
valorizam-se crescentemente ao impacto
do contexto sociocultural, as mudancas
nos modos do convivio familiar e as for-
mas de sociabilidade, das formas de indi-
viduacdo e de laco social.

Pesquisadores e psicélogos sociais
além de psiquiatras concluem especial-
mente no tema da educagao, que perfil
dos alunos que ndo assimilam e nao pro-
duzem devido a indisciplina ou dispersao
em sala de aula interfere em toda a dina-
mica do trabalho pedagogico.

Ndo sé a assimilacao dos conteu-
dos, mas a aprendizagem do aluno como
um todo é prejudicada, pois este bem sua
atencdo das letras, sons e fonagdo e signi-
ficado de palavras.

Outro fato problematico, embora
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pouco investigado e omitido pelo profes-
sor, seria o de métodos inadequados de
ensino na preé-escola ou prérequisitos nao
observados, para facilitar a leitura e escri-
ta, falta percepcao, por parte do professor
e falta maturidade da crianca para poder
expressar-lhe de maneira argumentativa.

Vivida como linguagem, a escrita
é codigo, técnica, significado, objeto de
conhecimento, forma de interlocuc3o. E,
enfim, um modo de agir, um modo de di-
zer as coisas. (FONTANA e CRUZ, 1997, p.
220).

Contudo um problema ainda mais
grave que atinge diretamente a aprendiza-
gem da escrita e a leitura é a dislexia. Esta
é uma doenca que impede a crianca, e
persiste depois da idade adulta, de desen-
volver a capacidade de recepcdo, expres-
sdo e integracdo condicionadas a fungao
simbdlica. Ela ndo consegue, literalmente,
nomear as coisas em sua volta ao chamar
na memoria o que aprendeu.

Nosso interesse pela questdo do
relacionamento professor-aluno vem de
épocas distantes, onde a escolarizagao
ainda era coisa dos tempos da palmatoria,
e essa relacdo se limitava em perguntar e
responder.

Contudo percebe-se que este as-
sunto continua tema de muitas discussdes
e assim motivou-nos interesse com a
questao do relacionamento do professor
com a crianca da pré-escola e em especial
com as da alfabetiza¢do. Esta preocupa-
cao é fruto de varias indagacdes.

Como sera nas salas de aula da pré-
-escola, o relacionamento professoraluno:
ainda continua autoritario ou mudou algu-
ma coisa? Os professores que assumiram



uma proposta pedagdgica de respeito a
personalidade da crianca numa visao so6-
cio interacionista adotam uma postura de
autoridade pedagogica, sem autoritaris-
mo?

Como facilitar, entao o aprendizado
da lingua padrao?

Trazendo a escrita para dentro da
sala de aula, trabalhando-a em suas fun-
¢des e em todas as suas possibilidades;
encorajando e ajudando as criancas a fa-
lar, escrever, divulgar sua producdo; lendo
e escrevendo para as criangas e com elas;
expondo de forma organizada os traba-
Ihos realizados e utilizando a escrita como
recurso de organizacgao; esclarecendo e
informando as criancas sobre a escrita,
respondendo a suas perguntas e também
corrigindoas. (FONTANA e CRUZ, 1997, p.
219).

A preocupacdo com o relaciona-
mento professor-crianca na alfabetizacao
€ que, por estar iniciando o processo de
leitura e escrita, a integracdo entre dis-
cente-docente é de grande importancia,
visto que a troca de experiéncia entre eles
representa um elemento fundamental
para a elaboracdo da leitura e da escrita.
E o professor quem pode ou ndo garantir
esse espaco de troca de modo a trans-
formar esse intercambio numa interacao
produtiva para a crianca.

Assim, justifica-se o interesse pela
teoria sécio interacionista que, teorica-
mente, possibilita esta relacdo de troca de
experiéncia entre criancacrianca e profes-
sor-crianca. Este trabalho procura mostrar
como se estabelece o processo de intera-
¢do na pré-escola, especialmente na alfa-
betizacdo, salientando a importancia de

um vinculo especifico professor-aluno no
processo de aprendizagem.

E certo que o presente material ndo
tem pretensd&es de sanar as deficiéncias
que a alfabetizacao enfrenta, e nem se-
quer apresentar formulas definitivas de
relacionamento professor-aluno.

O que pretende é alertar o profes-
sor a respeito deste problema e oferecer
alguns subsidios tedricos e praticos para
enfrentar, com mais profundidade tedrica
e seguranca, a alfabetizac¢ao.

Falar e escrever implica uma rea-
lidade que envolve a pratica constante
deste bindmio, caracterizando um ato es-
pontaneo de expor seus conceitos sobre
qualquer valor, dentro de um vocabulario
proprio que quantifica um ser falante
e pensante que é o homem. Lembran-
do que o texto é a manifesta¢ao do ser
humano através dos diversos tipos de
linguagem, o conteudo dela é valorizado
pela variedade de significados, dependen-
do do contexto implantado.

O bom leitor sempre tem algum
comentario e ou critica a fazer, questiona-
mentos a elaborar, numa descoberta pro-
vocada pela sensibilidade a leitura, pela
consulta ao material lido, desenvolvendo
através dele um senso critico, ndo este-
reotipado, todavia ndo implicando, neces-
sariamente, que seja um bom escritor.

A dificuldade em escrever, em re-
passar as linhas palavras que expressem
e liberem a capacidade de atribuir dados
interessantes ao texto nem sempre pode
ser rotulado como falta de habitos a leitu-
ra, maior responsavel pela pobreza voca-
bular.

Livros revelam que a aprendizagem
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da leitura é fundamental para a integra-
¢ao do individuo no seu contexto social,
contudo o habito da leitura abre novas
perspectivas e permite posicdes criticas
diante da realidade que o cerca, ou seja,
da-lhe nova visao e exige dele posturas de
entendimento sobre os fatos; obrigando-o
a falar, e a se expor por meio de textos
que caracterizam sua autoria, oriundas do
mundo da leitura.

Deve-se estimular o aluno leitor a
compreender o texto, a interpreta-lo e
a recria-lo com seu vocabulario, criando
novas situacdes e provocando dessa re-
criacdo outra producao formada por um
autor diferente, embora suas intui¢des
escritas tenham partido de uma sugestao
inicial.

Nessa interacdo, a professora en-
sina, explicita e implicitamente, os aspec-
tos mecanicos e estruturais da escrita, ao
mesmo tempo em que demonstra para a
crianca que reconhece nela alguém capaz
de aprender a ler e escrever. Também
aprende a ouvir a crianca, a entender o
que ela tem a dizer sobre a escrita, a “ler”
0 que registra sobre o papel. Nessa re-
lacdo, o conhecimento sobre a escrita é
compartilhado, reconhecido e elaborado.
(FONTANA e CRUZ, 1997, p. 214).

Nossa geragao precisa escrever
consertar seus deslizes que fogem as re-
gras abordadas nas gramaticas e selecio-
nar de maneira critica e produtiva a ela, os
tipos de leituras que lhe permitem o aceso
a formas mais elaboradas de culturas,
informando-lhes quanto as discussdes
diversas, sem, contudo esquecer-se do
compromisso com o léxico e a construcao
de textos bem trabalhados.
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Pensar é fundamental, pois é a in-
tervencdo do raciocinio em favor da escri-
ta; € o conteudo mais original que caracte-
riza a verdadeira producao de um texto; €
o variante inconfundivel de seu autor tra-
duzido em palavras que exprimem varios
significados.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se ndo haver receita Unica
gue se possa utilizar em todos os grupos
de criancas. A nosso entender o professor
na verdade é mais um dos membros do
grupo e o processo de ensino aprendiza-
gem depende da dinamica de todos esses
grupos. As classes sao sempre heterogé-
neas, o ritmo de aquisicao do conheci-
mento é individual. E esta ai o principal
desafio para o professor que se propde
a alfabetizar: o que fazer com as diferen-
cas individuais? Como sugerir uma licéo a
uma classe em que a maioria das criancas
ndo esta alfabetizada?

A solucdo é relativa e depende do
grupo com que se trabalha, porém como
vimos durante o transcorrer do trabalho,
ndao podemos deixar de fora a importan-
cia de o aluno que ja esta em fase mais
avancada, auxiliar a que ainda tem essa
dificuldade. O professor continua tendo
sua func¢do, mas com seus intermédios
que estarao sempre dispostos a ajudar,
assim, estes reforcam também seus co-
nhecimentos.

Percebeu-se que alfabetizar, ndo é
simplesmente jogar uma grande quanti-
dade de tarefas para que as criangas as
realizem, é, sem duvidas, colocar conhe-
cimentos ja adquiridos anteriormente, ou
seja, aprende-se a ler e a escrever fora da



