ABSTRACT

The university teacher is one of the
main agents of higher education and has a
significant role in the training of new tea-
chers. However, the demands imposed by
the context of the reality in which they are
inserted define new questions about the
university teacher. In the first place, in the
university context, teachers are not homo-
geneous, but individuals graduates of dif-
ferentiated formation. Some have didactic

training, according to their training course.

Others, however, have only professional
experience; many still have no experien-
ce. With this, this study seeks to identify,
through a theoretical research, the identi-
ty of the university teacher.

Keywords: teaching, higher educa-
tion, teacher identity
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NEUROCIENCIAS: EN-
FRENTANDO AS BARREIRAS E
AS DIFICULDADES DE APREN-
DIZAGEM NA EDUCACAO BA-
SICA

RAFAELA POGGIO LAURIA

RESUMO

O presente artigo, vem destacar
alguns itens resultantes da pesquisa
bibliografica, sobre as Dificuldades de
Aprendizagem, seu historico e discutir a
perspectiva de Psicélogos, Psicopedago-
gos e educadores acerca de problemas
como Disturbio de Déficit de atencao,
Transtorno por Déficit de Atencdo e Hipe-
ratividade, Dislexia, Discalculia e outros.
Sendo assim, esta investigacdao tem como
objetivo principal identificar procedimen-
tos pedagdgicos atuais relacionados a
alfabetizacao que visem a superacao das
dificuldades de aprendizagem nesta eta-
pa de ensino. Apresenta maneiras para
reconhecer em uma crianca a dificuldade
de aprendizagem, na qual se faz neces-
sario primeiramente entender o que é
aprendizagem e quais fatores que nela
interferem. De certo, as dificuldades de
aprendizagem observadas nas séries ini-
ciais do Ensino Fundamental podem estar
relacionadas ao desenvolvimento afeti-
VO, cognitivo e psicomotor das criangas.
Nesse sentido, é importante a analise das
dificuldades e dos fatores que contribuem
para o insucesso escolar, observando-se o
trabalho do professor alfabetizador com
alunos. A pratica pedagogica precisa ter
como premissa que cada crianca € Unica e
suas dificuldades merecem toda atencao,



no sentido de resgatar-lhes o interesse,

a disposicao e a motivacdo em suas ativi-
dades escolares, com o uso de todos os
recursos que se fizerem necessarios para
isso.

Palavras chave: educacdo, apren-
dizagem, dificuldade.

INTRODUCAO

Aprendizagem é fendmeno do dia-
-a-dia, que ocorre desde o inicio da vida.

Aprendizagem é tema central na ati-
vidade do professor. Pode-se dizer que o
trabalho do professor se resume na ques-
tao de aprendizagem.

Reserva-se o termo aprendizagem
aquelas mudancas provenientes de algum
tipo de treinamento, como o que ocorre
nas aprendizagens escolares. Treinamen-
to supde repeti¢bes, exercicios e praticas.
Uma situacao que propicia a aprendiza-
gem é quando, embora o sujeito nao vi-
vencie propriamente a experiéncia, obser-
va alguém a vivencia-la.

Quanta coisa a crianga aprende do
adulto somente por observa-lo atenta-
mente.

Ndo é qualquer mudanc¢a compor-
tamental, no entanto, que sera conside-
rada aprendizagem. E importante excluir
alguns casos como: as mudancas decor-
rentes da maturacao, as mudancas passa-
geiras e motivacionais, etc.

Pode-se definir aprendizagem
como uma modificacdo relativamente du-
radoura do comportamento, através de
treino, experiéncia, observacdao. Pode-se
dizer que houve aprendizagem quando,
por exemplo, se uma pessoa passou por

um treinamento ou por uma experiéncia
especialmente significativa para ela, ou
observou alguém na realizacao de algo, e
depois disso mostra-se de alguma forma
modificada, podendo demonstrar essa
modificacdo desde que se apresentem
condi¢des adequadas, e, além disso, man-
tendo essa mudanca por um periodo rela-
tivamente longo.

Aprendizagem é um processo pes-
soal, ou seja, depende do envolvimento de
cada um de seu esfor¢o e de sua capaci-
dade, de forma gradual, e cada um dentro
do seu préprio ritmo.

Segundo alguns estudiosos, a
aprendizagem é um processo integrado
que provoca uma transformacao quali-
tativa na estrutura mental daquele que
aprende. Essa transformacado se da atra-
vés da alteracao de conduta de um indivi-
duo, seja por condicionamento operante,
experiéncia ou ambos, de uma forma
razoavelmente permanente. As informa-
¢Bes podem ser absorvidas através de
técnicas de ensino ou até pela simples
aquisicdo de habitos. O ato ou vontade de
aprender é uma caracteristica essencial
do psiquismo humano, pois somente este
possui o carater intencional, ou a intenc¢ao
de aprender; dinamico, por estar sem-
pre em mutacdo e procurar informacdes
para a aprendizagem; criador, por buscar
novos métodos visando a melhora da
propria aprendizagem, por exemplo, pela
tentativa e erro. Outro conceito de apren-
dizagem é uma mudanca relativamente
duravel do comportamento, de uma for-
ma mais ou menos sistematica, ou nao,
adquirida pela experiéncia, pela observa-
¢ao e pela pratica motivada. Desse modo,
o desenvolvimento ocorre como uma
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equilibracdo progressiva, permitindo que
experiéncias externas sejam incorporadas
pelo individuo, tendo em vista que o de-
senvolvimento é um processo de continua
construcdo da compreensdo de uma rea-
lidade. De acordo com Dessen e Guedea
(2005), o desenvolvimento e o desempe-
nho do individuo ocorrem de modo inte-
grado, mesclando recursos de maturacao,
experiéncia e cultura na ontogenia. Dessa
forma, € no processo de interacao da
pessoa com 0 meio que acontece o desen-
volvimento dinamico e continuo. Assim
sendo, o processo de interacao engloba
as rela¢des do individuo com outras pes-
soas, com o ambiente que o cerca, com 0s
grupos com os quais se relaciona, e com
aspectos culturais - que se constituem de
significados previamente estabelecidos e
compartilhados.

Alguns autores afirmam que apren-
dizagem é um processo cumulativo, em
gue cada nova aquisi¢cdo se adiciona ao
repertorio ja adquirido. Outros autores
consideram que cada nova aprendizagem
modifica o quadro anterior, fazendo com
que o individuo se reestruture, dando-os
nova perspectiva.

Em sintese, a aprendizagem consti-
tui uma mudanc¢a de comportamento re-
sultante da experiéncia. Trata-se de uma
mudanca de comportamento ou de con-
duta que assume varias caracteristicas. E
uma resposta modificada, estavel e dura-
vel, interiorizada e consolidada no proprio
cérebro do individuo.

A aprendizagem é, portanto, uma
funcdo do cérebro. Nao ha uma regiao
especifica do cérebro que seja exclusiva-
mente responsavel pela aprendizagem.
O cérebro é no seu todo funcional e es-
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trutural responsavel pela aprendizagem.
A aprendizagem € uma resultante de
complexas operacdes neurofisiolégicas.
Tais operac¢Bes associam, combinam e or-
ganizam estimulos com respostas, assimi-
lacdes com acomodacdes, situa¢des com
acoes, etc.

Enfim, criar e promover uma dispo-
sicao favoravel para realizar uma apren-
dizagem que seja o mais significativa
possivel. E possibilitar a modificagdo das
disposicbes iniciais desfavoraveis.

O ensino precisa ajudar a estabe-
lecer tantos vinculos substanciais e ndo
arbitrarios entre os novos conceitos e 0s
conhecimentos prévios quanto permita a
situagao.

O papel da escola é o de ensinar
com qualidade todos os seus alunos, sa-
bendo que ndo esta isolada e de que os
acontecimentos e a forma como a socie-
dade esta organizada ao redor dela afe-
tam o cumprimento desse papel.

A func¢do da escola em nossa socie-
dade é prover o ensino de qualidade para
todos os estudantes indistintamente.

E a aprendizagem, o objetivo de
toda e qualquer escola, seja qual a mo-
dalidade for, trabalhe sob definicdes de
quaisquer dos niveis escolares existentes
e determinados por lei, tenha seus alunos
a faixa etaria que tiver e sob qual intencio-
nalidade existir.

1. ACRIANCAE O MOVIMENTO

A Psicomotricidade é a ciéncia que
tem como objeto de estudo o homem por
meio do seu corpo em movimento e em
relacdo ao seu mundo interno e externo,



bem como suas possibilidades de perce-
ber, atuar, agir com o outro, com os obje-
tos e consigo mesmo. Esta relacionada ao
processo de maturacdo, onde o corpo € a
origem das aquisi¢cdes cognitivas, afetivas
e organicas. (S.B.P.1999) Psicomotricidade,
portanto, é um termo empregado para
uma concep¢ao de movimento organizado
e integrado, em funcdo das experiéncias
vividas pelo sujeito cuja acao é resultante
de sua individualidade, sua linguagem e
sua socializacdo.

Por ser uma ciéncia ainda em bus-
ca de bases mais sélidas, o psicomotricista
ainda nao tem todos os seus papéis de-
finidos. Sabemos que ele pode atuar em
conjunto com outras especificidades, mas
também percebe-se sua atuacdo clinica e
institucional. Ja é possivel compreender
que psicomotricista é o profissional da
area de saude e educacao que pesquisa,
ajuda, previne e cuida do homem na aqui-
sicao, no desenvolvimento e nos distur-
bios da integracdao somapsiquica.

Nos primeiros anos de vida da
crianga, o aprendizado é muito importan-
te para o seu desenvolvimento ao longo
da vida. Para isso, a Educacdo Infantil tem
seu papel fundamental utilizando méto-
dos que possam de certa forma facilitar a
absorcdo de todo o conteudo ensinado. O
ltdico € um dos primeiros métodos utili-
zados para o desenvolvimento da crianca,
pois brincando, a crianca desenvolve a
identidade e a autonomia, assim como a
capacidade de socializa¢do, atraveés da in-
teracao e experiéncias de regras perante a
sociedade. O brinquedo € um item essen-
cial e dinamico onde possibilita o surgi-
mento de comportamentos espontaneos,
é um transporte para o desenvolvimento

e crescimento, onde leva a crianc¢a a des-
cobrir seus sentimentos e sua forma de
agir e reagir.

Outra etapa a se cumprir na Edu-
cac¢ao Infantil é a alfabetizacdo que surgiu
através de uma necessidade de comuni-
cacao no dia a dia da humanidade, ensina
o0 aluno a decifrar simbolos formando
palavras, ou seja, uma pessoa alfabetizada
é aquela pessoa que domina habilidades
basicas para fazer uso da leitura e escri-
ta. Ja o letramento, que acompanha esse
meétodo indispensavel, € levado para o
lado cultural, onde ensina a crianga a se
desenvolver lendo, tendo prazer em fazer
leituras de livros, noticias e ter ideias pro-
prias como um uso social para a escrita e
leitura.

A educagao tem por finalidade pro-
piciar o desenvolvimento pleno da crianca,
0 jogo e a brincadeira sao fundamentais
para o desenvolvimento sensério-motor,
afetivo; cognitivo e sociocultural da mes-
ma. Além de ser uma necessidade tanto fi-
sica como emocional da crianga, portanto,
neste contexto a legislacao visa assegurar
que tais necessidades e direitos sejam ga-
rantidos e respeitados em sua totalidade.

Brasil (1961) instituiu-se a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
gue incluiu as escolas maternais e os jar-
dins-de-infancia no sistema de ensino.

Kuhlmann (1998) afirma que
as politicas educacionais na década de 70,
pautaram-se na educacdo compensatoria,
ainda com um olhar voltado para suprir as
necessidades basicas de cuidar, proteger
e compensar as defasagens afetivas.

Brasil (1988) a Constituicdo Federal
afirma o dever do Estado com a educacao,
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garantindo o atendimento em creches e
pré-escola as criancas de 0 a 6 anos de
idade. Assim a educacdo infantil passa a
ser considerada como a primeira fase da
educacao basica, e o Estado e os munici-
pios passam a oferecer creches e pré-es-
colas como melhoria da qualidade de vida
da populagao.

Sao Paulo (2008) indica que o Es-
tatuto da Crianca e do Adolescente, Lei
n°8.069, de 13 de Julho de 1990, traz em
seus artigos a explicitacdo dos direitos da
crianca e do adolescente referentes a vida,
saude, alimentac¢do, educacdo, esporte,
lazer, cultura, dignidade, respeito, liberda-
de, convivéncia familiar e comunitaria e
profissionalizacao.

Brasil (1996) a LDB estabelece o
atendimento as crian¢as de 0 a 6 anos,
tendo como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca em todos os seus as-
pectos fisicos, psicolégicos, intelectuais e
sociais. Afirmando ainda ser dever do Es-
tado garantir o atendimento gratuito em
creches e pré-escolas.

Brasil (1998) a elaboracdo do Refe-
rencial Curricular Nacional para a Educa-
¢ao Infantil, tem a finalidade de estruturar
a educacdo e fundamentar as concep-
¢Oes de criancas, e visa contribuir para a
construcao de propostas educativas que
considerem a pluralidade, diversidade
étnica, religiosa, de género, social e cultu-
ral. Lima (2009) afirma que durante muito
tempo a infancia no Brasil era vista como
uma fase de necessidades, portanto era
tratada em instituicdes assistencialistas a
partir da Constituicdo Federal de 1988 e a
LDB 1996, essa visdo comecou a mudar,
pois em seus artigos traz uma perspectiva
educativa para essa faixa etaria, essa nova
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visao coloca a educacdo infantil como a
primeira fase da educacgao basica. Varios
estudos trazem a tona a importancia da
educacdo infantil do desenvolvimento das
criangas. Lima (2009) a educagdo infantil
detém a funcao de oferecer e favorecer
um processo significativo de aprendiza-
gem e desenvolvimento para essa faixa
etaria, visto que educar e cuidar faz parte
do mesmo processo de construcdo do sa-
ber.

Criancas em fase de desenvolvi-
mento; bebés de alto risco; criancas com
dificuldades/atrasos no desenvolvimento
global; pessoas portadoras de necessida-
des especiais: deficiéncias sensoriais, mo-
toras, mentais e psiquicas; pessoas que
apresentam distUrbios sensoriais, per-
ceptivos, motores e relacionais em conse-
quéncia de lesdes neurologicas; familia e
pessoas da terceira idade.

Em que mercado de trabalho o
psicomotricista atua? Creches, escolas, es-
colas especiais, clinicas multidisciplinares,
consultérios, clinicas geriatricas, postos de
saude, hospitais e empresas.

A razdo dos insucessos de muitas
experiéncias educacionais pode estar
na dificuldade de a escola construir am-
bientes educativos com as caracteristicas
peculiares de seu corpo docente, com as
estruturas apresentadas por suas locali-
dades e com os recortes de cada método
ou teoria de ensino em prol de sua escola.
E urgente que profissionais de educacdo
descubram a importancia e as diferencas
entre espacos de educacdo formal e am-
bientes educativos (formais e informais).
Tem-se difundido enormemente a ideia
de que 0s recursos e 0s iNnsumos precisam
chegar cada vez mais e, em grandes quan-



tidades, a escola. Isto é importante. No
entanto, € importante lembrar que recur-
sos fisicos nao se educam sozinhos. Por
tras dos recursos, por tras dos materiais,
é preciso ter um grande profissional. Pro-
fissional este capaz de usa-los, de explo-
ra-los e de interferir nas praticas diarias,
fazendo uso destes recursos todos, sem-
pre pensando e buscando o desenvolvi-
mento global das criangas. (SANTIN, 1987,
p. 35). E muito preocupante o que temos
visto em rela¢do a este comportamento.
Para piorar esta situagao, a Psicomotrici-
dade necessita de um minimo de objetos
para que as intervenc¢des possam ser de-
sencadeadas. Isto por si sO ja causa uma
reflexao primaria naquele professor que
necessita desenvolver os trabalhos psi-
comotores nos espacos de educagado in-
fantil e nas séries iniciais. Para ele, se ndo
houver materiais, se ndo houver recursos,
ndo podera haver trabalho psicomotor, e
isso ndo é verdade. Um bom trabalho de
Psicomotricidade na escola basica preci-
sa de uma juncdo de fatores: concepgao,
comportamento, compromisso, materiais
e espacos.

A - Concepgao: todo e qualquer
trabalho precisa primeiramente ser pla-
nejado. O ndo planejamento do trabalho
leva o executor a sérios problemas de
conducao, de direcionamento das praticas
e principalmente de perda do foco. Se ndo
houver objetivos claros, se nao houver
uma linha de pensamento para seguir, o
professor podera comecar a pegar tudo
gque aparece e assim acabar perdendo
efetivamente a direcdo e os objetivos que
deveriam ser propostos. O resultado disso
€ quase sempre caotico: o professor nao
consegue avaliar se o trabalho que ele
executou foi bom ou nao, se as acdes que

ele desencadeou valeram ou ndo a pena

e se deve ou ndo uma pratica ou outra.
Toda esta problematica surge e acaba
levando fatalmente o professor ao desani-
mo.

Afinal, como ele ndo percebe ne-
nhuma modificacdo de comportamento,
sobralhe somente desqualificar a teoria e
a técnica que advém dali. Outro problema
consideravel neste caso € a busca exage-
rada do professor por técnicas. Técnicas
sozinhas nado transformam. Além disso, as
técnicas usadas mecanicamente acabam
por se esgotar e, neste caso, o professor
volta desesperado a fonte querendo mais
uma novidade. Esta pratica vira um saco
sem fundo. Todos os dias, o professor
quer uma ideia inovadora, uma técnica
diferente, mas sua concep¢ao nao foi
transformada, tampouco constituida. E
imprescindivel que construamos concep-
¢Oes, estas sim sdo perenes e verdadeiras.
Quando existe uma concep¢do na cabeca
do professor, ele sempre irda encontrar no
seu cotidiano uma forma de executar seu
trabalho diante daquela realidade. E como
se o0 olhar daquele professor estivesse tao
comprometido que as respostas vao sur-
gindo nestes encontros. Desta dinamica
perfeita, é que surge a verdadeira constru-
cao do professor, aquele observador, que
ja possui a cabeca dentro da concepcao,
faltando-lhe apenas que suas maos come-
cem a executar. No entanto, o contrario é
sempre mais triste. O professor, apenas
com suas maos comprometidas, executa
muito, mas sem a menor concep¢ao do
que esta fazendo. (SANTIN, 1987, p. 45).

Qualquer que seja o movimento
realizado pelas criancas, eles acontecem
em um espaco especifico, com pessoas
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especificas e de um jeito também espe-
cifico. Desta maneira, jamais podemos
deixar toda esta riqueza de lado. O aluno
precisa encontrar o outro aluno nas rela-
¢Bes diarias. E este encontro que possibi-
litara a socializa¢do e a humanizacdo das
rela¢Bes. Para isto acontecer e para que o
aluno possa viver os problemas e as con-
quistas destes atos, € imprescindivel que
o comportamento do professor seja de
um observador/interventor, nunca de um
bedel, que policia e castiga. O observador
chama a atencdo, provoca a intervencao e
continua a observacdo. Se houver necessi-
dade de repreensdo, ela se dara naquele
contexto, com as especificidades daquele
clima e, portanto, sera sempre melhor ab-
sorvida por todos. O comportamento é o
combustivel que move as relaces diarias
de um professor que quer construir coleti-
vidade na multiplicidade dos seres com as
diferencas de cada um.

B - comportamento: o compor-
tamento de um professor que quer traba-
lhar com Psicomotricidade é sempre de
um observador, afinal, é nas atividades
diarias que este profissional vai introdu-
zindo praticas com objetivos psicomoto-
res. Nao se podem dissociar as execucgdes.
Motricidade deve estar ao lado de afeti-
vidade. Sdo estes dois aspectos que se
juntam para formar uma concepg¢ao maior
que chamamos de trabalho psicomotor.
Portanto, o comportamento é uma atitude
de o professor nao

C - COMpPromisso: o compro-
Misso € sempre muito questionavel. Al-
guns acham que ele trabalhado demais
vira opressao, uma maneira de forcar o
trabalho acima daquilo que se considera
adequado. No entanto, dada as atuais
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situacdes da escola infantil e da escola
primaria, precisamos relembrar que, até
bem pouco tempo, escassas eram as atitu-
des verdadeiramente brasileiras aplicadas
nos ambientes educativos.

Como educadores olhamos o
brincar como uma possibilidade de inter-
venc¢ao que auxilia de forma significativa
no desenvolvimento da crianca, e em es-
pecial, das que se encontram na mais ten-
ra idade. Muitas vezes, o que para a crian-
ca € um simples ato de brincar, para nés é
muito mais, € um momento de aprender,
de experimentar, vivenciar e desenvolver.

Quando a crianca brinca, ela de-
senvolve os dominios cognitivo, afetivo e
motor. Além de ser um momento repleto
de processos e situacdes que privilegiam
o desenvolvimento de acdes internas e
externas para ela. Outro fato de destaque
referese a questao de que, por meio do
brincar, a crianca aprende a conviver em
grupo (relagdes sociais), a respeitar regras,
a aceitar o outro e a suas proprias limita-
¢des (emocgao e afeto).

Ao brincar a crianga estabelece a
relacdo corpo e movimento, sendo tradu-
zidos e expressos, por meio da gestualida-
de, e essa, por sua vez, refere-se a repre-
sentac¢do, o entendimento e percepcdo de
mundo que a crianga tem.

2. APRENDIZAGEM NA EDUCA-
CAO INFANTIL

Segundo Vygotsky (2000), a apren-
dizagem se inicia muito antes da crianca
entrar na escola, visto que desde o primei-
ro ano de vida ela ja esta exposta a ele-
mentos da cultura e a presenca do outro,
que se torna o mediador dessa cultura.



Assim define-se o papel importante da
brincadeira na idade pré-escolar.

De acordo com Vygotsky (1989), o
professor, portanto, em uma abordagem
historico-cultural, tem a funcao de media-
dor, atuando na zona de desenvolvimento
proximal do aluno, fazendo a mediacdo
entre os conhecimentos espontaneos
trazidos de sua realidade sociocultural e
os conhecimentos cientificos da propria
escola. Agindo assim estara provocando
avang¢os que nao ocorreriam espontanea-
mente.

Sobre o desenvolvimento intelec-
tual da crianca Piaget (1998) afirma que
este provém de uma “equilibracdo pro-
gressiva, uma passagem continua de um
estado de menos equilibrio para um esta-
do de equilibrio superior”. Cada estagio de
desenvolvimento constitui, portanto, uma
forma particular de equilibrio e a consequ-
éncia da evolucdo mental caracteriza uma
equilibracdo sempre completa.

Entende-se que é importante uma
educac¢do que considere a crian¢a nao
apenas como um aluno, mas também
COmMO uma crianga que, no presente, tem
potencialidades a serem desenvolvidas,
com desejos e aspiracdes e, que alguns
momentos pode apresentar problemas
e por isso precisam de ajuda para serem
superados. Para isso fazse importante
uma pedagogia que contemple a diversi-
dade entre os estudantes e ndo um unico
modelo de crianca, enfatizando a infan-
cia como uma fase importante da vida e
oferecendo meios para que os pequenos
crescam sendo reconhecidos como cida-
daos.

Como descreve Pedro Demo (2006),

o professor é o profissional da aprendiza-
gem, peca absolutamente chave de uma
sociedade intensiva do conhecimento,
figura crucial dos processos formativos
que implicam formagado do carater, da
personalidade das pessoas. Professores
de educacdo infantil e das séries iniciais,
por exemplo, participam ativamente da
vida das criangas. Em muitos casos pas-
sam mais tempo com elas do que com
seus pais, oferecendo-lhes, para além da
aprendizagem, a seguranca e o afeto que
muitas ndao encontram em casa.

Na realidade, essa fase representa
0 inicio da educag¢ao formal das criancas.
O que diferencia essa educac¢ao formal da
educacao familiar, e também da educagao
que se dava em instituicdes, antes das
novas concepg¢des de educacao infantil é
que na educacdo infantil se formaliza a
educacdo da crianca. E uma das manei-
ras de fazer isso é criando um curriculo
gue oriente a crianga em sua progressiva
insercao no mundo social, no mundo da
natureza, e propicie oportunidades para
que ela desenvolva linguagens, por meio
de sua introducdo no mundo da musica,
da expressao corporal, das representa-
¢Oes simbolicas e também no mundo da
escrita.

Estudos recentes sobre a aprendi-
zagem ainda sustentam complexidade na
definicao do termo “estratégias de apren-
dizagem”. No entanto, Gonzalez (2007),
define as estratégias de aprendizagem
CoOmo um conjunto de processos que po-
dem facilitar a aquisicdo, o armazenamen-
to e/ou utilizagdo da informacao. Segundo
Dansereau, as estratégias podem ser de
dois tipos: primarias e de apoio. A primei-
ra prioriza o trabalho sobre o material de
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texto (compreensdao e memoria). A segun-
da sustenta o estado mental adequado
para a aprendizagem.

E perceptivel em todos os proces-
sos o envolvimento das diferentes classes
com o desempenho e resposta do aluno
aos conteudos ou componentes. Incluindo
0 componente cognitivo, pode-se dizer
que o sujeito esta para o contetdo, bem
como o conteudo esta para o sujeito, pois
o professor é responsavel por orientar
adequadamente o aluno nos processos
aquisitivos de linguagem, operacdes e
compreensdes das abordagens. Tais pro-
cessos também referem aos alunos de
carater excepcional, como cita o autor.
Para a aplicacao consciente dos processos
no ensino, é preciso avaliar corretamente
os alunos, bem como o perfil da turma
de acordo com a faixa etaria, a condicao
fisica e mental e os componentes sociais
e culturais que envolvem a vida dos mes-
mos.

As raizes psicomotoras também
complementam os processos aquisiti-
vos de aprendizagem. Fonseca (2008),
aponta para a experiéncia motora como
facilitadora dos processos intrinsecos de
construcdo mental do sujeito. A crianca é
capaz de manipular através das sensacdes
0 contato com letras e numeros, é capaz
de construir imagens, esquemas e formas
de pensamento baseado na incorporaliza-
cdo dos dados sensoriais e na antecipa¢ao
de dados motores. Assimilando letras e
numeros em seu préprio corpo e na sua
motricidade (imagem do corpo), a crianca
esboca aspectos gnosicos e reflexivos que
dardo origem a aprendizagem da leitura,
da escrita e de calculos.

Resumidamente, é possivel con-
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ceber uma aprendizagem baseada nas
relacdes de troca entre aluno e professor,
bem como da interatividade entre aluno e
ambiente como facilitador de aprendiza-
gem.

A educacado infantil consiste no de-
senvolvimento de um trabalho na forma-
¢do de criancas, cujo objetivo é que elas se
tornem aptas para viver numa sociedade
democratica, multidiversificada e em cons-
tante mudanca. Na escola consideramos
desafiador conseguir adaptar uma pratica
pedagogica que atenda essas necessida-
des. Entdo, diversificam-se as atividades
visando proporcionar um trabalho mais
adequado possivel. Sao trabalhadas ativi-
dades como: hora do conto, da musica, do
jogo, brincadeira, pintura e hora do apren-
der, entre outras.

Na educacdo infantil a crianca esta
avida e aberta as novas experiéncias e
descobertas. Seus erros sdo considerados
tentativas e é mediante essas tentativas
que a aprendizagem acontece. Tentar va-
rias vezes faz parte de sua aprendizagem.
A crianca arrisca, persiste, esforca-se, sem
a critica e a vergonha que mais tarde inibe
e desestimula as suas ac¢des. E essa aber-
tura natural para a exploracao é a chave
para propiciar uma educacdo transforma-
dora.

As dificuldades de aprendizagem
sdo um assunto vivenciado diariamente
por educadores na sala de aula. Dificul-
dade de aprendizagem é um tema que
desperta a atencdo para a existéncia de
criancas que frequentam a escola e apre-
sentam dificuldades de aprendizagem.
Por muitos anos, tais criancas tém sido ig-
noradas, mal diagnosticas e mal tratadas.
A dificuldade de aprendizagem é uma das



maiores preocupac¢des dos educadores,
pois na maioria das vezes ndo encontram
solucdo para tais problemas.

Acredita-se que as criancas com
problemas de aprendizagem constituem
um desafio em matéria de diagnostico e
educacao. No entanto, ndo é raro encon-
trar educadores, que consideram, a priori,
alguns alunos preguicosos ou desinteres-
sados. Essa atitude nao sé rotula o aluno,
como também esconde a pratica docente
do professor, que atribui ao aluno certos
adjetivos por falta de conhecimento sobre
0 assunto em questdo. Muitos desses edu-
cadores desconhecem, por completo, que
essas mesmas criancas podem apresen-
tam algum problema de aprendizagem,
de ordem organica, social, psicoldgica
ou outra. E imprescindivel ao professor
conhecer os problemas mais comuns no
processo de ensino-aprendizagem, antes
de rotular seus alunos.

3. DIFICULDADES DE APRENDI-
ZAGEM NA CRIANCA

Segundo o Comité Nacional de Di-
ficuldades de Aprendizagem (EUA, 1997),
dificuldade de aprendizagem é um termo
genérico que se refere a um grupo he-
terogéneo de desordens manifestadas
por dificuldades na aquisi¢cdo e no uso da
audicao, fala, leitura, escrita, raciocinio ou
habilidades matematicas. Essas desordens
sdo intrinsecas ao sujeito, presumidamen-
te, devido a uma disfung¢do no sistema
nervoso central, podendo ocorrer apenas
por um periodo na vida.

A dificuldade de aprendizagem de-
corre de fatores intrinsecos e ambientais
de constru¢ao do sujeito, bem como da

desestabilizacdo em virtude da adaptacao
ao que € novo. Perraudeau (2009) analisa
a aprendizagem sob o ponto de vista do
construtivismo social, que compreende o
aprender como uma fonte de dificuldades,
pois apropriar-se do novo revela indicado-
res de erro em trabalhos orais, escritos ou
motores

Atualmente, a politica educacional
prioriza a educacdo para todos e a in-
clusao de alunos que, ha pouco tempo,
eram excluidos do sistema escolar, por
portarem deficiéncias fisicas ou cogniti-
vas; porém, um grande numero de alunos
(criancas e adolescentes), que ao longo
do tempo apresentaram dificuldades de
aprendizagem e que estavam fadados ao
fracasso escolar péde frequentar as esco-
las e eram rotulados em geral, como alu-
nos dificeis.

Os alunos dificeis que apresenta-
vam dificuldades de aprendizagem, mas
qgue ndo tinha origens em quadros neuro-
l6gicos, numa linguagem psicanalitica, nao
estruturam uma psicose ou neurose gra-
ve, que nao podiam ser considerados por-
tadores de deficiéncia mental, oscilavam
na conduta e no humor e até dificuldades
nos processos simbolicos, que dificultam
a organiza¢do do pensamento, que conse-
quentemente interferem na alfabetizacao
e no aprendizado dos processos légico-
-matematicos, demonstram potencial
cognitivo, podendo ser resgatados na sua
aprendizagem.

E verdade que, para a maioria das
criangas, aprender pode ser um desafio.
Mas isso, em geral, ndo indica deficiéncia
de aprendizagem. Isto indica apenas que
toda crianga tem seus pontos fracos e for-
tes na questao da aprendizagem. Alguns
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tem grande capacidade de ouvir, assimi-
lam muitas informacgdes simplesmente
ouvindo. Outras tém mais facilidade com
o visual, aprendem melhor lendo. Na es-
cola, porém, todos os alunos sao mistu-
rados numa sala de aula e espera-se que
todos aprendem independentemente do
método de ensino utilizado. Assim € ine-
vitavel que alguns tenham problemas de
aprendizagem (SCOZ, 1994).

As dificuldades de aprendizagem na
escola, podem ser consideradas uma das
causas que podem conduzir o aluno ao
fracasso escolar. Ndo podemos descon-
siderar que o fracasso do aluno também
pode ser entendido como um fracasso da
escola por ndo saber lidar com a diver-
sidade dos seus alunos. E preciso que o
professor atente para as diferentes for-
mas de ensinar, pois, ha muitas maneiras
de aprender. O professor deve ter cons-
ciéncia da importancia de criar vinculos
com os seus alunos atraveés das atividades
cotidianas, construindo e reconstruindo
sempre novos vinculos, mais fortes e posi-
tivos.

De acordo com Santos et al (2005),
os fatores relacionados ao sucesso e ao
fracasso académico se dividem em trés
variaveis interligadas, denominadas de
ambiental, psicologica e metodoldgica.

O contexto ambiental engloba fatores
relativos ao nivel socioeconémico e suas
relacdes com ocupacdo dos pais, niumeros
de filhos, escolaridade dos pais. Esse con-
texto € o mais amplo em que vive o indivi-
duo. O contexto psicoldgico refere-se aos
fatores envolvidos na organiza¢ao fami-
liar, ordem de nascimento dos filhos, nivel
de expectativa e as relacBes desses fato-
res sao respostas como ansiedade, isola-
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mento, ndo concentrac¢ao. O contexto me-
todologico engloba o que € ensinado nas
escolas e sua relagdo com valores como
pertinéncia e significado, com o fator pro-
fessor e com o processo de avaliagdo em
suas varias acep¢des e modalidades.

Na perspectiva de estudo das
grandes dificuldades, Perraudeau (2009)
aponta para o aluno com dificuldade
como aquele que ndo construiu ou que
construiu mal as operacdes, as estruturas
l6gicas ou as abstracBes que constituem
seu pensamento. Assim, quando nao ha
acompanhamento ou intervencdo peda-
gbgica, o aluno corre o risco de fixar a
dificuldade, transformando-a em um pro-
blema complexo de dificil soluc¢ao.

4, DISTURBIOS DA LEITURA E DA
ESCRITA

A crianca aprende naturalmente a
falar a linguagem do grupo em que vive.
Cabe a escola desenvolver a linguagem
oral que o aluno traz, através da atividade
pedagogica, que deve garantir a aprendi-
zagem da leitura e da escrita.

Memoria - a crianca apresenta di-
ficuldade auditiva e visual de reter infor-
macdes. Ela pode ser incapaz de recordar
0s sons das letras, de juntar os sons para
formar as palavras ou ainda memorizar
sequéncias, ndo conseguindo lembrar a
ordem das letras ou os sons dentro das
palavras.

Orientacdo espac¢o-temporal - a
crianga nao é capaz de reconhecer direita
e esquerda, ndo compreender as ordens
que envolvem o uso dessas palavras e fica
confusa nas aulas de educacao fisica, por
ndo entender as regras dos jogos. Quanto



ao tempo, mostra-se incapaz para conhe-
cer as horas, os dias da semana, etc.

Esquema corporal - geralmente
criangas com disturbios de leitura tem um
conhecimento deficiente de seu esquema
corporal. Apresentam dificuldade para
identificar as partes do corpo e nao reve-
lam boa organizacdo da postura corporal
no espago em que vivem.

Motricidade - algumas criancgas tem
disturbios secundarios de coordenagao
motora e fina, o que atrapalha seu equi-
librio e sua destreza manual. Elas caem
com facilidade, sao desajustadas, nao
conseguem andar de bicicleta ou mesmo
manipular pecas pequenas de material
pedagogico.

Soletracdo - existem criangas que
sdo incapazes de revisualizar e reorgani-
zar auditivamente as letras, ou seja, tem
dificuldade de soletrar.

A leitura oral abrange tanto visao
quanto a audicdo da crianca, pois ela
precisa perceber as informagdes que seu
cérebro passara. Se um desses canais es-
tiver recebendo a informacdao de maneira
distorcida, a crianca apresentara distdr-
bios na leitura devido a dificuldades de
percepcdo visual ou auditiva (CAPELLINI
& SALGADO, 2003). Existem dois tipos de
problemas ligados a discriminacgdo visual:
a crianga pode apresentar um problema
de visdo ou uma incapacidade para dife-
renciar, interpretar ou recordar palavras,
devido a uma disfuncao do sistema ner-
voso central. Caso ela ndo se enquadre
em nenhum dos casos, podera apresentar
dificuldades de discriminag¢do visual no ini-
cio da alfabetizacao, por falta de estimulo
dessa habilidade na época pré-escolar.

Envolve os problemas auditivos relaciona-
dos com as dificuldades em discriminar os
sons, sobretudo aqueles que sao muitos
proximos uns dos outros e que, por terem
0s pontos de articulacdo quase iguais,
levam a crianca a confundir os fonemas
como em faca com vaca.

Compreender o que se |é quer di-
zer perceber integralmente o significado
do que esta escrito ou do que esta sendo
falado.

As dificuldades de compreensao
da leitura sao ocasionadas por problemas
relacionados a velocidades, pois a leitura
silabada impedem a retencdo do texto,
mais que a leitura fluente. Deficiéncia de
vocabulario oral e verbal, o que impede
uma perfeita compreensao, visto que o
leitor ndo consegue ter uma visao global
do texto lido. A dislexia é um transtorno
da linguagem que se manifesta geralmen-
te em criancas com nivel de inteligéncia
normal, mas que apresentam dificuldades
para ler, escrever, reconhecer e com-
preender palavras impressas. Capellini
(2001) nos define a dislexia como um dis-
turbio neuroldgico, de origem congénita,
que acomete criangas com potencial in-
telectual normal, sem déficits sensoriais,
com suposta instru¢ao educacional apro-
priada, mas que ndo conseguem adquirir
ou desempenhar satisfatoriamente a ha-
bilidade para a leitura e/ ou escrita.

A dislexia é um transtorno especifi-
co das operacdes implicadas no reconhe-
cimento das palavras (precisao e rapidez)
que compromete em maior ou menor
grau a compreensao da leitura. Ha um
consideravel atraso (aproximadamente 2
anos) nas habilidades de escrita ortogra-
fica e producdo textual, condicionando o
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diagnostico para o fim da segunda série
ou inicio da terceira; Persiste por toda a
vida, mas com o tratamento pode haver
atenuacdes; esta presente desde o inicio
da escolaridade.

E um distarbio com evidéncias ge-
néticas que surge por estar associado a
diferencas funcionais no hemisfério es-
querdo; E diagnosticada em individuos
com capacidade intelectual normal, que
ndo apresentam problemas de visdo e
audicdo e que ndo sao portadores de pro-
blemas psiquicos ou neuroldgicos graves.
Esta presente mesmo quando a escolari-
zacao e a metodologia de ensino sao ade-
quados, quando ndo ha troca de escola e
numero excessivo de faltas;. Supde, como
déficit primario, inabilidade no processa-
mento fonoldgico e da memédria.

O comprometimento da linguagem
é especifico do processamento fonolégico
que inibe a aprendizagem dos padrdes de
codificacdo alfabética subjacentes ao re-
conhecimento fluente das palavras e tam-
bém limita a capacidade de armazenar
informacgdes verbais na memdria de curto
prazo; O tratamento é lento e laborioso
com habilidades nucleares envolvidas na
leitura; Necessita de uma equipe multidis-
ciplinar para seu diagndstico e tratamen-
to, bem como um trabalho de apoio com a
familia e escola.

Para Bossa (2000) ha trés tipos de
dislexia que pressupdem alteracdes nas
duas vias que possibilitam o reconheci-
mento de uma palavra escrita: a via léxica
(quando ha uma conexao direta entre a
forma visual da palavra, a pronuncia e o
significado na memdria lexical - palavras
conhecidas) e a via fonologica (processo
de recodificacao fonolégica que envolve
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a aplicacdo de um conjunto de regras de
conversao letra-sompalavras desconheci-
das).

CONSIDERACOES FINAIS

O propdsito deste estudo foi refle-
tir sobre o papel da pedagogia preventiva
nas dificuldades de aprendizagem escolar
durante a alfabetiza¢ao, devido a desaten-
¢do que tem sofrido o ensino da leitura e
da escrita, e o baixo rendimento escolar
das primeiras séries do ensino fundamen-
tal. Também, a importancia do trabalho
preventivo que se baseia principalmente
na observacdo e analise profunda de uma
situacdo concreta, no sentido de detectar
possiveis perturbacdes no processo de
aprendizagem.

Ao longo da trajetdria como acadé-
mica e principalmente como educadora
observei nas experiéncias vivenciadas que
uma das causas que mais provocam an-
gustia nos educadores sao as dificuldades
de aprendizagem. Vi diariamente profes-
sores desistirem de seus alunos ou sofre-
rem junto com eles por ndao poder desen-
cadear a aprendizagem. Ninguém pode
afirmar que as dificuldades das criangas
em controlar a

aprendizagem na escola sao “forco-
samente” e principalmente determinadas
pelos déficits cognitivos de origem genéti-
ca.

No que diz respeito as dificuldades
de ensino, uma avaliagdo consciente do
desempenho e atua¢ao dos alunos é im-
prescindivel. Mas é preciso estar conscien-
te de que o exemplo do educador é rele-
vante para o aprendizado dos mesmos,
pois envolve 0s mesmos aspectos cogniti-



vos dos alunos em aula. As estratégias de
ensino podem ser desenvolvidas ou enri-
quecidas, desde que o desenvolvimento
de ambos os lados se complementem.

As dificuldades de Aprendizagem
constituem um ciclo de desafios para a

programacao e atitudes do docente.

As estratégias para cada caso em particu-
lar sdo muito especificas.

Com este trabalho foi possivel refle-
tir sobre os diversos aspectos envolvidos
na condicdo das dificuldades de apren-
dizagem e ressaltar que, embora a difi-
culdade de aprendizagem possa ser uma
condicdo ligada a multiplos fatores inter-
nos a crianca, ela esta de certa maneira
sustentada pelo meio familiar, escolar e
social, no qual a crianca esta inserida e,
ainda a forma como a familia lida com es-
sas condicdes, tera um papel decisivo na
conducgao e evolug¢ao do caso.

A escola é um dos agentes respon-
saveis pela integracao da crianga na socie-
dade, além da familia. E um componente
capaz de contribuir para o bom desenvol-
vimento de uma socializacao adequada da
crianca, por meio de atividade em grupo,
de forma que capacite o relacionamento e
participacdo ativa destas, caracterizando
em cada crianc¢a o sentimento de sentir-se
um ser social.

A metodologia da escola deve ser
adequada, envolvendo seus alunos. E no
momento em que surgir algum problema
com algum aluno é importante que haja
uma mobilizacdo por parte da escola, a
fim de que solucionem a possivel dificul-
dade. A escola deve esforcar-se para a
aprendizagem ser significativa para o alu-
no. Com isso todos ganham.
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