mente publica¢des de artigos cientificos,
dissertacOes e teses.

Como base de banco de dados es-
tabeleceu-se: Google Académico, Bireme,
LILACS e Mideline.

Nos achados obteve-se o total de
16.800 artigos, apos a leitura do titulo
foram selecionados 317, apds letirua do
resumo somente 10 atendiam ao objetivo
deste estudo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Da pesquisa realizada encontram-
-se 0s seguintes 10 artigos que mencio-
nam a importancia do ludico no processo
de ensino aprendizagem na educacao
infantil.
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Dos achados todos artigos mencio-
nam a importancia do ludico no processo,
de ensino aprendizagem, importante re-
curso didatico que enriquece e beneficia o
aprender no espaco escolar, melhorando
conhecimento e emoc¢des das criancas,
sendo assim corrobora com o objetivo ini-
cial deste artigo (CRUZ, 2009).

Conforme Silva (2015), evidenciou-
-se que o trabalho com o ludico é impor-
tante para desenvolvimento educacional
das criancas, promovendo a imaginacao,
criatividade e trabalho em grupo, tornan-
do as aulas mais proveitosas.

Destacou-se que é na brincadeira,
jogo ou atividade ludica que a crianca
amplia seu préprio conhecimento, de si,
do ambiente e do mundo, manipulam e
exploram objetos, interagem socialmente,
desenvolvem multiplas linguagens, tomam
decisdes, criam regras, organizam pensa-
mentos e compreendem limites (PINTO e
TAVARES, 2010).

Dentre as pesquisas verifica-se que
os profissionais tinham conhecimento ou
formacao sobre a tematica ludica, entre-
tanto apoutou-se que a falta de espacos
adequados para aplicabilidade de ativia-
dade ludicas prejudica sua oferta.
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Todavia o Iudico é primordial na
educacdo infantil, para questdes muito
além das conteudistas, causar desenvolvi-
mento infantil vai além disso, é uma ques-
tao de formacdo de identidade,, social,
cultural, cognitiva e emocional, sendo um
questao importante a ser considera na di-
datica em sala de aula (OLIVEIRA, 1995).

CONCLUSAO

Nos resultados obtidos verifica-
mos que o ludico é primordial para que a
aprendizagem ocorra de forma prazerosa
e ndo somente como conhecimentos as
serem transmitidos. Sendo de suma im-
portancia a apropria¢do da tematica dos
professores para que seja implementado
nas salas de aula, deixando de ser ape-
nas uma teoria e passando a ser vivéncia.
Importante também pensar nos espagos
escolares de forma planejada, para que
os ambientes estimulem o Iddico seja no
intervalo ou sala de aula.

Vale destacar que ndo é o brincar
pelo brincar, ha objetivos subliminhares
nas atividades lddicas que muitas vezes
passam por despercebido no ambiente
escolar. E com essas atividades que os alu-
nos descobrem a si, 0 mundo e o outro,
se desenvolvendo, socializando e modifi-
cando ambientes, se formando enquanto
identidade e pessoa.

Nesta fase da vida é de suma im-
portancia promover o desenvolvimento
integral dessas criancas, ela é a base fun-
damental para o continuo processo esco-
lar, muitas vezes desvalorizado, mas de
carater primordial.
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A CONTRIBUICAO DOS
CONTOS DE FADAS NA PRA-
TICA, E CONTACAO DE HIS-
TORIAS NA PEDAGOGICA DO
ORIENTADOR EDUCACIONAL

FABIANA CRISTINA CIRINO

RESUMO

O foco deste artigo € analisar docu-
mentos que permitem entender a genui-
nidade dos contos de fadas na vida das
criangas e oferecer mais uma ferramenta
indispensavel para seu processo de for-
macdo e aprendizado. Contar historias
€ extremamente necessario, por ser be-
néfico e mexer com o imaginario infantil,
causando influéncias significativas no
periodo de desenvolvimento da crianca,
pois, por meio da assimilacdo dos conteu-
dos da histéria ha uma fusdo entre o real
e 0 imaginario. Isto acontece porque a
crianca se identifica com os personagens
e vive o drama que ali é apresentado de
uma forma simples, porém impactante,
ao mesmo tempo em que distrai a crian-
ca lhe apresenta virtudes e defeitos, |he
apresenta esperanca e ensinamentos. As
historias apresentadas agem no incons-
ciente, por meio do prazer e emocdes,
devido ao simbolismo implicito nas tra-
mas e personagens, facilitando a crianca
certa compreensdo de valores basicos da
conduta humana e de convivio social, mas
principalmente auxiliando em seu desen-
volvimento pessoal.

Palavras-chave: Contacdo de His-
térias; Contos de Fadas; Literatura Infantil;
Imaginacao.
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INTRODUCAO

Abordando-se a importancia de
contar histérias no processo de alfabeti-
zagdo a partir da educacado infantil, des-
tacaram-se o surgimento da histéria e os
beneficios e desenvolvimento que elas
proporcionam na aprendizagem das crian-
cas.

Inventar uma histéria é fato natural
e espontaneo na crianga, cria-la € uma
forma muito completa de expressar sen-
timentos e ideias, € preciso, porém toda
uma atitude positiva e criativa por parte
do contador, de forma a ampliar esse
poder de imaginacdo infantil. O principal
nesta arte é saber despertar emocdes,
pois as forcas da fantasia, sonho, magia,
mistério e da intui¢do ainda atraem es-
pontaneamente as criancas.

As histérias e os contos tém o poder
de tocar profundamente as criancgas, no
seu desenvolvimento. No momento que
a crianca passa a ter contato com as his-
torias e os contos de fadas iniciam-se um
processo de constru¢do do “eu”, assim os
contos despertam a fantasia e a imagina-
¢do sendo possivel com que ela tenha seu
processo de autovalorizacdo, tornando
consciéncia, por meio da fantasia e situa-
cdes inconscientes.

Como problemas questionam-se
qual a importancia de se contar histérias
e qual a diferenca entre ler e contar uma
historia? Como surgiram os contos de fa-
das e qual sua importancia na formacao
das criancas? Como podemos incorporar
os contos no curriculo formal das escolas?

Como objetivo pretende-se abordar
a literatura infantil, focando seus aspectos
historicos e importancia no cenario esco-
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lar, mostrando que a literatura constitui
um elo privilegiado entre o homem e o
mundo, pois supre as fantasias, desenca-
deia nossas emocdes, ativa 0 nosso inte-
lecto, trazendo e produzindo conhecimen-
to, processando transformacdes.

A metodologia desenvolvida neste
artigo foi a revisdo bibliografica em livros
e documentos que falam sobre o tema de-
senvolvido.

Por este, ser um trabalho de analise
documental, ndo se pretende dar por en-
cerrada a discussao sobre o processo de
ensino, mas sim, considerar as historias e
os contos infantis como uma ferramenta
psicopedagdgica que deva ser utilizada
pelos educadores no processo de alfabeti-
zagao das criancas.

A HISTORIA DA EDUCACAO

Ao se falar em educagao escolar o
gue primeiramente nos vem a cabeca €
a escola é se a mesma cumpre eficiente-
mente esse papel. Frequentemente ou-
ve-se frases que apresentam a escola de
nossos avds com um modelo de ensino
organizado e produtivo. Antigamente se
aprendia mesmo, dizem alguns, naquele
tempo os alunos eram bem mais educa-
dos, dizem outros.

Sem querer discutir a eficiéncia
dessa escola e sem querer discutir ou
guestionar se os alunos daqueles tempos
eram mais obedientes do que educados,
pretendemos apontar os porqués que nos
levam a rever e discutir conceitos e prati-
cas escolares centenarias, buscando criar
oportunidades, como o empreendedoris-
mo que se afirmar hoje como um novo
passo em educacao.



Nunca passou tanto tempo em edu-

cagdo como nos dias atuais. Artigos, con-
gressos, palestras e cursos problematizam
o tema, levantando hipoteses, discutindo
experiéncias e propondo caminhos. Com
tudo isso, resumira em poucas palavras,
a razao pela escolha do nosso tema, por
meio da seguinte pergunta: Porque nos,
educadores, temos que rever constante-
mente nossa pratica?

Dentro dessa mesma questdo, qual
o papel da familia? Como somar esfor¢os
entre familia e escola para obter resulta-
dos expressivos na formagdo do aluno?
Sabemos que tanto a familia quanto a es-
cola passaram por varias situacdes e mu-
dancas no decorrer dos anos.

Muitos questionam e desconhecem
o modelo de escola firmado hoje o qual
€ mais apropriado. Outros preferem um
modelo educacional com mais conteudo
e disciplinador, alegando que a escola de
hoje é muito permissiva. Exce¢des a parte
entendem que para grande parte dessas
pessoas, ainda param duvidas sobre qual
o melhor modelo de escola.

Disso decorre que aquela maxima
das familias sobre educacdo de priorizar
para seus filhos apenas um curso prepa-
ratorio visando o ingressar de uma uni-
versidade, ndo funciona mais. Da mesma
forma que a escola deve ser gerida como
uma pressa produtiva que oferece educa-
¢do de qualidade, a familia deve entender
gue educac¢ao basica é investimento prio-
ritario.

A fisica nos ensina que vida é mo-
vimento. A histéria diz que sociedades
surgem e desaparecem. A escola ndo deve
ficar na contramao das mudancas sociais.

Disso deriva nossa ideia de que formar
sujeitos empreendedores € um novo
passo na educacgdo. Para isso precisamos
prioritariamente rever conceitos, praticas
e modelos escolares.

Uma boa solucdo para enfrentar
este problema € montar na escola um
programa de leitura que se utilize, de li-
vros de literatura. Em paises como o Cana-
da e os Estados Unidos, muitas escolas ja
aboliram definitivamente o livro didatico e
utilizam-se dos livros de literatura para en-
sinar os mais diferentes conteudos, mas,
sobretudo, utilizam os textos literarios
para ensinar os alunos a ler e os contos,
para que peguem o gosto pela leitura por
meio de um mundo de fantasias e magia.

Segundo Thurler (2001) em seu livro
inovar no interior da escola, o reconhe-
cimento da escola como né estratégico
(Reforco do papel dos estabelecimentos
escolares na gestdo do sistema educativo)
é desencadeado, na maioria dos casos,
pela vontade das autoridades escolares
de afirmarem sua firme determinacdo de
modernizar o sistema educativo.

Para Fullan e Hargreaves (2003) ao
mesmo tempo em que existem forcas na
sociedade induzindo a mudanca, poucos
educadores se encontram em condicdes
de realiza-la, pois, esta experimenta so-
brecarga de trabalho, isolamento, frag-
mentacao de esforcos e desespero cres-
cente.

A maior parte dos professores e di-
retores ndo costuma se cumprimentar, se
apoiar e reconhecer os esforcos uns dos
outros. Uns até reagem adversamente a
um desempenho bem-sucedido. Ensinar
como diz Paulo Freire (2011, p. 29),
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“ndo se esgota no tratamento do
objeto ou do conteudo superficialmente
feito, mas se alonga a producao das con-
dicdes em que aprender criticamente é
possivel”.

Sucinta Ariés (2006, p. 123) em a
historia social da infancia e da familia, que
esse sentimento surgiu no século XVII;
quando a sociedade passou a ter cons-
ciéncia da particularidade infantil, parti-
cularidade essa que ao atribuir aos pais a
tarefa pela educacao da crianca pequena,
0 que na época representava um grande
avanco, pelo fato dos pais, até entdo, nao
terem essa responsabilidade, Coménios
(2006) chamou a atencdo para a importan-
cia desse periodo e suas repercussdes na
vida do ser humano.

Sua contribuicdo ampliou-se ainda
mais ao esbocar o que deve ser trabalha-
do nesse periodo: a Metafisica, ciéncias
Fisicas, Optica, astronomia, geografia, cro-
nologia, historia, aritmética, geometria,
estatica, artes mecanicas, dialética, gra-
matica, retdrica, poesia, musica, economia
doméstica, politica, moral (ética), religido e
da piedade.

Como podemos perceber, nao fo-
ram poucas as preocupac¢des de Comé-
nios (2006) em relagdo ao que a crianca
até 6 anos deveria aprender. Nao pode-
mos, porém, deixar de ressaltar que o
plano da escola materna, elaborado por
Comeénios, apresentou aspectos importan-
tes que, até hoje, sdo essenciais no desen-
volvimento de propostas educativas junto
a crianca.

A LEITURA PRAZEROSA

A leitura foi criada para o prazer e
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ndo ser imposta como dever, pois o livro é
um contador de histéria, e a estimulagao
do leitor faz com que o autor tenha mais
inspiracao, criando novos personagens e
novos episodios. Esta interrelacdo entre

o livro e o leitor é muito forte, o leitor se
comporta como um verdadeiro leitor, di-
gamos até que, um cumplice do préprio
texto.

O livro se coloca a disposicao do lei-
tor, abrindo a diversidade das coisas que
sdo imaginarias. O leitor passa a ter a sig-
nificacdo da propria existéncia do livro. A
ampliacdo da leitura se torna efetivamen-
te correta pela inspira¢dao que é colocada
como elemento importante quando os
pais acompanham seus filhos a noite até a
cama e conta-lhes uma histoéria.

Essa crianca ao chegar a escola
participara com prazer das atividades
de leitura desenvolvendo e assimilando
os diferentes tipos de textos. Demons-
trara o prazer de leitura. Assim o aluno
voltara para casa, cheio de confianga e
feliz. Quando o aluno se torna um leitor
frequente ndo significa que tenha que ler
tudo que lhe for imposto, pois ele dispde
de alguns direitos (PERRENOUD, 2010), os
quais sao apontados como sendo:

O direito de ndo ler, ndo se deve
considerar a leitura uma obrigacado, o im-
portante é oferecer as criancas a oportuni-
dade de aprender a ler.

O direito de pular paginas, o leitor
tem o direito de pular paginas que nao
acha interessante para a sua leitura.

O direito de reler, o reler pode
acontecer mediante as varias situacoes,
mas todas elas remetem a gratuidade de
novamente se interar com o mesmo texto.



O direito de ler o que quiser conde-
nar um leitor, porque Ié o que para os pe-
dagogos ndao é um bom texto, € 0 mesmo
gue nao se lembrar da sua prépria ado-
lescéncia, e impedir que mais tarde este
jovem leitor chegue por sua conta aos
grandes textos.

O direito de ler em qualquer lugar,
qguando a leitura é prazerosa nao conse-
guimos ficar muito tempo longe dessa
leitura, contanto que nao seja nas horas
de outras obrigacfes essa leitura pode e
deve ser realizada onde se desejar.

O direito de ler em voz alta, geral-
mente na propria familia se inibe o ato de
ler em voz alta e muitas vezes a propria
escola determina que se faca a leitura
com os olhos.

O direito de calar, O homem |&
porque se sente so, a leitura é uma com-
panhia que ndo ocupa lugar de outra com-
panhia, mas, em contrapartida, nenhuma
companhia o substitui.

As razdes pelas quais levam o ho-
mem a ler sdo proprias e ninguém pode
se sentir no direito de pedir um prestar
contas dessa intimidade estabelecida.
Como exemplo disso, temos as novas
tecnologias informatizadas em suma a in-
ternet que indiretamente, fez uma grande
revolucdo tanto na escrita como na leitura,
criando novos estilos de linguagens.

A internet vem mudando nossa
relacdo com a escrita e a leitura, naquilo
gue é basicamente um ambiente de texto.
No entanto, ela esta criando uma nova
linguagem, baseada ndo sé em termos
técnicos e de comunicac¢des usadas na in-
ternet, mas também em simbolos e siglas,
que sdo utilizados para a comunicacao

(AGUERROUND, 2007, p. 7).

Acredita-se que a internet estimule
a leitura pelas razdes de comunicagao por
meio dos simbolos e siglas, além disso,
abriu muitos outros recursos para o aces-
so a material impresso e a outros mate-
riais que requerem leitura. O aspecto que
essa tecnologia possui, € que serve como
atalho no processo de pesquisa, dispen-
sando o que esteja disponivel nas bibliote-
cas.

Na verdade, a internet exige a lei-
tura para uma comunicac¢do por meio da
escrita. Portanto, essas habilidades tor-
nam-se cada vez mais importantes. Nem
toda leitura de mundo € correta. Leituras
equivocadas podem levar os desastres
politicos. Alunos chegam a escola com lei-
turas equivocadas sobre o funcionamento
do universo, da natureza ou da sociedade.
O mesmo ocorre no mundo da alfabetiza-
cao.

Conforme Silva & Carbonari (2002
apud SALES, 2016, p. 4).

A leitura é aqui considerada como
sendo uma atividade dinamica de recria-
¢ao dos sentidos existentes no texto quer
sejam deliberadamente expressos ou sim-
plesmente intuidos a partir da experiéncia
de vida do leitor, numa relacdo de inter-
textualidade que enriquece e amplia o
sentido imediato daquilo que é lido (SILVA
& CARBONARI, 2002, p. 103).

De acordo com Silva & Carbonari
(2002 p. 104 apud SALES, 2016, p. 5) as
concepcdes de leitura oral estdo reunidas
em quatro grandes grupos, a saber:

Leitura pressuposta: o professor
pressupde a compreensdo do texto pelo
aluno, como matéria lida, fosse imediata-
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mente entendida.

Leitura instrumental: constitui-se
numa estratégia mecanica, na qual o que
interessa ndo € o conteudo dos textos,
mas a simples emissao da voz, o que deve
ser feita com entonacdo, pontuacao, e rit-
mo adequado.

Leitura seguida de trabalho de
aprofundamento no texto baseado numa
concepcao de aprendizagem como um sis-
tema imunoldégico: nestes episodios, apos,
uma leitura oral, ha sempre uma explica-
cdo do professor a respeito da matéria
lida.

Leitura seguida de trabalho assen-
tada numa concepc¢ao dialdgica de apren-
dizagem: ap0s a leitura ora, ha questio-
namentos ou problematizardo do tema
abordado. Os alunos contribuem com opi-
nides pessoais e constroem relacdes que
enriquecem o texto lido.

Contudo, imerso a toda essa ques-
tdo, podemos afirmar convictos que a
leitura de histérias é uma das atividades
mais prazerosas que existem, pois con-
segue levar-nos a mundos de encantos
e fantasias, onde os personagens somos
sempre nGs mesmos.

LITERATURA INFANTIL

Conforme Nelly Novaes Coelho
(2011) a Literatura Infantil é:

Abertura para a formacao de uma
nova mentalidade, além de ser um instru-
mento de emoc¢des, diversao ou prazer,
desempenhado pelas historias, mitos,
lendas, poemas, contos, teatro, etc., cria-
das pela imaginacao poética, ao nivel da
mente infantil, que objetiva a educacao
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integral da crianca, propiciando-lhe a edu-
ca¢do humanistica e ajudando-a na forma-
¢ao de seu proéprio estilo (COELHO, 2011,

p. 5).

Ela desenvolve a criatividade hu-
mana, leva a refletir sobre o individuo e a
sociedade. “Cada época compreendeu e
produziu literatura a seu modo” (COELHO,
2010, p. 27).

A Literatura, como toda arte, é a
expressao do préprio homem. Como ex-
pressao humana, conduz ao autoconhe-
cimento e por sua natureza ficcional, a
imaginacdo. Num mundo tao conturbado
COMO 0 NOsso, a literatura é o espaco da
criacdo, da liberdade de pensar, retirando
a criatura da escravidao de pensamentos,
da passividade propria de uma sociedade
dominadora (COELHO, 2010, p. 27).

Conforme a Wikipédia (2013) a lite-
ratura infantil &€ destinada especialmente
as criancas entre dois a dez anos de idade.
O conteudo de uma obra infantil precisa
ser de facil entendimento pela crianca que
a lé, seja por si mesma, ou com a ajuda
de uma pessoa mais velha. Além disso,
precisa ser interessante e, acima de tudo,
estimular a crianca.

Obras literarias destinadas as
criangas com dois a quatro anos de idade
possuem apenas grupos de palavras ou
poucas e simples frases. Aqui, livros sdo
coloridos ou possuem muitas imagens e
fotos, tanto porque a crianga esta apenas
comecando a aprender a ler, bem como
estimula a crianca por mais livros e histo-
rias (WIKIPEDIA, 2013).

Livros dedicados a leitores entre
quatro a seis anos apresentam maiores
grupos de palavras organizados em um



texto, sem abrir mao dos estimulos visuais
mencionados acima. Podem-se incluir al-
gumas historias em quadrinhos, como por
exemplo, a Turma da Ménica.

Ja obras literarias feitas para crian-
cas entre sete a dez anos comegam a
possuir cada vez menos cores e imagens,
e apresentando textos cada vez maiores e
fatos cada vez mais complicados e explica-
tivos, uma vez que o jovem leitor, agora ja
em fase escolar, é estimulado a encontrar
respostas por ele mesmo o comeco da
racionalizacdo. (WIKIPEDIA, 2018). Quase
toda obra literaria infantil possui algumas
caracteristicas em comum, embora exce-
cdes existam:

a) Auséncia de temas adultos
ou ndo apropriados a criancgas. Isto inclui
guerras, crimes hediondos e drogas, por
exemplo.

b)  Sao relativamente curtos e
ndo possuem mais do que 80 a 100 pagi-
nas.

c)  Presenca de estimulos visuais.

d)  Escrito em uma linguagem
simples, apresentando um fato ou uma
histéria de maneira clara.

e) Sao de carater didatico, ensi-
nando ao jovem leitor regras da sociedade
ou comportamentos sociais.

Ja as obras ficticias, como as nove-
las e histdrias, possuem mais dialogos e
diferentes acontecimentos, com poucas
descri¢des. Criangas sdo os principais
personagens da histéria e possuem sem-
pre um final feliz. Entretanto a literatura
infantojuvenil é um ramo da literatura, de-
dicada especialmente as criancas e jovens
adolescentes.

Por definicdo pode-se dizer que
Literatura infantojuvenil é a necessidade
de distinguir o texto literario do nao-lite-
rario, por mais 6bvio que tal distincdo nos
possa parecer. Isso ocorre pelo fato de
que talvez como em nenhuma outra ma-
nifestacdo artistico-cultural, na Literatura
Infantojuvenil os fatos que compdem a
natureza estética do fendmeno artistico
fazem-se inapelavelmente presentes.

Porém, € com Monteiro Lobato que
vamos encontrar a nova fase da Literatu-
ra Infantil Brasileira como afirma Coelho
(2011, p. 225): “A Monteiro Lobato coube
fortuna de ser, na area da literatura infan-
til e juvenil, o divisor de aguas que separa
o Brasil de ontem e o Brasil de hoje”.

Preocupado com a falta de produ-
¢ao brasileira no género literario, Montei-
ro Lobato escreveu a Historia do peixinho
que morreu afogado. Desde entdo ficou
conhecido como o maior autor de todos
os tempos da literatura infantojuvenil bra-
sileira, onde publicou dezessete volumes
de producao do género literario. (AMO-
RIM, 2003).

ApOs o sucesso da sua primeira his-
toria infantil, a do peixinho afogado, em
1921, Lobato publicava A menina do nari-
zinho arrebitado. A editora era do proéprio
Monteiro Lobato, que chegou a doar qui-
nhentos exemplares as escolas. O sucesso
do livro foi tanto frente aos estudantes,
que chamou a atencdo do governo do es-
tado levando-o a compra de milhares de
exemplares para distribuicdo as criancas
de todas as escolas paulistas (AMORIM,
2003).

O Sitio do Pica-pau Amarelo, com
personagens proprios como Narizinho,
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Emilia, Pedrinho, Dona Benta e outros,
vivenciado no meio rural foi imaginario
daquela e de todas as geracdes futuras.
O restante da edicdo vendido em poucos
meses fez da histéria de Narizinho marco
o inicial da histéria da literatura infantoju-
venil produzida no Brasil.

Ao estudarmos a historia das cultu-
ras e o modo pelo qual elas foram sendo
transmitidas de geracdo para geracao,
verificamos que a literatura foi o seu prin-
cipal veiculo. Literatura oral ou literatura
escrita foram as principais formas pelas
quais recebemos a heranca da tradicao
(COELHO, 2010, p. 16).

A partir dai surgiram grandes au-
tores da literatura infantil e juvenil, como
Pedro Bandeira, Maria José Dupré, Ana
Maria Machado, Ruth Rocha, Ziraldo, Nata-
lino Ferraz Martins além de outros, expon-
do a criatividade e exceléncia do escritor
brasileiro.

Quanto a literatura juvenil é um
ramo da literatura dedicada a leitores
entre dez a quinze anos de idade. Fatos
comuns a obras literarias juvenis em geral
incluem:

a) Temas de interesse ao jovem
adolescente, muitas vezes controverso,
como sexo, violéncia, drogas, relaciona-
mentos amorosos, etc.

b)  Personagens, especialmente
protagonistas, da mesma faixa etaria dos
leitores.

c) Podem possuir imagens e fo-
tos, mas ndo necessariamente; sao basica-
mente constituidas de texto.

Além do que as obras literarias ju-
venis geralmente apresentam um ndmero
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maior de paginas, podendo alcancar 200 a
300 paginas em varios casos.

O CONHECIMENTO ADQUIRIDO
NOS CONTOS DE FADAS E CONTACAO DE
HISTORIAS

Abramovich (2006, p. 137) explica
que os contos de fadas demonstram que
imaginar € também recriar realidades,
em momentos que eternizam o humor, a
ironia, o engracado. A autora enfatiza que
existem autores que em sua criagao per-
mitem um ritmo frenético, uma agita¢ao
que contaminam o leitor, fazendo-o seguir
0 compasso da histéria e ndo conseguir se
desligar dela.

Sendo o mito, a fantasia e o inusi-
tado, parte da formag¢ao do ser humano,
pois, é por meio da simbologia que a pes-
soa representa e exprime seus pensamen-
tos, desde muito nova, os contos infantis
ajudam na aquisi¢cdo do conhecimento e
levam a pessoa a conviver harmoniosa-
mente consigo mesmo compreendendo
seus conflitos e superando-os na medida
em que cresce cognitivamente e estrutura
sua personalidade.

Os contos de fadas falam dos me-
dos que cada pessoa enfrenta na vida,
daquilo que realmente a assusta e que é
diferente do que causa medo ao seu vizi-
nho. Traduzem os “medos dos siléncios
imensos que abafam os gritos” ou entdo
daquele medo que permite procurar a
pessoa amada atras de uma mascara,
mesmo tendo sido solicitado que ela nun-
ca fosse retirada, acaba revelando ou pro-
vocando, ao ndo ser o pedido respeitado
um momento de horror. (ABRAMOVICH,
2006, p. 123).



Conforme Sales (2018, p. 3), € es-
sencial se compreender todo o potencial
que esta resguardado pela simbologia dos
contos de fadas. Também é possivel aos
pais, avos e professores perceberem que
contar histérias é necessario, pois esse
momento se converte em um precioso au-
xiliar do desenvolvimento infantil.

Relacionando de uma maneira
harmoniosa a realidade e a fantasia,
construindo sua identidade e buscando o
caminho para superar as dificuldades ine-
rentes ao crescimento, a crianca enfrenta
seus temores e se sente confiante para
enfrentar sua vida adulta. Por isso, a gran-
de importancia dada por psicanalistas, psi-
co6logos e professores, ao conto de fadas,
ao maravilhoso na composicao de uma
personalidade sadia (ABRAMOVICH, 2004
apud SALES, 2018, p. 3).

Bettelheim (2008, p. 161) demons-
tra que as reacdes das criangas ao ouvir
histérias fantasticas sao de seguranca, de
conforto, pois elas sentem que estdo su-
perando dificuldades que ndo compreen-
dem quais sao e onde se localizam, ape-
nas sentem uma sensac¢ao de bem-estar.
Por isso, estas histérias possuem meéritos
definitivos.

Bettelheim (2008) declara que algu-
mas criangas conseguem contrabalancar
o impacto dificil vivido pela realidade que
se mostra ardua com as esperancas e pro-
messas contidas nos contos de fadas.

Uma pessoa criativa é capaz de
processar as informacdes que dispde, por
meio de dados sensoriais que sao aces-
siveis a todos os individuos. Ela percebe
intuitivamente as possibilidades que lhe
permitem transformar principios em uma

modalidade cognitiva responsavel pelo
pensamento, pelo raciocinio e por um
complexo funcionamento mental. (SALES,
2018, p. 5).

Os contos de fadas tém uma sin-
gularidade que os fazem diferentes das
demais histoérias e ndo € o fato de possuir
duendes ou fadas atrapalhadas que fazem
de um conto qualquer um conto de fadas.
Por isso Abramovich (2006, p. 121) declara
que a “a magia nao esta no fato de haver
uma fada ja anunciada no titulo, mas na
sua forma de acdo, de aparicao, de com-
portamento, de abertura de portas”.

Os contos de fadas abrem a pos-
sibilidade de a crianca perceber que a
madrasta (a bruxa) que tem em casa é
melhor que a bruxa (madrasta) do conto
que |é e essa sensacdo fortalecem seus
sentimentos dando-lhe valores que a sus-
tentam. A satisfacao fantasiada fornece
combustivel para a esperanca de dias me-
Ihores, embora essas esperancas sejam
limitadas e provisoérias elas dao mecanis-
mos compensatorios importantes para
paz familiar. (BETTELHEIN, 2008, p. 161).

Considera-se assim, importante
compreender a maneira como a crian¢a
pensa para entao, trabalhar em direcdo
a construgao de seu conhecimento, utili-
zando objetos sécio-culturais como a Lite-
ratura Infantil para que ela possa decifrar
esses objetos, usufruindo deles e recons-
truindo seus pensamentos.

Piaget observou que, ao avaliar
a gravidade das acdes praticadas pelos
personagens das histérias por ele conta-
das, a crian¢a no estagio moral leva em
consideracdo as intencdes de quem age e
ndo mais apenas as consequéncias de sua
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acao. (BARROS, 2009, p. 180).

Conforme Bettelheim (2008) Para
gue uma histoéria realmente prenda a
atencdo da crianga, deve entreté-la e
despertar sua curiosidade. Mas para en-
riquecer sua vida, deve estimular-lhe a
imaginac¢do: ajuda-la a desenvolver seu
intelecto e a tornar claras suas emocdes;
estar harmonizada com suas ansiedades e
aspiracdes; reconhecer plenamente suas
dificuldades e, ao mesmo tempo, sugerir
soluc¢des para os problemas que a pertur-
bam. (apud SALES, 2018, p. 8).

Os contos de fadas estdo envoltos
no ambiente necessario para que a crian-
ca perceba que nao pode viver indefini-
damente no mundo da fantasia. Por isso
eles mantém uma estrutura fixa: parte de
um problema que esta ligado a realidade
vivida pelo personagem (penduria, caréncia
afetiva, conflitos familiares) algo que cau-
sa um desequilibrio ao clima de tranqui-
lidade com que se iniciou a narrativa. Em
seguida, o desenvolvimento da histéria
caminha em busca de uma soluc¢do, ainda
no plano da fantasia, e nesse momen-
to entram em cena elementos magicos:
andes, bruxas, magos, duendes e fadas
gue ou auxiliam ou atrapalham o desenro-
lar. (ABRAMOVICH, 2006, p. 121)

Os contos para Bettelheim (2008,
p. 161) também mostram para crianca
gue ndo é necessario suprimir a fantasia,
ainda que sejam fantasias de vingancas
dos pais. Quando esta em seus momen-
tos mais ldcidos, suas ideias de vinganca
sdo reconhecidas como injustas, pois seus
pais lhes fornecem carinho, abrigo, prote-
cao.

Se a crianga se permite viver por
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meio dos contos de fadas as fantasias re-
preensiveis contra os pais ela ndo teme a
retaliacdo e nem viver sentimentos consi-
derados imorais. Por isso, por tantos sé-
culos a ideia dos contos de fadas continua
a manter um canal aberto para a crianca
vivenciar sentimentos que nao consegue
Oou ndo pode expressar.

Nos contos de fadas, acontece uma
mistura de fantasia ilogica e de l6gica na
realidade assim como acontece na vida
e na esséncia familiar. Demonstra que,
da mesma forma, também na familia ha
multiplas maneiras de interacao que, es-
tao continuamente ocorrendo, por vezes
de forma simultanea. Elas podem ser de-
sencadeadas pela forma como os pais se
relacionam, ou pela maneira como tratam
seus filhos, e dependem do aspecto de
modernizac¢ado vivido pelos membros da
familia. (ABRAMOVICH, 2006, p. 58).

Acredita-se que a crianca entende
que a historia de contos de fadas garante
a ela que um dia podera construir seu rei-
no, sua propria vida onde necessitara de
toda for¢a de sua personalidade, um mo-
mento em que seus conflitos estarao se
resolvendo. Nesse seu reino podera viver
e agir sabiamente, conseguindo como os
herdis que conheceu nos contos de fadas
construirem sua maturidade.

Abramovich (2006) ressalta que ao
ler uma histéria a crianca também desen-
volve todo um potencial critico. A partir
dai ela pode pensar, duvidar, se pergun-
tar, questionar. Pode se sentir inquietado,
cutucada, querendo saber mais e melhor
ou percebendo que se pode mudar de
opinido. E isso nao sendo feito uma vez ao
ano, mas fazendo parte da rotina escolar,
sendo sistematizado, sempre presente o



gue nao significa trabalhar em cima de um
esquema rigido e apenas repetitivo.

Conforme Bettelheim (2008) Para
gue uma historia realmente prenda a
atencdo da crianga, deve entreté-la e
despertar sua curiosidade. Mas para en-
riquecer sua vida, deve estimular-lhe a
imaginacao: ajuda-la a desenvolver seu
intelecto e a tornar claras suas emocdes;
estar harmonizada com suas ansiedades e
aspiracdes; reconhecer plenamente suas
dificuldades e, ao mesmo tempo, sugerir
solucdes para os problemas que a per-
turbam. Resumindo, deve de uma sé vez
relacionar-se com todos os aspectos de
sua personalidade e isso sem nunca me-
nosprezar a criang¢a, buscando dar inteiro
crédito a seus predicamentos e, simulta-
neamente, promovendo a confianca nela
mesma e no seu futuro.

Chaui (1991) afirma que os contos
de fadas, tais como os conhecemos, sao
resultados de muitas elaborag¢des na so-
ciedade européia, fixados nos séculos XVIII
e XIX, carregando as concep¢des desses
séculos sobre a sexualidade (e sobre ou-
tras coisas também).

CONSIDERACOES FINAIS

Acredita-se que por meio da conta-
¢do de historias consigam-se desenvolver
o aprendizado infantil. O embasamento
tedrico € muito importante para que se
corram menos riscos em cobrar habilida-
des que as criancas ainda ndao possuem
e de provocar frustracdes que afetem o
desenvolvimento e a autoestima das mes-
mas.

Torna-se consenso entre os educa-
dores e a sociedade em geral, que a escola

na atualidade ndo deve ter apenas o papel
de educar no sentido estreito da palavra,
mas sim de formar cidadaos criticos e ca-
pazes de construir uma sociedade mais
humana e igualitaria.

As inUmeras mudancas que ocor-
rem na sociedade e consequentemente na
estrutura de organizacdo familiar exigem
um papel mais atuante da escola na vida
de cada crianca, pois na maioria das vezes
é a escola responsavel pela transmissao
do conhecimento e de valores fundamen-
tais na definicdo do carater do individuo,
que ali vive boa parte da sua vida e cons-
tréi vinculos afetivos e de amizade que
muitas vezes ndo encontra no interior do
seu lar.

Os contos tém o poder de tocar
profundamente as criancas, no seu desen-
volvimento. No momento que a crianca
passa a ter contato com os contos de fa-
das inicia-se um processo de constru¢ao
do “eu”, assim os contos despertam a fan-
tasia e a imaginacao sendo possivel com
que a ela tenha seu processo de autova-
lorizagao, tornando consciéncia, por meio
da fantasia e situacdes inconscientes.

Conclui-se que os contos de fadas e
a contacao de histérias sao caminhos fa-
voraveis para o bom desenvolvimento da
criancga.

Por este, ser um trabalho de anali-
se documental, ndo se pretende dar por
encerrada a discussao sobre a importan-
cia dos contos de fada na formacdo das
criangas, mas sim, criar possibilidades
de ampliar o leque de debates e propor
experimentos que venham a considerar
os contos infantis como uma ferramenta
pedagogica que deve ser utilizada pelos
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