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A PSICOLOGIA NA EDU-
CACAO INFANTIL

DENISE CRISTINA DA CONCEICAO ABRAN-
TES

RESUMO

A psicologia ndo é um corpo de co-
nhecimento unificado nem completo. Da
mesma forma que outras ciéncias, a Psico-
logia esta longe de ser completa. A histéria
da psicologia é algo complexo que tem por
volta de dois milénios, que comecou no oci-
dente, entre os gregos no periodo anterior
a era crista 700 a.C, esses povos eram mui-
to evoluidos para época. Através de teorias
pode-se entdo observar o desenvolvimen-
to psicoldgico e organico da crianga: onde
cada um dos estudiosos apresenta uma
evolucdo, contribuindo para um bom de-
senvolvimento pedagdgico. O material do
professor devera ser organizado dentro do
sistema de ensino no processo instrugao
programado. A atividade pedagogica re-
quer, sobretudo do professor e para o seu
bom desempenho identificar, compreen-
der e lidar com o comportamento do alu-
no. Para muitos autores, a aprendizagem
afigura-se como sendo o nucleo da psico-



logia. Tudo porque, é a aprendizagem que
determina o nosso pensamento, a nossa
linguagem, as motivacdes, as atitudes, e a
personalidade. Os educadores teriam o di-
reito e dever de controlara a preservacao
da herancga histérica e cultural da huma-
nidade. A educacdo é apresentada como
forma de controle social. A escola deve re-
conhecer a importancia da familia na cons-
tituicdo do sujeito, sem, no entanto, consi-
dera-la como a Unica determinante dessa
constituicdo. O trabalho junto as familias
deve questionar a atribuicdo das causas
dos problemas de aprendizagem a dina-
mica familiar. Familia e escola ndo podem
ser vistas como momentos de oposi¢ao ou
de disputa na educacdo das criangas. Sao
instituicdes diferentes e necessarias na
constituicdo do sujeito, exigindo, pois, uma
relacdo de apoio sem transferéncia de res-
ponsabilidades. Palavras chaves: psicolo-
gia, educacdo, escola, familia.

ABSTRACT

The psychology is not a unified body
of knowledge or complete. Similarly to
other sciences, psychology is far from com-
plete. The history of psychology is complex
which has around two millennia, which be-
gan in the West, among the Greeks befo-
re the Christian era 700 BC period, these
people were very advanced for the time.
Through theories can then observe the
psychological and organic development
of the child: where each of scholars pre-
sents an evolution, contributing to a good
pedagogical development. The material of
the teacher should be arranged within the
education system in the process program-
med instruction. The pedagogical activity
requires, especially the teacher and to their

good performance to identify, understand
and deal with student behavior. For many
authors, learning appears as being the core
of psychology. All because it is the learning
that determines our thinking, our langua-
ge, motivations, attitudes, and persona-
lity. Educators have the right and duty to
control the preservation of historical and
cultural heritage of humanity. Education is
presented as a form of social control. The
school should recognize the importance
of family in the constitution of the subject,
without, however, regard it as the only de-
terminant of this constitution. Work with
families to question the attribution of the
causes of learning problems in family dy-
namics. Family and school cannot be seen
as moments of opposition or competition
in educating children. Are different and ne-
cessary institutions in the constitution of
the subject, requiring therefore a supporti-
ve relationship without transfer of respon-
sibilities. Key words: psychology, educa-
tion, school, family.

INTRODUCAO

A psicologia ndo é um corpo de co-
nhecimento unificado nem completo. Da
mesma forma que outras ciéncias, a Psico-
logia esta longe de ser completa. Existem
muitos fendbmenos importantes que ndo
compreendemos. Os psicélogos costu-
mam investigar assuntos como o desen-
volvimento e as bases fisioldgicas do com-
portamento, a aprendizagem, a percep¢ao,
a consciéncia, a memoria, 0 pensamento,
a linguagem, a motivacao, a inteligéncia, a
personalidade, o ajustamento e o compor-
tamento anormal, o tratamento de com-
portamento anormal as influéncias sociais
e 0 comportamento social. A psicologia é
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frequentemente aplicada na industria, na
engenharia, em assuntos de consumo,
nos esportes e muitas outras areas, mas
principalmente na educagdo. Seu obje-
tivo de estudo se da por Fenomenologia,
linha de estudo de pensamento que pro-
pde uma visdo otimista da natureza hu-
mana e construtiva, dotada de potencial
e impulso para a autorrealiza¢do. Na area
da educacdo os estudiosos desenvolvem,
planejam e avaliam ndo somente atitudes
comportamentais, mas também materiais
e métodos para programas educacionais
com credibilidades e comprovacgdes cienti-
ficam, deixadas ha séculos para aplicarmos
e desenvolvermos em outros métodos que
venham de encontro com a necessidade
de cada individuo. Conforme a analise his-
torica feita por Campos (2001) constata-se
que a concepc¢ao de Educacao Infantil vem
se constituindo a partir de movimentos so-
ciais que acarretam mudancgas na visao da
criancga, do seu desenvolvimento, da fami-
lia e do papel da mulher na sociedade. Com
isso, 0 modelo de educacdo caracterizado
anteriormente pela “creche” vem sofrendo
mudancas na qualidade do atendimento e
na abrangéncia de aspectos psicopedago-
gicos enfatizados nessa nova concepc¢do. A
crianca se insere, atualmente, no sistema
educacional cada vez mais cedo. Muitas
das mudancas referidas foram provocadas
por uma maior participagdao feminina no
mercado de trabalho, alterando a rotina de
cuidados e a educacgao dos filhos. Esse fato
é relacionado com a criagdo das creches.

Nesse sentido, a creche estava sem-
pre associada a um carater assistencialista
e se preocupava apenas com a alimenta-
¢do, a higiene e a seguranca fisica.
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Para Campos (2001), com o enfra-
quecimento da visdao estigmatizaste e as-
sistencialista da educacdo, instaurou-se
um movimento social e governamental
pelo atendimento de novas demandas,
que resultou no recente reconhecimento
da educacdo infantil em creches e pré-es-
colas como um dever do Estado e um di-
reito da crianca, legalmente estabelecido
no ARTIGOS 208, inciso IV, da Constituicao
Federal de 1988. Essa mudanca foi reafir-
mada nos anos de 1990, pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), e em 1996,
pela Lei n°® 9394 de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB). Com a LDB, surge
a Educacao Infantil, com novos objetivos,
que engloba as criangas entre 0 e 6 anos. A
Educacdo Infantil passa a olhar o momen-
to de desenvolvimento da crianca, vendo-
-a como sujeito integrado, sem dissociar
aspectos cognitivos, afetivos, expressivos,
motores ou simbdlicos. Portanto, o mode-
lo de Educagao Infantil tem sido alterado a
medida que a concepc¢do de educagdo da
crianca de 0 a 6 anos atinge objetivos di-
ferenciados, com propostas educacionais
explicitas fundamentadas em teorias psi-
cologicas do desenvolvimento infantil. A
crianca nessa idade passa a ser vista como
sujeito de educacdo, com necessidade de
atendimento qualificado que vise o seu de-
senvolvimento integral.

Capitulo |
HISTORIA DA PSICOLOGIA

A histéria da psicologia é algo com-
plexo que tem por volta de dois milénios,
que comecou no ocidente, entre os gregos
no periodo anterior a era crista 700 a.C, es-
ses povos eram muito evoluidos para épo-



ca, pois construiram as primeiras cidades
estados (polis) e com esta evolucdo con-
quistaram outros novos territérios como
o Mediterraneo, Asia Menor, chegando
quase até a China) que geraram riquezas
na forma de trabalhos escravos para tra-
balhar nas construcdes de novas cidades,
e tais avancos permitiram que o cidaddo
se ocupasse com coisas do espirito, como
a filosofia e arte e alguns homens como
Platdo e Aristételes dedicaram em com-
preender esse povo batalhador que era os
gregos, ou seja, a filosofia comegou a espe-
cular o interior do homem. Ha necessida-
de de explorar muitos estudiosos, os que
preferencialmente serdo citados desde os
primoérdios como o pré-socraticos que de-
finiam a relagdo do homem com o mundo
através da percepcao. O filosofo Sécrates
(469-399 a.C) faz com que a psicologia ga-
nhe espaco, e sua principal preocupacao
era com o limite que separava o homem
dos animais, pois postulava que a principal
caracteristica do homem era a razdo, des-
ta forma abriu discurso para a exploracao
das teorias da consciéncia. Apds essa eta-
pa surge Platdo (427-347 a.C) discipulo de
Sécrates, este filosofo procurou definir um
lugar para razdo no nosso proprio corpo e
definiu que na cabeca encontrava a alma
do homem, e que a medula era a ligacao
da alma com o corpo e quando este morria
a alma ficava livre para encontrar um novo
corpo. No ano de (328-322 a.C) Aristoteles
discipulo de Platdo foi um dos maiores pen-
sadores da Histéria da Filosofia, ele chegou
a estudar as diferencas entre razao, a per-
cepcdo e sensacgdes e pode ser considera-
do o primeiro trabalho da psicologia. Nos
tempos mais modernos surgem Funda-
mentos Teoricos Metodolégicos do Ensino
de Psicologia da Educacdo e aprofundam

questdes relacionadas ao desenvolvimen-
to e a aprendizagem, ao mesmo tempo
em que abordam situacdes do cotidiano,
dando énfase ao contexto escolar. Para o
entendimento do papel do professor e do
aluno e das intera¢fes entre a escola e a
sociedade, é fundamental o dominio dos
fundamentos tedricometodolégicos da Psi-
cologia da Infancia de Wallon e da psico-
logia HistéricoCultural de Vygotsky, da psi-
cologia analitica de Carl Gustavo Jung, da
psicologia humanista de Carl R. Rogers, da
psicologia de comportamento de Burrhus
Frederic Skinner, do esquema de desenvol-
vimento de Erick Erison entre outros que
norteiam os conteudos selecionados para
referendar e subsidiar a pratica pedagogica
do professor. Tal referencial explicita como
as relacdes socioecondmicas construidas
historicamente engendram a individualida-
de do ser humano e determinam o grau de
autonomia para a construcdo de novas re-
lacBes, de novos seres humanos, de nova
sociedade. A dificuldade de apreensdo de
qualquer dado da realidade humana nao
esta em se pesquisar um fato particular,
mas na tentativa de explica-lo apenas pe-
las relacdes internas a esse mesmo univer-
so particular (Klein, 1996, p. 49). Através de
teorias pode-se entdo observar o desenvol-
vimento psicolégico e organico da crianca:
onde cada um dos estudiosos apresenta
uma evolucdo, contribuindo para um bom
desenvolvimento pedagdgico. O desenvol-
vimento segundo Vygostsky, certamente
ocorre por meio social, essa interacao da
crianca com o adulto possibilita um melhor
aprendizado, o que gera novos conheci-
mentos. O papel do professor segundo o
autor é de mediador, o que ndo ocorre na
teoria de Piaget, que analisa o professor
como observador; para Piaget em cada pe-
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riodo ocorre um desenvolvimento especifi-
co, como fisico, moral e psicolégico. Piaget
acredita que a aprendizagem subordina-se
ao desenvolvimento e tem pouco impacto
sobre ele. Com isso, ele minimiza o papel
da interacdo social. Vygotsky, ao contrario,
postula que desenvolvimento e aprendiza-
gem sao processos que se influenciam re-
ciprocamente, de modo que, quanto mais
aprendizagem, mais desenvolvimento. A
psicologia analitica de Carl Gustavo Jung é
uma teoria ampla e estruturada para estu-
dar o funcionalismo psiquico do individuo;
pode também nos fornecer uma orienta-
¢do para aprendizagem, pois sua terapia
psicanalitica de baseia de principios: na ex-
periéncia de associa¢des: no estimulo para
a producdo espontanea do inconsciente:
Na imaginacdo ativa (criacdao de imagens
internas) e na analise dos sonhos.

Conceitos:

Anima e Animus: personificacdo da
natureza feminina do inconsciente do ho-
mem e da natureza masculina do incons-
ciente da mulher. Arquétipo: padrao de
funcionamento da psique, idealizacao.

Inconsciente coletivo: camada mais
profunda do inconsciente.

Inconsciente coletivo: camada mais
profunda do inconsciente.

Self: centro da totalidade psiquica
CoOmo o eu, é o centro da consciéncia.

Para Jung a educacdo distingue trés
tipos de educacao:

12 Educac¢do pelo exemplo: método
mais natural de transmissdo de conheci-
mento: imitacdo como estratégia incons-
ciente e espontanea.
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22 Educacdo coletiva consciente: se
processa de acordo com regras principios
e métodos.

3? educacdo individual: regras e meé-
todos com um unico objetivo, permitir a
manifestacdo da individualidade da crian-

ca.

Para Jung o professor deve ser visto
como um ser humano integra, tendo como
preocupacdo de educar para além da di-
mensdo técnica. O emprego da funcdo sen-
timento deve ser elaborado pelo professor
em seu trabalho, muito mais que planejar
objetivos e aplicar avaliagdo € o trabalho
de funcionamento da relacdo professor e
aluno, criando uma atmosfera que se pro-
picie o desenvolvimento da aprendizagem
que esta intimamente ligada a fun¢ao sen-
timento sem estar relacionada a projetos
educacionais especificos, apenas criando
um relacionamento humano.

A teoria do desenvolvimento psicos-
social de Erik Erikson

A Teoria do Desenvolvimento Psicos-
social foi desenvolvida por Erik Erikson é
considerado o primeiro psicanalista infan-
til americano. Tornou-se psicanalista apés
trabalhar com Anna Freud, porém, em seus
estudos, ndo focou no id e nas motivagdes
conscientes como os demais psicanalis-
tas, mas nas crises do ego no problema
da identidade. Rabello (2001) mostra que
a Teoria Eriksoniana do desenvolvimento
humano é dividida em oito fases, mas com
algumas caracteristicas peculiares: Outras
etapas do ciclo vital sdo estudadas. Freud
valorizou a infancia e Erikson reconhece o
grande valor dessa etapa sem desvalorizar
as demais como adolescéncia, idade adulta
e velhice; Em cada um dos oito estagios



0 ego passa por uma crise. O desfecho da
crise pode ser positivo (ritualiza¢ao) ou ne-
gativo (ritualismo).

De um desfecho positivo surge um
ego mais forte e estavel, enquanto o desfe-
cho negativo gera um ego mais fragilizado.
Ocorre a reformulagdo e reestruturacao da
personalidade ap6s cada crise do ego. Os
estagios supracitados sao chamados Esta-
gios Psicossociais e correspondem as oito
crises do ego que servem para fortifica-lo
ou fragiliza-lo, dependendo do desfecho.
Os termos - forte e fragil - utilizados por Ra-
bello (2007) sdo usados no sentido freudia-
no. As crises ddo nome aos estagios psicos-
sociais que, segundo RABELLO (2007), é as
crises ddo nome aos estagios psicossociais
que, segundo RABELLO (2007). 1. Confian-
ca X Desconfianca

2. Autonomia X Vergonha e Duvi-
da

3. Iniciativa X Culpa
4.  Diligéncia X Inferioridade

5. I[dentidade X Confusao de
Identidade

6. Intimidade X Isolamento

7.  Generatividade X Estagnacao
8. Integridade X Desespero

1. Confianca x Desconfianca: Esta

fase é analoga a fase oral da Teoria de
Freud. Nela o bebé mantém seu primeiro
contato social - com seus provedores - que,
geralmente é a mde. Para ele, a mae € um
ser supremo, magico, aquele que fornece
tudo o que ele necessita para estar bem.
Quando a mae falta, o bebé experimenta
o sentimento de esperanca. Ele comeca a
esperar que sua mae volte e, quando isso
ocorre com frequéncia, ha o desfecho po-

sitivo e a Confianca Basica é desenvolvida.
Do contrario, se a mde nao retorna ou de-
mora a fazé-lo, o bebé perde a esperanca.
E o desfecho negativo e o que se desenvol-
ve é Desconfianca Basica.

E necessario, portanto, que os prove-
dores tratem a crian¢a com muita atencao,
carinho e paciéncia para que a confianca,
a seguranca e o otimismo se consolidem.
Sem esses sentimentos, a crianga cresce-
ra insegura e desconfiada. Para Erikson,
de acordo com Rabello (2007), o excesso
de carinho e cuidado podem ser maléficos,
pois, a crianca visualiza sua mde como algo
muito superior, muito boa, perfeita, algo
que jamais podera ser e, assim, desenvol-
ve a agressividade e desconfianca que, no
futuro, se transformam em niveis baixos
de competéncia, entusiasmo e persistén-
cia. A Confianca Basica € importante por-
que € quando a crianca aprende a confiar
nos provedores externos e também na sua
capacidade interna, em seus 6rgaos para
buscar saciar seus desejos.

2. Autonomia x Vergonha e Du-
vida: Com o controle de seus musculos a
crianca inicia a atividade exploratéria do
seu meio. E neste momento que os pais
surgem para ajudar a limitar essa explora-
¢do. Ha coisas que a crianca nao deve fa-
zer. Entdo os pais se utilizam de meios para
ensinar a crianga a respeitar certas regras
sociais. Esta crise culminara na estrutura-
¢ao da autonomia e pode ser comparada a
fase anal freudiana. Os pais fazem uso da
vergonha e do encorajamento para dar o
nivel certo de autonomia a crianca enquan-
to aprendem as regras sociais. Rabello
(2007) esclarece que se a crianca é exposta
a vergonha constante ela pode reagir com
o descaramento e a dissimulacdo e tornar-
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-se um adulto com o sentimento frequente
de vergonha e duvida sobre suas potencia-
lidades e capacidades. O sentimento que
se desenvolve nesta etapa é & vontade. A
medida que suas capacidades fisicas e in-
telectuais se desenvolvem ajudando-a na
atividade exploratéria, a crian¢a tende a
ter vontade de conhecer e explorar ainda
mais. Porém, como também comeca a assi-
milar as regras sociais, é necessario cuida-
do para que a vontade ndo seja substituida
pelo controle. O controle sobre as regras,
que devem ser cumpridas a qualquer pre-
co, é algo ruim. E quando a crianca se sen-
te bem ao ver outras pessoas (colegas, por
exemplo) serem punidas pelo descumpri-
mento das normas. Ela pode se sentir bem
até em ser punida. Neste momento dize-
Mos que a crianga esta se tornando legalis-
ta. (Rabello, 2007).

Rabello (2007) diz que:

"Neste estagio, o principal cuidado
gue os pais tém que tomar é dar o grau cer-
to de autonomia a crianca. Se é exigida de-
mais, ela vera que ndo consegue da conta e
sua auto-estima vai baixar. Se ela é pouco
exigida, ela tem a sensa¢do de abandono
e de duvida sobre suas capacidades. Se a
crianca é amparada ou protegida demais,
ela vai se tornar fragil, insegura e envergo-
nhada. Se ela for pouco amparada, ela se
sentira exigida além de suas capacidades.
Vemos, portanto, que os pais tém que dar
a crian¢a a sensacdo de autonomia e, ao
mesmo tempo, estar sempre por perto,
prontos a auxilia-la nos momentos em que
a tarefa estiver além de suas capacidades.
(RABELLO, 2007, p6. Quando a crianca co-
mecar a perceber de onde vem a sua ver-
gonha (pais, objetos, adultos), ela vai evi-
tar expressar-se diante deles. Cabe entao
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as pessoas que convivem com ela explicar
carinhosamente o que pode e 0 que nao
pode fazer.

3. Iniciativa x Culpa: Compara-
da a fase falica freudiana, neste periodo
é somada a confianca e a autonomia, ad-
quiridas nas etapas anteriores, a iniciativa.
Esta se manifesta quando a crianca deseja
alcancar uma meta e, planejando sua agao,
utiliza-se de suas habilidades motoras e
intelectuais para tal.A iniciativa surge para
atingir metas que, muitas vezes, tornam-se
fixacdo. Na Teoria de Freud a principal fi-
xacdo ocorre neste periodo. E o Complexo
de Edipo, caracterizado pela fixacdo geni-
tal pelo progenitor do sexo oposto. Assim,
meninos nutrem verdadeira paixdo por
suas maes enquanto as meninas identifi-
cam-se mais com seus pais. Rabello (2007)
esclarece que, para Erikson, assim como
para Freud, as metas elaboradas sao im-
possiveis. Entdo toda a energia despendida
em busca de algo socialmente inalcancavel
é revertida para outras atividades. E nesse
periodo que as criancas ampliam seus con-
tatos, fazem mais amigos, aprendem a ler
e escrever... fruto da energia proveniente
da iniciativa. O senso de responsabilidade
também pode ser desenvolvido durante
esta terceira crise do ego. Nela, a crianca
sente a necessidade de realizar tarefas e
cumprir papéis. Os pais devem dar opor-
tunidade aos filhos para que eles realizem
tarefas condizentes com seu nivel motor e
intelectual. E necessario que a tarefa seja
possivel de ser cumprida. Outras, como de-
safio, pode ser mais complexo, porém de-
vem ser realizadas como apoio de alguém.

4, Diligéncia X Inferioridade:
Quando a crianca se torna confiante, auté-
noma e desenvolve a iniciativa para obje-



tivos imediatos, passa a nova fase do de-
senvolvimento psicossocial - aquela que
na Teoria Freudiana (fase de laténcia) teve
menos destaque - onde a crian¢a aprende
mais sobre as normas sociais e o que os
adultos valorizam. Aqui, tarefas realizadas
de maneira satisfatéria remetem a idéia de
perseveranca, recompensa em longo pra-
zo e competéncia no trabalho. O ego esta
sensivel, uma vez que se falhas ocorrerem
ou se o grau de exigéncia for alto, ele vol-
tar a niveis anteriores de desenvolvimento,
implantando o sentimento de inferiorida-
de na crianca. Surge o interesse pelas pro-
fissdes e a crianca comeca a imitar papéis
numa perspectiva imatura, mas em evolu-
¢ao, de futuro. Por isso, pais e professores
devem estimular a representacao social da
crianca a fim de valorizar e enriquecer sua
personalidade, além de facilitar suas rela-
¢oes sociais.

5. Identidade x Confusdo de
Identidade: A adolescéncia é o periodo
no qual surge a confusao de identidade.
Questdes como: O que sou?0O que serei?
Sou igual os meus pais? Sao levantadas e,
somente quando forem respondidas, tera
sido superada esta crise do ego. O adoles-
cente se influencia facilmente pelas opi-
nides alheias, isso faz com que ele assuma
posicdes variadas em intervalos de tempo
muito curtos. Este estagio pode fazer o ego
regredir como forma de fuga ao enfrenta-
mento desta crise. Rabello (2007) diz que,
na teoria Eriksoniana, quanto mais bem vi-
vidas as crises anteriores, ou seja, quando
a Confianca Basica, a Autonomia, a Iniciati-
va e a Dilligéncia tém desfechos positivos,
mais facil se torna a superacao da Crise de
Identidade. Lealdade e fidelidade conse-
guem mesmo sao caracteristicas do desfe-
cho positivo desta etapa. Estes sentimen-

tos sinalizam para a estabilizacdo de seus
propdsitos e para o senso de identidade
continua.

6. Intimidade x Isolamento: A
identidade esta estabilizada, o ego fortale-
cido e o individuo agora aprendera a convi-
ver com outro ego. As unides, casamentos,
surgem nesta fase. Se as crises anteriores
ndo tiveram desfechos positivos, a pessoa
tende ao isolamento como forma de pre-
servar seu ego fragil. O isolamento pode
ocorrer por periodos curtos ou longos. No
caso de um periodo curto, ndo podemos
considerar negativo, ja que 0 ego precisa
desses momentos para evoluir. Mas quan-
do o isolamento é longo e duradouro o
desfecho dessa crise esta sendo negativo.
Em Rabello (2007) vemos que Erikson defi-
niu o elitismo também como desfecho ne-
gativo desta fase.

O elitismo consiste numa espécie de
narcisismo comunal, ou seja, a formacdo
de grupos fechados de pessoas com egos
semelhantes, caracterizando a incapacida-
de de conviver com outros egos e, portan-
to, ndo superando esta crise.

7.  Generatividade x Estagnacdo:
Caracteriza-se pela necessidade que o in-
dividuo tem de gerar. Gerar qualquer coisa
que o faca sentir produtor e mantenedor
de algo. Pode ser filhos, negdcios, pesqui-
sas etc. O sentimento oposto € o da estag-
nacdo. Quando a pessoa olha para sua vida
e vé tudo o que produziu, sente a necessi-
dade de ensinar tudo o que sabe e tudo o
que viveu e aprendeu, com outras pessoas.
Se existe a oportunidade deste comparti-
lhamento, o individuo sente que deixou
algo de si nos outros e o desfecho é po-
sitivo. Por outro lado, o ndo-compartilha-
mento de suas "gera¢des" com 0s outros
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gera o que Erikson chamou de estagnacao,
0 que pode ser considerado um desfecho
negativo. O fato de ser mais velho esclare-
ce Rabello (2007), faz a pessoa sentir que
tem alguma autoridade sobre os mais no-
vos e, dessa autoridade em excesso, surge
0 autoritarismo.

8. Integridade x Desespero: A
Teoria Eriksoniana define esta fase como
a final do ciclo psicossocial. E o que nés,
professores, chamariamos de culminan-
Cia ou avalia¢do. E da duas possibilidades:
1) desfecho positivo - o individuo procura
estruturar seu tempo e se utilizar das ex-
periéncias vividas em prol de viver bem
seus Ultimos anos de vida; ou 2) desfecho
negativo - estagnar diante do terrivel fim,
quando as caricias desaparecem e a pes-
soa entra em desespero. Rabello (2007).
"Agora € tempo do ser humano refletir,
rever sua vida, o que fez o que deixou de
fazer. Pensa principalmente em termos de
ordem e significado de suas realiza¢des.
Essa retrospectiva pode ser vivenciada de
diferentes formas. A pessoa pode simples-
mente entrar em desespero ao ver a morte
se aproximando. Surge um sentimento de
que o tempo acabou que agora resta o fim
de tudo, que nada mais pode fazer pela so-
ciedade, pela familia, por nada. Sdao aque-
las pessoas que vivem em eterna nostalgia
e tristeza por sua velhice. A vivéncia tam-
bém pode ser positiva. A pessoa sente a
sensacdo de dever cumprido, experimenta
o sentimento de dignidade e integridade, e
divide sua experiéncia e sabedoria. Existe
ainda o perigo do individuo se julgar o mais
sabio, e impor suas opinides em nome de
sua idade e experiéncia." (RABELLO, 2007,

p. 11).

O ciclo de vida, as crises do ego des-
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critas neste capitulo sao, em conjunto, de-
finidas por seu idealizador - Erik Erikson
- como Plano de Vida, onde o desfecho
positivo de uma ajuda na superacdo da
proxima e, o desfecho negativo, além de
enfraquecer o ego e rebaixa-lo a estagios
anteriores de desenvolvimento, prejudica
a superacdo das crises seguintes. O autor
Carl R. Rogers considera o sistema educa-
cional o mais influente de todas as insti-
tuicdes superando em alcance a familia, a
igreja, a politica e o governo. A politica da
escola é centrada na pessoa. Rogers acredi-
ta que se favorecem dois tipos de aprendi-
zagem: a afetiva (emocional) e a cognitiva.
Acha que ha um conhecimento separado e
a parte de como a pessoa se sente e este
conhecimento acumulado da espécie hu-
mana € cognitivo (razdo e conhecimento).
Na educacdo centrada na pessoa o estu-
dante detém seu proprio poder e controle
sobre si mesmo. Ele compartilha de esco-
lhas e decis@es responsaveis. O facilitador
proporciona o clima propicio a estes ob-
jetivos, a pessoa que esta desenvolven-
do e busca o conhecimento que € a forca
politicamente poderosa. Este processo de
aprendizagem representa a reviravolta re-
volucionaria na politica da educagao tradi-
cional. Para Skinner a fun¢do do professor
na sala de aula é elaborar um adequado
programa de estudos, de maneira que as
respostas desejadas pelos alunos sejam
convenientes reforcadas. O material do
professor devera ser organizado dentro do
sistema de ensino no processo instru¢do
programado. Apresentar os conteddos em
pequenas doses; Os educadores teriam o
direito e dever de controlara preservacao
da heranca histérica e cultural da humani-
dade. A educagao é apresentada como for-
ma de controle social. E importante man-



ter presente o carater historico do aluno e
do professor situado num espaco escolar
que reflete as contradi¢des da sociedade.
A atual sociedade ocidental, capitalista e
neoliberal, sistematiza seus conhecimen-
tos através da escola, sendo o espaco es-
colar um dos locais onde tal ideologia pode
ser reproduzida ou combatida. E um dos
espacos para onde converge a pluralidade
das categorias sociais representativas de
tal realidade, que possibilita ao ser huma-
no se apropriar do saber acumulado, e se
constituir como sujeito de transformacdo
das rela¢Bes sociais e de si mesmo. A in-
teracao do ser humano com a sociedade é
um processo no qual as relacBes estabele-
cidas sao a sintese da formacao do préprio
ser humano. Embora o processo de intera-
¢do social ocorra na familia, na escola e na
comunidade, é a escola, instituicdo encar-
regada da transmissao do saber, que per-
mite a constru¢ao e ampliacdo da conscién-
cia do ser humano, a partir da modificacdo
das interacdes existentes na escola e desta
com as organizacfes politicas e econdmi-
cas. O papel do professor é fundamental,
pois é sua a responsabilidade de propor-
cionar mediacdes significativas ao aluno
no contexto escolar que, apropriadas, de-
terminam novas relacdes com a realidade.
A interacdo deve iniciar considerando a
assimetria existente e construindo novas
relacdes com o conhecimento, de modo
que, ao final do processo, haja simetria:
os alunos igualem ou até superem o pro-
fessor. Para tanto, é fundamental o exer-
cicio da autoridade do professor, sem cair
no autoritarismo, construindo a cidadania
e 0 seu exercicio com ética e compromis-
so politico (Davis, 1989; Khourp, 1989; Mi-
randa, 1985). As media¢des intencionais
promovidas pelo professor na sala de aula

devem trabalhar com a heterogeneidade
e 0 respeito a mesma, contribuindo para
0 crescimento coletivo, ao incrementar
a troca (Fontana, 1994). O aluno precisa
aprender a conviver com a diferenca sem
segregar, crescendo com o conflito e o in-
tercambio, tornando-se um ser humano
com suas multiplas dimensdes trabalhado
na totalidade (Oliveira, 1984). As rela¢des
afetivas na interacao professor-aluno sao
essenciais para a aprendizagem, sendo
fundamentais para a expansao das ativida-
des e do pensamento do ser humano, pro-
porcionando condi¢des para a construcao
da consciéncia (Galano, 1995; Lane, 1995;
Machado, 1995). As intera¢bes devem pro-
mover aprendizagem e incidir sobre a zona
de desenvolvimento proximal dos alunos,
levando-os a dominar novas fungdes e no-
VoS conceitos. Tanto o professor quanto
os alunos que ja dominam uma dada fun-
¢cdo sdo agentes de desenvolvimento dos
demais, promovendo o exercicio de tal
funcdo na relacdo, de modo que possa ser
apropriada pelo aluno menos experiente
naquele momento. Nessa perspectiva, 0
erro ndo deve ser evitado, mas entendido
como expressao de que o desenvolvimen-
to esta em processo; assim, ele deve ser
corrigido sem humilhar a crianca. Traba-
Ilhar o erro significa atuar sobre a zona de
desenvolvimento proximal (Oliveira, 1997;
Vygotsky, 1993). O espa¢o da sala de aula
exige que o professor promova as intera-
¢Oes entre alunos, uma vez que o trabalho
em grupo permite, com o reconhecimento
do outro e o de si mesmo, atingir niveis de
desenvolvimento que s6 sao possiveis na
relagdo dialogica (Fontana, 1996).

O jogo (Elkonin, s.d.), realizado fun-
damentalmente em grupo, é outra manei-
ra de trabalhar a zona de desenvolvimento
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proximal por ser um mediador que permi-
te a crianca testar situacdes da vida real
ao seu nivel sem risco e sob seu controle
(Andrade, 1994, p.81). Na situacdo ludica, a
crianca desempenha ac¢des que ainda ndo
domina na sua vida cotidiana. Ao trabalhar
a totalidade do aluno, além de considerar
a sua relacdao com a escola e a sociedade,
com seus determinantes econdmicos e
politicos, é relevante contemplar a dimen-
sdo da sexualidade infantil, negada histo-
ricamente. O trabalho com a sexualidade
deve estar presente na escola para romper
com o mito do ser humano como um ser
assexuado até a adolescéncia. O profes-
sor deve promover intera¢des necessarias
para que a sexualidade se desenvolva em
uma dimensdo afetiva e prazerosa, rom-
pendo com a tradicdo judaico-cristda de
negacdo do corpo e dos desejos (Cabral,
1995; Constantine, 1994; Vieira, 1993).0
contexto escolar produz e reproduz as di-
ferencas sociais, seja intencionalmente ou
por falta de compreensao das rela¢des en-
tre a escola e a sociedade. O processo de
producdo das diferencas, enquanto desi-
gualdades no contexto escolar, se expres-
sa na producdo do fracasso escolar, seja
através de profecias autorealizadoras e/
ou da estigmatizacdo e exclusao das dife-
rencas (Rosenthal, 1988). A grande maio-
ria das criancas que ingressam na escola
publica ainda ndo se apropriou de deter-
minados signos utilizados nesse espago
(Freitas, 1996). Esta realidade é entendida
pelos professores como uma incompetén-
cia individual. Os profissionais da educa-
¢do precisam ampliar sua compreensao de
tal fato, pois a apropria¢ao desses signos é
determinada pelas interacdes sociais que
ja foram propiciadas a crianca. A escola
deve proporcionar interacbes diferencia-
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das para criancas em diferentes niveis de
desenvolvimento, objetivando que todas
tenham acesso aos elementos fundamen-
tais para o desenvolvimento do psiquismo.
Como a escola publica ainda se fundamen-
ta em pressupostos inatistas e/ou am-
bientalistas acaba por cristalizar situa¢des
que, na verdade, representam uma etapa
do processo de aprendizagem: uma dada
funcdo esta em desenvolvimento e ainda
ndo foi apropriada e ndo pode ser exercida
individualmente. Produz o fracasso escolar
por entender que o ndo dominio de uma
dada habilidade é definitivo. Nega ao aluno
a possibilidade de se apropriar de funcdes
consideradas essenciais para o ingresso na
escola (Patto, 1991).

A atividade pedagogica requer, so-
bretudo do professor e para o seu bom de-
sempenho identificar, compreender e lidar
com o comportamento do aluno de modo
geral.

A integracdao professor/aluno mui-
tas vezes é permeada por fator subjetivo
que exige do professor socorrer-se da psi-
cologia nas mais diversas acepc¢Bes para
melhor se posicionar. Isso mostra a edu-
cagdo por si s6 ndo pode dar ao aluno a
compreensao da resolu¢do das situacdes
que o envolvem no processo inacabavel da
aprendizagem. Por este motivo, e nao so,
varias contribuicdes da psicologia se con-
gregam para os fundamentos da educacao
para de certa forma lapidar os alunos.

A psicologia da educacdo nos dias de
hoje deve preocupar muito ao professor
pelo seu papel desafiador no quotidiano e
pela procura da compreensdao da dimen-
sdo estrutural da menta do aluno para sua
fase adulta em um futuro préximo.



O encadeamento e reflexdes em tor-
no de algumas teorias brotaram no presen-
te trabalho, com alguns subtemas voltados
diretamente para a educagao infantil.

CAPITULO Il

1. O DESENVOLVIMENTO E SUA
RELACAO COM A APRENDIZAGEM

Para muitos autores, a aprendiza-
gem afigura-se como sendo o nucleo da
psicologia. Tudo porque, é a aprendizagem
que determina o nosso pensamento, a
nossa linguagem, as motivac@es, as atitu-
des, a personalidade de cada ser dentro do
seu proprio cotidiano.

Por esta razdo é evidente que o de-
senvolvimento humano (mente) depen-
da da aprendizagem, sem ela deixa-se de
aperfeicoar ou amadurecer as qualidades
gue nos sao peculiares. Praticamente todo
0 N0SSO pensamento e comportamento fo-
ram aprendidos. A aprendizagem pode ser
adaptativa ou desadaptativa, consciente
ou inconsciente, manifesta ou observavel.
Sentimentos e atitudes sdo certamente
aprendidos como fatos e competéncias. O
psicologo Skinner (1904 - 1990) estudan-
do o condicionamento operante e levan-
do as suas investigacBes a cerca da lei do
efeito afirma que “a aprendizagem é uma
associacdo entre o estimulo e a resposta
resultante de um fato do sujeito”. Conside-
rando também o desejo humano, a mes-
ma influéncia o que é chamada aprendi-
zagem social, nisso estamos em presenca
de uma aprendizagem por observacdo.
Monteiro e dos Santos (2002) dizem que
“grande parte das aprendizagens humanas
estdo baseadas na observacgdo: o proces-
so de socializacdo passa necessariamente
pela observac¢do, imitacdo e identificacdo

com os modelos sociais (pais, professores,
amigos...). Existem varios tipos de apren-
dizagens que concomitantemente, jogam
um papel significativo no desenvolvimento
humano tanto na escola como no ambien-
te familiar. Independentemente dos varios
tipos de aprendizagem ao nosso, ndo se
deve ignorar alguns fatores que podem di-
retamente ou indiretamente influenciar o
desenvolvimento humano. Por exemplo,
no caso de uma crianga, a cultura dos pais,
0 meio ou o convivio social, o poderio eco-
ndmico dos pais, a escola que frequenta,
cria situacOes diferenciadas de aprendiza-
gem. Este processo mobiliza um conjunto
de situacBes que eivam a prépria persona-
lidade do préprio individuo.

2. DESENVOLVIMENTO DA PER-
SONALIDADE DO ALUNO NOS SEUS AS-
PECTOS: AFETIVO, COGNITIVAS, SOCIAL E
MENTAL.

A palavra personalidade tem origem
no termo latino persona, que significa mas-
cara.

Os atores de teatro antigo, concre-
tamente da tragédia grega, usavam uma
mascara durante toda a representacdo
permitindo aos espectadores reconhece-
rem, a personalidade das diferentes perso-
nagens independente do seu papel.

Em Monteiro e dos Santos (2006)
constatamos que a personalidade é o ele-
mento relativamente estavel da conduta
de uma pessoa, a estrutura que subjaz a
constelacao das caracteristicas de cada um
de nds ndo sdo iguais sempre sao diferen-
ciadas.

Portanto, a personalidade é o que
nos torna unos, distinguindo-nos de todos
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0s outros.

Depreendemos (Monteiro e dos
Santos 2006) que a personalidade acom-
panha e reflete a matura¢ao psicologa e
esta se avalia por caracteristicas como a
autonomia, a capacidade de comunicacdo
interpessoal, a expressao das idéias e dos
afetos e a construcao de projetos sociais
inserindo os de certa forma na vida de
cada um de nos.

O processo de maturagdo obtém-se
atraveés dos conflitos, gratificacbes afetivas,
frustrac¢des, realizacao, coisas com que nos
confrontamos em nossos dia a dia.

O desenvolvimento da personalida-
de do aluno é resultante de um conjunto
de fatores. De entre outros o fator social.
Deste modo, é evidente que o nucleo cen-
tral da sociedade (a familia) joga um papel
preponderante, na medida em que o alu-
no (membro da familia restrita) convive
maior parte do seu tempo. Um aluno esta
exposto a um processo de socializagao, en-
guanto convive com a familia, os grupos, a
escola (aqui neste caso os colegas e profes-
sores). O tipo de ambiente que estes meios
proporcionam influencia a personalidade
do aluno. Dali a chamada de atencdo, so-
bretudo aos professores da sua conduta,
do seu perfil, ndo sé como exemplo de ci-
daddo, mas também como segundo pai ou
mae, apregoando-se das responsabilida-
des do qual se reflete um modelo a seguir.

E 6bvio, atualmente muitos profes-
sores abdicaram-se das suas responsabili-
dades como educadores exemplares. Quer
gueiramos ou ndo, as atitudes, o compor-
tamento do professor joga um papel in-
fluenciador na personalidade do aluno.
Muitas vezes da-se o caso aluno ser mais
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imitador do professor do que dos seus pais
ou familiares direto. O aluno precisa mais
de exemplos praticos do que falados.

3. FACTORES FISIOLOGICOS, COG-
NITIVOS, MOTIVACIONAIS E SOCIAIS DA
APRENDIZAGEM.

A aprendizagem surge de forma ra-
pida e lenta, voluntaria e involuntaria. E
que independentemente dos fatores que
encabeca este sublima, existem outros fa-
tores que podem ser considerados subje-
tivos ou até mesmo objetivos que influen-
ciam a aprendizagem do aluno. Focalizar
uma vez mais, o conceito que é atribuido
a aprendizagem, Monteiro e dos Santos
(2006), dizem que “a aprendizagem é uma
mudanca relativamente estavel e duradou-
ra do comportamento e do conhecimento.
Esta mudanca do comportamento esta re-
lacionada com o exercicio e a experiéncia,
com a descoberta.”]a Fraisse (1957) define
a aprendizagem como “uma atitude que
modifica as possibilidades de um ser vivo
de maneira duradoura.”Scamitz apud Pile-
tti, C.

(2006) descreve a aprendizagem
como sendo “um processo de aquisi¢do e
assimilacdo, mais ou menos, consciente,
de novos padrfes e novas formas de per-
ceber, ser, pensar e agir.”

As definicdes propostas apresentam
elementos convergentes e particulares de
acordo a um contexto ou realidade a que
se propde. Entretanto, algumas palavras
afiguram-se basicas nestas defini¢des: mu-
danca, atividade, e processo de aquisi¢ao e
assimilacgao.

Se quiser estabelecer uma rela-
¢do, pode-se levantar uma questdo. Sera



que as palavras eleitas para caracterizar a
aprendizagem encontram enquadramento
nos fatores fisiologicos, cognitivos, motiva-
cionais e sociais da aprendizagem? Perce-
bemos que o desenvolvimento fisiolégico
consiste no crescimento de estruturas, do
sistema nervoso neste caso particular e
obviamente ndo se tem uma maturacao fi-
siologica de modo geral e o sistema nervo-
so em particular torna-se irrealizaveis, por
exemplo, algumas ac¢des.

Olhando para Piaget percebe-se que
€ necessario que se obedeca a determi-
nados estruturas intelectuais para que se
possa concretizar certa aprendizagem.

E falar do fator cognitivo como
pressuposto para aprendizagem implica
a abrangéncia na aquisicdo de conheci-
mento e informacdes. A aprendizagem das
regras gramaticais, por exemplo, € uma
aprendizagem cognitiva. De uma forma ge-
ral, aprendemos algo com muito mais fa-
cilidade quando para tal estamos movidos
ou motivados. De contrario a nossa moti-
vacao € passiva. Quando nasce em nds um
desejo, uma necessidade de agir para al-
cancar um determinado objetivo, assim diz
gue estamos motivados.

Para Monteiro e dos Santos (2006),
ha dois fatores motivacionais para a apren-
dizagem “os fatores internos (motivagao
intrinseca), relacionam-se com o prazer de
realizacdo da atividade, por se inserir num
projeto pessoal pela autorealizacdo, pelo
prazer de aprender. Os fatores externos
(motivacao extrinseca) podem construir
incentivos para a aprendizagem, avaliacao,
recompensas, elogios, ganhos obtidos e
castigos evitados.”

A motiva¢do é encarada de curto e

longo prazo. Sao apontados como fatores
sociais influenciadores na aprendizagem:
a escola, a organizacao politicoecondmica,
a religido, os interesses, os valores, enfim.
Ainda de acordo com Monteiro e dos San-
tos (2006) “a escola, enquanto instituicao
com praticas educativas, contetdos curri-
culares, normas e processos de socializa-
¢ao, linguagem e outras formas de expres-
sdo, esta mais perto da cultura de origem
de determinadas criangas - concretamente
0s dos meios socio-culturais favorecidos.”
Estes autores responsabilizam cada vez
mais o professor como o figurino do qual
se desenvolvem personalidades e atitudes.
Outrossim, os professores devem atuar
pedagogicamente tendo em conta os di-
ferentes meios familiares e sociais de ori-
gem das crianc¢as ou dos alunos, primando
por uma dimensdo hidrogena.A existéncia
da psicologia da educa¢do como uma area
de conhecimento e de saberes teéricos e
praticos claramente identificaveis, segun-
do Coll (2004) tem sua origem na crenca
de que a educacdo e o ensino podem me-
Ihorar sensivelmente com a utilizagdo ade-
quada dos conhecimentos psicolégicos. Tal
convic¢ao, que tem suas raizes nos gran-
des sistemas de pensamento e nas teorias
filosoficas anteriores ao surgimento da
“psicologia cientifica”, foi objeto de mul-
tiplas interpretacbes. Existem profundas
discrepancias quanto aos principios que
devem ser aplicados, em que aspecto ou
aspectos da educacdo devem ser usados e,
de maneira muito particular, o que signifi-
ca exatamente aplicar de maneira correta
a educacao os principios da psicologia. Si-
tua-se o surgimento da Psicologia da Edu-
cagdo por volta de 1903, quando foi lanca-
do o livro de Thorndike, o qual nomeou,
pela primeira vez, esta area de estudos e
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lhe deu corpo doutrinario. Na edi¢do de
1913 e 1914, Thorndike concluiu que todo
conhecimento da psicologia que tivesse a
possibilidade de ser quantificado podia ser
aplicado a educacao.

Thorndike em 1906 dizia que a efi-
ciéncia de qualquer profissdo depende
amplamente do grau em que se torne cien-
tifica. A profissao do ensino melhorara a
medida que o trabalho de seus membros
seja presidido por espirito e métodos cien-
tificos. No discurso de muitos dos precur-
sores da Psicologia da Educac¢ao - William
James, Stanley Hall, J. Mckeen Cattel, John
Dewey, Charles H. Hudd, Eduar Claparéde,
Alfred Binet, etc. - esta era o resulta con-
vergéncia de dois ambitos de discursos e
dois tipos de problematica: o estudo do
desenvolvimento, da aprendizagem e das
diferencas individuais; e o discurso do re-
formismo social.Desde as primeiras déca-
das do século XX o discurso de reformis-
mo social perde relevancia e a psicologia
da educacdo adota uma orientacdao fun-
damentalmente académica, segundo Coll
(2004), dirigindo seus esforcos ao estabele-
cimento dos “parametros fundamentais da
aprendizagem”, “ao refinamento de suas
elaboracdes tedricas”, e a sua promogao
como “disciplina de engenharia aplicada”
(aplied engineering discipline). Partindo do
geral percebemos que a importancia da
psicologia na educacdo possibilita a crianca
a apreender, planejar, direcionar eavaliar
as suas acdes. Ao longo desse processo,
ela comete alguns erros, reflete sobre eles
e enfrenta a possibilidade de corrigi-los.
Experimentam alegrias, tristezas, periodos
de ansiedade e de calma. Trata de buscar
consolo em seus semelhantes. Ndo conce-
be a vida em isolamento. Tal entendimento
fundamenta e justifica a preocupacdao em
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pensar e promover o repensar das praticas
pedagogicas instituidas, como sendo uma
condicdo necessaria para que essas prati-
cas se facam de um modo mais ético, mais
eficaz e eficiente, cumprindo assim a fun-
¢do de socializagao.

A importancia da Psicologia no pro-
cesso de ensino-aprendizagem reside no
reconhecimento de que a educagao é um
fendmeno verdadeiramente complexo e o
seu impacto no desenvolvimento humano
obriga que se considere a globalidade e a
diversidades praticas educativas que os se-
res humanos se encontram imersas, isto
porque a educacao se desdobra em mul-
tiplos contextos nos quais as pessoas Vvi-
vem e participam definidos como ambitos
educativos. Assim a psicologia da apren-
dizagem, aplica a educacdo e ao ensino,
busca mostrar como, através da interacdo
entre professor e alunos, entre os alunos,
é possivel a aquisicdo do saber e da cultura
cumulados. O papel do professor nesse
processo é fundamental. Ele procura es-
truturar condi¢bes para a ocorréncia de
interacBes professor - alunos-objeto de es-
tudo, que levam a apropria¢dao do conhe-
cimento. De maneira geral, portanto, essa
visdo de aprendizagem reconhece tanto a
natureza social da aquisicdo do conheci-
mento como o papel preponderante que
nela tem o adulto. Estas consideracdes,
em conjunto, tém sérias implicacdes para
a educacao: procedese, na aprendizagem,
do social para o individual, através de su-
cessivos estagios de internalizardao, com
0 auxilio de adultos ou de companheiros.
Essa visdo da psicologia da educa¢do como
engenharia psicolégica aplicada a educa-
cdo é preponderante durante a primeira
metade do século XX. Até finais de 1950, e
com base em uma fé na “nova psicologia



cientifica”, a psicologia da educacdo apa-
rece como a disciplina com maior peso
na pesquisa educacional, como disciplina
“mestra”, a “rainha das ciéncias da educa-
¢ao”. (Coll, 2004) Tal protagonismo, porém,
comeca a atenuar-se a partir dos anos de
1960, explicado por varias razdes, como o
seu proprio éxito e expansao incontrolada,
que leva a psicologia da educacdo a ocu-
par-se de praticamente qualquer tema ou
aspecto relacionado a educagao e a procu-
rar resolver qualquer problematica educa-
cional. A partir de 1960 comeca a se mani-
festar uma

“rachadura” da fé na capacidade da
psicologia para fundamentar cientifica-
mente a educacdo e o0 ensino, o que leva
a questionar a visao da psicologia da edu-
cagcao como engenharia psicolégica aplica-
da - isto é, como disciplina encarregada de
transferir os conhecimentos psicolégicos
a educacdo e ao ensino, a fim de propor-
cionar-lhes fundamentacdo e carater cien-
tifico. Essa mudanca, segundo Coll (2004),
tera enormes repercussdes para o desen-
volvimento posterior da psicologia da edu-
cagao. Por um lado, significara, em longo
prazo, a perda definitiva de um protagonis-
mo absoluto no campo da educacdo. Por
outro lado, obriga-a a questionar seus pres-
supostos basicos, seus principios funda-
mentais, forma de abordagem, seu alcance
e limitagdo. Para Goulart (2000) a psicolo-
gia da educac¢do trata-se de uma ciéncia
aplicada a educacdo, cujo objetivo é, numa
relacdo permeavel com as demais ciéncias
pedagoégicas, oferecer subsidios para que
o ato educativo alcance, plenamente, seu
objetivo. Para a autora a delimitacao do
campo da psicologia da educac¢ao segundo
o critério de definir o que é educagao e o
gue é psicologia € imprépria. “A educagao

é um empreendimento social, por isso é
um macro fendmeno, cuja caracterizacao
é multidisciplinar”. (Goulart, 2000, pag. 14).

Para Goulart (2000) o especialista
em psicologia educacional esta preocupa-
do com o universo que tangencia a educa-
¢ao. Segundo a autora jamais sera possivel
atingir o objetivo de melhorar a educacdo
se, em nome de uma abordagem multidis-
ciplinar, se descaracterizar cada uma das
disciplinas relacionadas a educacao. "A Psi-
cologia da Educacao compreende, pois, a
utilizacdo de conclusdes obtidas em diver-
sas areas das ciéncias psicoldgicas sobre
assuntos que interessam especificamente
a educacgao e a investigacao de problemas
relacionados as pessoas sob a¢do educati-
va." (Goulart, 2000, pag. 14) A utilidade da
psicologia educacional, segundo Libaneo
(2001) depende do grau em que da conta
de explicar problemas enfrentados pelos
professores na sala de aula, problemas es-
ses, no entanto, que somente podem ser
compreendidos como resultantes de fato-
res estruturais mais amplos.

CAPITULO 1l

A nocao de individualidade na psico-
logia escolar

A psicologia moderna se desenvol-
ve no mesmo periodo em que ganha forca
o movimento da Escola Nova. A crenca na
educacdo como equalizadora de oportuni-
dades é abalada pelaincapacidade da esco-
la de cumprir sua funcao de universalidade,
conforme era proclamada pela ideologia li-
beral. O movimento escolanovista vem res-
taurar a credibilidade na escola, afirmando
que o fracasso de seus alunos se deve a di-
ferencas individuais. (Miranda, 2001) A én-
fase na capacidade individual, na historia
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individual, no processo de desenvolvimen-
to, na idéia de anormalidade, faz com que
a pedagogia va buscar suporte teorico na
Biologia e na Pedagogia. "A psicologia, por
sua vez, sob forte inspiracdo positivista,
reduz a realidade social do homem ao seu
componente psiquico. Assim, a Psicologia
Moderna, que vem ao auxilio da Pedago-
gia Nova sera, portanto, igualmente indivi-
dualista, naturalista e biolégica." (Miranda,
2001, pag. 130)A psicologia que se desen-
volve na segunda metade do século XIX
vem acentuar a idéia de natureza humana
individual. E quando comeca a vender sua
forca de trabalho que o homem se define
como livre como individuo. O isolamento
individual aparece como fazendo parte da
condi¢cdo humana, como comportamento
natural. A idéia de uma esséncia humana
pré-social concebe a personalidade huma-
na individual como um caso particular da
personalidade humana basica, o que pres-
sup®e, segundo Libaneo (2001), que cada
individuo possui caracteristicas que sao
universais e independem da influencia do
meio social, cabendo a psicologia conhecer
esses tragos universais. Chega-se assim a
idéia corrente de ajustamento social apli-
cada a psicologia e a educacdo. Existem
padrées de comportamento a serem en-
sinados ou modificados, que se tornam
universais e compulsérios. Para Libaneo
(2001) a énfase nas necessidades e inte-
resses espontaneos do educando resultou
na psicologizacdo das situa¢des escolares,
ao ponto de os professores passarem a
explicar o comportamento dos alunos por
meio de termos como inibi¢do, bloqueios,
imaturidade, agressividade, etc. O indivi-
dualismo em pedagogia acentuou-se sig-
nificativamente com o desenvolvimento da
psicologia humanista, que divulgou a edu-
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cacdo como processo de adequagdo pes-
soal frente as influencias ambientais.

O desenvolvimento infantil de zero a
seis anos

Tendo em vista a proposta do aten-
dimento a crianca na Educacao Infantil que
engloba os aspectos funcionais e relacio-
nais, é necessario que a escola e o educa-
dor conhe¢cam os diferentes momentos do
desenvolvimento da crianca de 0 a 6 anos.
Segundo Wallon (1934), a crianca deve ser
estudada na sucessao das etapas de desen-
volvimento caracterizadas pelos dominios
funcionais da afetividade, do ato motor e
do conhecimento, entendidos como sendo
desenvolvidos primordialmente pelo meio
sociais. Os estagios do desenvolvimento
propostos por Wallon (1934) tém inicio na
vida intra-uterina, caracterizada por uma
simbiose organica. Ap6s o nascimento,
apresenta se o estagio impulsivo- emocio-
nal no qual prevalece a emocado, caracteri-
zado como o periodo da simbiose afetiva.
No periodo seguinte, que vai até os dois
anos de idade, a crianca encontra-se no
estagio sensério-motor e projetivo, voltan-
do-se para a exploragao do mundo fisico.
Gradualmente, com a aquisicdo da mar-
cha e da linguagem, a crianca apresenta
modificacBes no seu padrao de interacdo
com o mundo. A partir dos 3 anos, ocorre
0 estagio do personalismo, momento da
constituicdo do eu, no qual a crianca em
seu confronto com o outro passa por uma
verdadeira crise de personalidade, caracte-
rizada pelas mudancas nas suas relagdes
com o seu entorno e pelo aparecimento
de novas aptiddes. Wallon (1953) consi-
dera esse estagio, que vai até os seis anos
de idade, como sendo muito importante



para a formacdo da personalidade. Nesse
sentido, considerando a idade compreen-
dida na Educacao Infantil, ressaltam-se as
caracteristicas desse momento do desen-
volvimento da crianga como forma de ofe-
recer subsidios para a atuacdo do educa-
dor e do psicélogo escolar nesse contexto.
Partes do principio da necessidade de que
a escola e todos aqueles envolvidos com a
Educac¢do Infantil tenham consciéncia de
qgue suas acbes tém consequéncias nao
s6 no momento atual do desenvolvimento
da crianga, como também nos posteriores.
E também nesse momento que a crianca
esta mais propensa a formacdo de comple-
X0S, Ou seja, atitudes que podem marcar
de forma prolongada seu comportamento
em relacdo ao meio (Deldine & Vermeulen,
1999; Mahoney, 2002).

Ao ingressar na escola, a familia ain-
da se constituino grupo por exceléncia para
a crianca. No entanto, a escola proporciona
uma diversificacdo dos grupos nos quais a
crianca podera se inserir. O papel do gru-
po formado por criancas da mesma idade
passa a ser o de favorecer a aprendizagem
social, ou seja, o convivio com os padres e
regras sociais. Durante esse estagio, o gru-
po permitira a crianca diferenciar-se dos
outros e descobrir sua autonomia e sua
originalidade (Wallon, 1953).0 estagio do
personalismo divide-se em trés periodos
distintos, todos com o objetivo de tornar o
eu mais independente e diversificado. Sao
eles: periodo da negacdo, idade da graca e
periodo da imitacdo. No primeiro, o da ne-
gacdo, surge na crianca a necessidade de
se auto afirmar, de impor sua visao pessoal
e lutar para fazer prevalecer sua opinido.
No periodo seguinte, o da idade da graca,
por volta dos quatro anos de idade, a crian-
ca desenvolve maneiras de ser admirada e

chamar a atencdo para si através da sedu-
¢do, com uma necessidade de agradar cujo
objetivo é obter a aprova¢do dos demais.
A crianca passa a se considerar em funcao
da admiracdo que acredita poder desper-
tar nas pessoas. Ressalta-se a importancia
da oferta de oportunidades de expressao
espontanea da crianca, através de ativi-
dades como a musica, a danga, artes, etc.
Exercitar na crianca as habilidades de re-
presentacdo do seu meio, ou seja, atraves
do faz - desconta ou do uso da linguagem,
contribui para que ela adquira uma preci-
sdo maior na expressao de seu eu (Galvao,
1992).0 terceiro periodo, o da imitagdo,
por volta dos 5 anos, é marcado por uma
reaproximacdao ao outro, manifestada pelo
gosto por imitar, que possui um papel es-
sencial na assimilacdo do mundo exterior.
O professor deve observar que sua figura
geralmente desperta o desejo de identifi-
cacao no aluno, devendo estar consciente
de tal fato para estabelecer sua conduta.
Wallon (1939) entende a imitacdo como
uma “necessidade de identificar-se com a
realidade percebida para identifica-la me-
lhor”(p.231). A partir dessas consideracgdes,
verifica-se que a Educac¢do Infantil possui
um papel importantissimo na formacdo da
personalidade da criancga, visto que permi-
te a sua adaptacdo a vivéncia em comuni-
dade, em grupos que vao além dos limites
familiares, e contribui para a formacgao do
eu psiquico. A escola pode estimular o de-
senvolvimento de valores saudaveis nas in-
teracdes, tais como a cooperacdo, a solida-
riedade, o companheirismo e o coletivismo.
As atividades em grupo devem alternar-se
com atividades individuais fazendo assim
uso das alternancias comuns nesse estagio
para promover o desenvolvimento de mais
recursos de personalidade (Wallon, 1937).
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A Psicologia Escolar e a Educagao In-
fantil

Pode se afirmar que a atuacdo do
psicologo escolar na Educacdo Infantil, as-
sim como em outras areas, pode vir sendo
discutida a partir do crescimento das de-
mandas de cada regido nas diferentes ins-
tituicdes sociais. Podendo, o profissional
de psicologia pensar ou até mesmo repen-
sar seu modo de atuag¢do, buscando no-
vas perspectivas para suas intervencoes e
guestionamentos dos seus conhecimentos
psicoldgicos e seus instrumentos tradicio-
nais, adaptando-se aos novos contextos,
levando em consideracdo as limita¢Bes
inerentes as instituicGes de sua atuacao.
Segundo Patto (1984), a psicologia escolar
tem como base do seu desenvolvimento os
estudos que deram origem ao nascimento
da psicologia como ciéncia com uma de-
manda de prover conceitos e instrumentos
“cientificos” de medida. A primeira funcdo
desempenhada pelos psicologos na esco-
la foi as formas das habilidades e classifi-
ca¢bes das criancas quanto a capacidade
de aprender e de progredir nos estudos.
Além disso, outra forma de atua¢ao ado-
tada pelos psicélogos na escola foi a de
orientacdo basicamente clinica no sentido
de diagnostica o tratamento de disturbios.
Ao reconhecer a importancia da psicolo-
gia no contexto escolar, junto aos alunos,
as suas familias e aos professores, Souza
(1997) aponta a necessidade de mudanca
na atuacdo do psicologo. Historicamente,
ele vem desenvolvendo suas atividades
pautadas na individualidade do aluno e na
qgueixa do professor da falta de condicbes
de trabalho e das deficiéncias e dificulda-
des de aprendizagem das crianc¢as. Dessa
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forma, as rela¢des sociais existentes na
escola ndo sao consideradas como consti-
tuintes dos processos de desenvolvimento
e aprendizagem. Souza (2000) afirma que
ndo existem modelos preconcebidos para
se trabalhar na escola, mas “principios nor-
teadores de uma pratica a servico da su-
peracdo da exclusao, da estigmatizarao e
da desigualdade” (p.136). Saydo e Guarido
(1997) também salientam a necessidade da
mudanca do foco da atuacao do psicologo
escolar, para ndo ser restrito a orientagao
psicoldgica sobre as criancas, mas envolver
0s aspectos da relacdo entre a equipe e os
educadores, contemplando os conflitos, as
insatisfacdes e contradi¢bes inerentes as
praticas sociais. A partir das idéias dessas
autoras, podemos apontar como

“principios norteadores” dessa pra-
tica os seguintes pontos: trabalho com os
professores; a etnografia como metodolo-
gia; interdisciplinaridade; trabalho junto as
familias; e trabalho com a crianca.

O psicologo escolar deve ter como
objetivo junto aos professores encoraja-
-los a desenvolver cada vez mais um pa-
pel ativo no processo educacional. Nesse
processo, é imprescindivel a estimulacdo
do pensamento do aluno critico, a fim de
uma melhor compreensdo da sua atuacgao
profissional. De acordo com a proposta
da educacao libertadora de Freire (1986),
a pratica educativa deve ser problemati-
zadora, realizando a superagdo entre as
contradicdes existentes nas rela¢des pro-
fessor-aluno. Neste caso, a investigacao é
realizada de forma critica, possui carater
reflexivo e realiza um constante desnivela-
mento da realidade. A pratica critica con-
tribui para o dialogo, para a criatividade
e para a desmistificacdo de estigmas nas



relagdes pedagogicas de cada crianga. Va-
rios autores vém estudando a questdo da
formacao do professor. Oliveira (2001) e
Poderosa (2003) entendem essa formacao
em termos dos processos de desenvolvi-
mento pessoal do educador, levando em
consideragdo seus valores, crencas, habi-
tos, atitudes e formas de se relacionar. En-
fatiza-se, portanto, a necessidade de uma
formacao psicolégica, a fim de desenvolver
recursos de personalidade que promovam
uma maior sensibilidade, criatividade e se-
guranca, que possibilitem uma atuagao em
que o professor assuma as proéprias con-
tradicdes e as da escola e busque a cons-
trucao do novo. Além disso, € preciso ga-
rantir com esses profissionais um espaco
para reflexdo de sua pratica educativa. O
psicologo escolar ao contribuir para a for-
macdo pessoal do professor, numa pers-
pectiva tedrica e metodoldgica, possibilita
a compreensdo das relacdes de extrema
complexidade e contradi¢cdo que envolve
o cotidiano da escola. Novas metodologias
devem ser empregadas a fim de contem-
plar os fendmenos historicos existentes na
escola. Para Machado e Souza (1997) o psi-
c6logo escolar, ao invés de realizar anali-
se familiar ou utilizar predominantemente
testes, deveria conhecer como o professor
entende os problemas do aluno, colher in-
formacgdes sobre a sala de aula e a historia
escolar de cada crianca. Souza (1997) nos
fornece sugestdes de métodos etnografi-
cos na area educacional que visam estudar
avida diaria na escola, as redes de relaces
e a maneira como os educadores conce-
bem a sua atuac¢do. Dessa forma, a autora
sugere uma convivéncia com as criancas e
com a escola, a partir de observacao par-
ticipante, entrevistas abertas, visitas domi-
ciliares e participacao em espacos ludicos,

com objetivos de estabelecer vinculo de
confianca, criar possibilidades de escuta e
oportunidades de dar voz aos educadores
e aos alunos.

Esses espacos sdao organizados por
diversos autores como sendo essenciais
para que os membros da escola expres-
sem seus conflitos, repensem as relacbes
hierarquicas e busquem determinantes
historicos para os fendmenos escolares
individualmente (Mamede, 2001; Aragdo,
2001; Souza, 1997; Sayao & Guarido, 1997;
Machado, 2000). Criam-se condicdes para
0 estabelecimento de trocas de idéias e
promocdo de mudancas de atuacgao fren-
te as dificuldades relacionais. Sendo assim,
os autores do presente estudo consideram
a metodologia etnografica mais adequada
no trabalho do psicoélogo escolar porque
contribui para evitar a fixacao de ideologias
naturalizastes e de discursos institucionali-
zados e cristalizados, além de permitir ino-
vacdes pedagdgicas, por meio da reflexao
e do dialogo. Propde-se a construcdo de
uma intensa intersecdo entre os diversos
saberes que possam contribuir para a com-
preensao e aprendizado dos fenémenos
escolares, criando e desenvolvendo um
espaco interdisciplinar, em especial, entre
a Psicologia e a Pedagogia. As rela¢des en-
tre essas diferentes areas podem parecer
6bvias; no entanto, sao complexas e envol-
vem varios aspectos, tanto concordantes
como de oposicdo. A posicdo da psicologia
na sua relacdo com a pedagogia tem sido
muitas vezes de autoridade, ultrapassan-
do os limites de sua competéncia. Confor-
me preconizado por Wallon (1937), ndo é
funcdo de a psicologia normatizar a acdo
pedagogica, como também ndo é acdo pe-
dagodgica uma aplicacdo da psicologia. A
presenca do psicélogo no dia-a-dia da esco-
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la constitui-se de grande necessidade para
criar espacos de dialogo e reflexao a fim de
contribuir para a construcdo de valores a
sociedade e uma escola mais democrati-
ca. A presenca dos diferentes profissionais
deve ser de complementaridade e ndo de
exclusao (Pedrosa, 2003). A escola deve re-
conhecer a importancia da familia na cons-
tituicdo do sujeito, sem, no entanto, consi-
dera-la como a Unica determinante dessa
constituicdo. O trabalho junto as familias
deve questionar a atribuicdo das causas
dos problemas de aprendizagem a dinami-
ca familiar. Familia e escola ndo podem ser
vistas como momentos de oposi¢do ou de
disputa na educacdo das criangas elas tem
que ser vistas paralelamente. Sdo institui-
¢Oes diferentes e necessarias na constitui-
cdo do sujeito, exigindo, pois, uma relacao
de apoio sem transferéncia de responsabi-
lidades. Para Machado (2000), no trabalho
junto aos pais, o psic6logo ao explicar e de-
fender os objetivos educacionais, ndo deve
impor sua visdo de educa¢do, mas orien-
ta-los no sentido do entendimento da sua
intervencao, possibilitando a formacao de
grupos de expressao e comunicagao, para
um melhor conhecimento da realidade da
crianca.

O psicologo escolar deve atuar jun-
to a crianca de forma problematizadora,
dando-lhe voz a fim de construir o critico
construtivo nos sentidos histéricos aos fe-
ndmenos que a envolvem como queixas
de comportamento, dificuldades de so-
cializacao, etc. A culpabilizacdo do sujeito
tem sido uma tendéncia de tornar natural
aquilo que é historicamente determinado.
O trabalho a ser desenvolvido pelo psicé-
logo deve ter como objeto as rela¢des nas
quais a crianca circula. No entanto, existem
criancas que precisam de atendimento in-
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dividual, pois podem estar sofrendo ou até
mesmo encontrarem-se paralisadas. Con-
tudo, ndo € possivel estabelecer-se uma
relacdo direta de causa e efeito entre as
dificuldades escolares e suas capacidades
(Machado, 2000). Outra possibilidade de
atuacdo do psicélogo junto a crianga € pro-
mover atividades verticais, que envolvam
grupos de idades variadas. De acordo com
Mamede (2001), esse tipo de atividade fa-
vorece trocas entre os adultos e as crian-
cas e entre as proprias criancas, exigindo
um ajustamento de seus comportamen-
tos e aprendizados, o que contribui para
0 processo de desenvolvimento. Assim
sendo, a partir desses “principios nortea-
dores”, entendemos que o papel do psicé-
logo na escola, desde a Educacao Infantil,
ultrapassa as funcdes tradicionalmente
atribuidas, tais como, medir habilidades e
classificar criancas quanto a capacidade de
aprender e de progredir pelos varios graus
escolares. Ele passa a exercer as funcdes
de: consultor, especialista em educacdo,
ergonomista, modificador do comporta-
mento, pesquisador, estendendo sua a¢ao
a comunidade, conforme apresentado
em Patto (1984). Dessa forma, a atuacgao
do psicélogo escolar ndo se limita a uma
acao psicometrista e clinica, no sentido de
diagnostico e tratamento, a servico de uma
ideologia de ajustamento, de eficiéncia, de
prevencdo, de adaptacdo e de alienagdo.
Podem-se acrescentar ainda sugestdes
para a atuag¢ao do psicologo em instituicdo
escolar, vistas em Meira (2000), tais como:
contribuir com a constru¢ao e/ou manu-
tencdo de uma gestdo escolar democratica
viabilizando um trabalho coletivo e solida-
rio; ampliar a participacdo da comunidade
na escola; e auxiliar na escolha de materiais
didaticos que estimulem o pensamento cri-



tico e criativo dos alunos. De acordo com o
exposto sobre o desenvolvimento infantil,
segundo Wallon (1937), o psicélogo, junto
com os educadores, deve procurar enten-
der esse processo na sucessao das etapas
e dos conflitos provocados pelas crises que
pontuam o crescimento. Essa etapa do de-
senvolvimento na Educac¢do Infantil com-
preende o movimento da construc¢do do eu
psiquico e o entendimento desse processo
deve auxiliar os educadores no cotidiano
da sua pratica pedagdgica. Tendo em vis-
ta a importancia da atuacdo da Psicologia
Escolar nesse nivel de escolariza¢ao, obje-
tivos e com o presente trabalho entrar em
contato com a pratica educativa de uma
instituicdo de Educagao Infantil a fim de in-
vestigar o papel do psicélogo escolar.

CAPITULO Il
Observacdes em sala de aula

E de extrema importancia a meto-
dologia de trabalho, a psicologa utiliza-se
da observacdo participante para colher in-
formacgdes sobre a sala de aula e a histo-
ria escolar de cada crianca para que possa
realizar um bom trabalho. Essas observa-
¢des sdo realizadas de forma assistemati-
ca. Essa metodologia esta de acordo com o
apresentado anteriormente no item sobre
etnografia (Machado & Souza, 1997). Nes-
sas observac¢des, sao levados em conside-
ragdo diversos aspectos, enfatizando as
relacdes com os adultos e com os colegas,
as atividades pedagogicas, a sociabilidade
e o desenvolvimento psicomotor e emocio-
nal da crianca. E a partir das informac&es
resultantes dessas observacBes que a psi-
c6loga faz o seu planejamento de atuacgao
junto a equipe pedagogica dentro das ins-

tituicdes seja ela publica ou privada. Orien-
tacdo de professores

O grande objetivo de auxiliar no de-
senvolvimento de sua pratica pedagodgica,
a psicéloga promove discussbes com 0s
professores sobre diferentes temas que
surgem no dia-a-dia escolar, tais como, li-
mites, atuacOes criativas e autoritarismo
do professor, onde ser ditador em sala de
aula ndo se aplica mais esta didatica em
sala de aula. De acordo com os “principios
norteadores” referidos anteriormente nes-
te trabalho, constatamos que sua atuacao
promove a formacdo continuada e pes-
soal do professor, como propdem Oliveira
(2001) e Pedrosa (2003), e possibilita a pro-
blematizacdo e questionamento dos confli-
tos existentes nas relacdes com os alunos
e toda a comunidade escolar. A psicéloga,
nessas discussbes, também relaciona as
atividades pedagogicas com os aspectos
do desenvolvimento infantil ao questionar
seus objetivos e a sua relevancia para o
grupo e para cada crianca individualmente
independente da instituicao.

Nessas reunides, a psicéloga cria
um espac¢o de escuta e acompanhamen-
to do cotidiano do professor, propiciando
um conhecimento de suas necessidades.
Além dessas reunides com a dupla de pro-
fessores, também sdo realizados encon-
tros quinzenalmente a noite para reunir a
equipe pedagdgica. Nesse momento, sao
levantados temas para realizacdo de pa-
lestras, discussdes sobre leituras de textos
previamente indicados e planejamento das
atividades pedagogicas, festivas e da Asso-
ciagao.

Atendimento individualizado de
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crianga

Tudo comecga partir da rotina de
trabalho de observacdo em sala de aula,
com o objetivo de conhecer as relacBes
estabelecidas na turma, pode-se verificar
uma necessidade de atendimento indivi-
dual a uma determinada crianca mas o
mesmo trabalho pode ser realizados com
0s pais. Esse atendimento é realizado por
meio do dialogo, da utilizacao de desenhos
e de brincadeiras que permitem a criancga
expressar possiveis sofrimentos ou dificul-
dades de socializagdo. Dessa maneira, a
psicologa atua de forma problematizado-
ra, conforme apontado por diversos auto-
res (Machado, 2000; Mamede, 2001; Meira,
2000). Quando a demanda transcende o
trabalho da psicéloga no espaco escolar,
ela encaminha ao profissional especialis-
ta, por exemplo, psiquiatra, neurologista,
fonoaudiodlogo e outros profissionais se fo-
rem necessario.

Atendimento aos pais

Quando se matricula um filho na
escola, o pai deveria ser chamado para
uma entrevista com psicélogos com o ob-
jetivo de promover a integracdo da esco-
la com a familia. Nessa entrevista, é cria-
do um espac¢o onde os pais podem relatar
um histérico, ou seja, a histéria de vida da
crianca e a dinamica da familia e expres-
sar suas expectativas em relacdo a escola.
Nesse momento, os pais sdo incentivados
a contribuir nas atividades da escola, de
acordo com seus interesses profissionais,
e sdo convidados a participar de uma das
Comissdes da Associa¢do. Além dessas en-
trevistas iniciais, a psicologa atende os pais
para orientacdes sobre demandas trazidas
pelos professores ou mesmo a pedido da
familia; também indica leituras para os
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pais, de acordo com as necessidades. Des-
se modo, nota-se que o trabalho realizado
pela psicdloga contempla a visdao de que
familia e escola devem ser vistas como mo-
mentos de unido que assumem conjunta-
mente as responsabilidades pela formacao
das criancas (Machado, 2000).

Reunido pedagodgica bimestral

Sempre que os relatorios individuais
e de grupo sdo discutidos nas reunides bi-
mestrais, junto com os professores, 0s pais
e a coordenacdo pedagogica e a psicéloga,
que nos circulam diferentes dos Ciclos. A
participacdo da psicéloga é relatada como
uma atividade fundamental para o conhe-
cimento do desenvolvimento da crianca e
do grupo. Também se torna um momento
de intervencdo para a formacdo dos pais,
principalmente em relacdo ao projeto pe-
dagogico proposto pela escola. A psicéloga
comenta que ha freqientemente davidas e
anseios sobre o papel da educacao Infantil,
especialmente no que se refere ao proces-
so de alfabetizacdo. Esses anseios refletem
a preocupacdo dos pais focalizada apenas
no desenvolvimento cognitivo, representa-
do como sendo a fun¢do mais importante
da escola. Ao trabalhar com a concepc¢ao
de desenvolvimento total, torna-se neces-
sario um trabalho de esclarecimento de
questdes relacionadas aos diferentes as-
pectos da formacdo da pessoa, como o psi-
comotor, a cognicdo, o afeto e o relacional.
Nesse sentido, o processo de alfabetizacdo
é visto, nessa proposta, como integrado a
todos esses processos. A psicdloga relatou
que a Unica dificuldade vivenciada na sua
atuacdo é a grande demanda de trabalho,
uma vez que sua permanéncia na escola
ndo € de tempo integral. Em rela¢do as ati-
vidades desenvolvidas, ndo se queixa, pois



percebe um amplo reconhecimento por
toda a equipe da importancia do papel do
psicologo escolar. Mesmo assim, a psicélo-
ga considera necessario ter sempre clara a
definicao do seu trabalho, fundamentando
sua atuacdo nas teorias que construiram a
proposta pedagdgica da escola. Foi possi-
vel observar dois encontros da psicéloga
com o grupo de professores, reunidos com
a equipe pedagogica. No primeiro encon-
tro, a intervencdo da psicéloga referiu-se a
orientacBes sobre temas sugeridos pelos
professores, tais como comportamentos
de alunos dentro e fora de sala de aula,
agitacdo, violéncia, além de dificuldades
encontradas no dia-a-dia de sala de aula,
que vao desde a atuacdo pedagogica até
a relacdo com a familia. A psicéloga for-
neceu orientacBes aos professores que
abrangeram questdes relacionadas a ne-
cessidade de uma atuacdo mais criativa e
menos autoritaria em sala de aula, a fim de
transformar os acontecimentos cotidianos
qgue geram conflitos em momentos peda-
gogicos. Essa atuacao condiz com as idéias
de Wallon (Pedrosa, 1993). Também se dis-
cutiu a percepcdo dos professores sobre a
falta de comprometimento de alguns pais
com a educacdo dos seus filhos bem como
estratégias para aumentar o vinculo deles
com a escola. A queixa principal dos pro-
fessores diz respeito a frustracao gerada
pelo distanciamento da familia, que acar-
reta em uma construcdo de uma relagao
de cobranca mutua.

Outro assunto levantado foi a inclu-
sdo de alunos com necessidades especiais.
Os professores relataram as dificuldades
encontradas em flexibilizar sua pratica do-
cente para atender essas necessidades e
pediam ajuda para encontrar estratégias
de intervencao em sala de aula assim como

encaminhamento a outros profissionais.
ApOs a escuta dos problemas expostos pe-
los professores, a psicologa propds uma
discussdao com a equipe a fim de encontrar
respostas a partir das experiéncias de cada
profissional. Deixou claro que as solug¢des
para essas dificuldades seriam construidas
no coletivo, nos diferentes momentos, tais
como as reunides pedagdgicas e os encon-
tros individuais com os professores que
trouxeram aquela demanda especifica e
estudo de textos sobre o assunto. No se-
gundo encontro, observou-se a construg¢ao
grupal de um texto sobre a agressividade
infantil. Essa atividade explicita o carater
de coletividade da equipe pedagogica. A
psicologa indicou uma bibliografia sobre o
tema para que os professores pudessem
se preparar para a elaboracdo final do tex-
to. O tema da agressividade infantil susci-
tou a discussao sobre o papel do professor
como mediador, assim como o desenvolvi-
mento da moral infantil e de valores como
justica, regras e limites. Reconheceu-se a
necessidade de acolher as crian¢as envol-
vidas em uma situacdo de agressdo, pos-
sibilitando o dialogo, a verbalizacdo dos
fatos e das emoc¢des, numa conversa sem
julgamento e que favoreca um espaco para
se pensar alternativas de solucdes que
exclua o confronto fisico. Dessa maneira
procura-se evitar rétulos de agressor e de
vitima e estimula-se a introjecao do “eu
ndo gostei”. Foi discutida a necessidade da
postura do professor frente essa situacao
para nado se envolver emocionalmente, nao
assumir o papel de juiz e nem cristalizar o
conflito. Foi possivel observar a constante
lembranca da necessidade de se repetir os
“combinados” junto aos alunos, com o ob-
jetivo de reforcar as regras que regem as
rela¢Bes na escola. A construgdo desse tex-
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to em conjunto fornece uma oportunidade
de reflexdo, de troca de experiéncias e de
discussao entre os profissionais da escola,
em busca de solug¢des coletivas mediadas
pela intervencao da psicologa escolar.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Para a aprendizagem ndo surge ape-
nas de forma consciente, onde alguém se
encarrega em transmitir algum saber para
outra, mas também, de forma inconscien-
te, ou seja, pela influéncia social cotidiana
de cada um. Por isso é que muitas vezes
se diz que aprendi sem ser ensinado. Uma
vez mais, € importante perceber que as
nossas acdes falam mais alto que as nos-
sas palavras sejam elas bem ou mal coloca-
das! Somos o espelho para nossos alunos.
O comportamento humano joga um papel
preponderante para o conhecimento do
comportamento de um individuo. Isto im-
plica dizer, que ha uma aproximacdo entre
0s pensamentos destes académicos: John
Watson e Ivan Pavlov, pois, conhecer umin-
dividuo implica conhecer o seu comporta-
mento. A psicologia esta inseparavelmente
liga a educacdo, para ajudar a entender os
humanos da prépria educacao de tal ma-
neira que se construa a cada momento um
homem todo, percebendo-o, sobretudo
mentalmente. A expectativa do professor
sobre o desempenho dos alunos funciona
como uma profecia ou missao educacional
que se auto-realiza. O professor conse-
gue um péssimo desempenho dos alunos
porque é isso que na verdade ele espera.
A baixa expectativa dos professores deter-
mina uma aprendizagem mediocre, assim
como a boa expectativa dos professores
determina uma aprendizagem eficaz. O
empenho com que o professor vai reali-
zar suas atividades tera como referencial
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as suas expectativas, que sdo subjetivas.
Algumas turmas sdao contempladas com
interacdes que determinam a apropria-
¢ao de inumeras habilidades e funcbes; e
outras, ndo. A integracdo do ser humano
com necessidades educativas especiais no
contexto escolar é contemplada no estu-
do feito pela Psicologia Histérico-Cultural
e pela Psicologia da Infancia, que defende
a superacdo ou minimizag¢ao das deficién-
cias a partir da reorganizacdo das funcdes
psicolégicas superiores. As atividades de-
senvolvidas em sala de aula, utilizando os
pressupostos historicoculturais, propiciam
ao professor e ao aluno a oportunidade
de desmitificar as diferencas hierarquiza-
das e romper com o ideal de ser humano
veiculado pela ideologia: homem, branco,
jovem, atlético, saudavel, inteligente e bem
sucedido financeiramente. A Proposta Cur-
ricular de Psicologia amplia o entendimen-
to da matriz epistemolégica adotada pela
Secretaria Estadual da Educacdo e do Des-
porto, pois, ao selecionar e explicitar tal
conteudo auxilia no aprofundamento dos
estudos referentes ao desenvolvimento e a
aprendizagem do ser humano, fornecendo
suporte tedrico-metedoldgico a pratica pe-
dagdgica. Tendo presente que o conheci-
mento produzido é provisério, o professor
da disciplina de Psicologia deve auxiliar no
processo de construc¢do de novas sinteses.
Para tanto, € fundamental que se aproprie
das teorias que fundamentam a presente
proposta curricular: a Psicologia Historico-
Cultural e a Psicologia da Infancia, possi-
bilitando a critica consistente e produtiva,
essencial para a superacdao dos impasses
que a educag¢ao vem enfrentando na atual
conjuntura neoliberal. A pratica pedagogi-
ca do professor de Psicologia deve garantir
um espaco de respeito, afeto e apropriacao



do conteudo. O dialogo, o acirramento das
discussfes ideoldgicas, sao fundamentais
para que a aprendizagem seja um proces-
so no qual todos se envolvam, contribua
e se transformem. A teoria tem que estar
vinculada ao trabalho dos futuros profes-
sores, podendo lancar mao de filmes, re-
latos de experiéncias, textos, elaboracdo
de textos, observac¢Bes e pesquisas que
sejam pertinentes para que o conhecimen-
to tenha significagdo concreta, refletindo-
-se em praticas pedagogicas coerentes
com a teoria que se pretende ensinar. A
aprendizagem nao surge apenas de forma
consciente, onde alguém se encarrega em
transmitir algum saber para outros, mas
também, de forma inconsciente, ou seja,
pela influéncia social cotidiana. Por isso é
gue muitas vezes se diz que aprendi sem
ser ensinado. Uma vez mais, é importante
perceber que as nossas acbes falam mais
alto que as nossas palavras, independente
de qualquer situacao naquele momento da
aplicacdo da aula que estiver sendo aplica-
da.
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UM OLHAR PEDAGOGICO
PARA O ENSINO DA CULTURA

AFRICANA E AFRO- BRASI-
LEIRA NA EDUCACAO INFAN-
TIL

DIVANIL MARTINS DANTAS

RESUMO

O presente trabalho tem como
tema estudo tedrico sobre o ensino da



