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INTRODUCAO

O presente artigo tem por objeti-
vo dialogar a respeito da importancia da
leitura e da escrita em Braille pela crianca
cega sob a perspectiva do letramento es-
colar. Baseado no conceito de que a alfa-
betizacdo € o processo de insercdo e da
participacdo do sujeito na sociedade, se-
rdo pontuadas estratégias de ensino, atra-
vés da apresentacdo de subsidios didati-
cos que efetivamente permitam a crianca
atuar como protagonista nesse processo.
E também subsidios para reflexao sobre
as potencialidades da crianca cega no
desenvolvimento e aprendizagem da lei-
tura e escrita, assim como compreender a
funcdo da escola ao implementar politicas
publicas de inclusdo que ampliem os ho-
rizontes da crianca cega, ao construir seu
conhecimento.

O tema da inclusdo escolar tem
sido amplamente discutido nos Ultimos
tempos. Atualmente, estdo sendo estabe-
lecidas diversas politicas publicas acerca
da inclusdo em diversos ambitos. Dentre
estes esta a inclusao de criancas com dife-
rentes deficiéncias na escola.

Partindo-se do pressuposto que ler
e escrever sao praticas sociais inclusivas,
pode-se afirmar que, para que a crianga
possa integrar-se a sociedade, é necessa-
rio que ela desenvolva a linguagem escrita
e oral.

O ato de alfabetizar é um grande
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desafio por si s6. E a alfabetizacao da
crianga cega é ainda mais desafiadora. Um
dos maiores estudiosos na questdo da

alfabetizacao foi Paulo Freire. Consi-
derado o “patrono da educacao brasileira”
Freire aprofundou o tema da alfabetizacao
por meio de sua obra, disseminada por
muitos de seus colaboradores, como se vé
abaixo:

Para GADOTTI:

O conceito de alfabetizacao para
Paulo Freire tem um significado mais
abrangente, na medida em que vai além
do dominio do cédigo escrito, pois, en-
quanto pratica discursiva, “possibilita uma
leitura critica da realidade, constitui-se
como um importante instrumento de res-
gate da cidadania e reforca o engajamen-
to do cidaddao nos movimentos sociais que
lutam pela melhoria da qualidade de vida
e pela transformacao social” (FREIRE Apud
GADOTTI, 1991, p. 68).

Esta visdo a respeito da alfabetiza-
¢do proposta por Freire é o que atualmen-
te chama-se de letramento.

Para SOARES (1998, P.190) “Letrar
é mais que alfabetizar, € ensinar a ler e
escrever dentro de um contexto em que a
escrita e a leitura tenham sentido e facam
parte da vida do aluno”.

Se ensinar a decodificar os simbolos
e fonemas ja € um ato desafiador, para
o professor, maior ainda é ensinar uma
crianca cega de modo a compreender o
sistema de escrita e leitura utilizando o
método Braille e, além disso, torna-la inse-
rida na sociedade de forma a desenvolver
a criticidade e a conscientizacao de que
ela é sujeito de sua prépria historia, sem
restricoes.



UM BREVE CONTEXTO HISTORICO
ACERCA DA INCLUSAO

Para que seja possivel compreen-
der os aspectos referentes ao processo de
desenvolvimento e aprendizagem da pes-
soa cega ao longo da historia da educacgao
no Brasil, sera apresentada uma breve
contextualizacdo desse processo escolar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao (LDB), de 1996, no seu artigo 4.°,
inciso Ill, definiu como dever do Estado
a garantia de atendimento especializado
gratuito aos educandos “com necessi-
dades especiais, preferencialmente, na
rede regular de ensino”. Sendo assim, de
acordo com a LDB, a inclusao deve ocor-
rer, preferencialmente, na rede regular de
ensino, o que abrange as criancas em fase
de alfabetiza¢do independente de suas
caracteristicas.

Ao longo dos anos foram sendo de-
senvolvidas propostas educacionais a ins-
tituicdes de ensino que tinham como foco
central a inser¢do escolar e social do cego.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE
2011-2020) documento que servira como
norteador para todas as politicas educa-
cionais do Brasil para a préxima década, é
composto por 12 artigos e um anexo com
20 metas para a Educagdo, e tem como
foco central a valorizagdo do magistério
e a qualidade da Educac3o. E neste docu-
mento que sdo encontradas orientagdes
para as politicas de inclusao.

A meta 4 do PNE trata especifica-
mente da educac¢do de pessoas que se
encaixam no perfil da Educac¢do Especial,
e seu texto original, apresentado pelo Mi-
nistério da Educacado, foi resultado de um

estudo amplo baseado na Constitui¢do
Federal e na Convencdo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia que diz:

Universalizar, para a populacdo
de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desen-
volvimento e altas habilidades ou super-
dotacao, 0 acesso a educacdo basica e ao
atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de
ensino, com a garantia de sistema educa-
cional inclusivo, de salas de recursos mul-
tifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados.
(Ministério da Educacao, 2014, p.24).

Por outro lado, os municipios brasi-
leiros também devem propor politicas de
inclusdo dessa natureza. A Rede Municipal
de Ensino da Cidade de Sdo Paulo desen-
volve, atualmente, um trabalho através do
Centro de Formagdo e Acompanhamento
a Inclusdo, o CEFAI. O Centro organiza
acdes de acompanhamento e formacao
as criancas, atraves de professores de
apoio que fazem visitas itinerantes para
orientacdo de professores e familiares,
acompanham alunos no que se refere ao
desenvolvimento educacional e psicosso-
cial e, além disso, contribuem na elabora-
cdo dos Projetos Politicos Pedagégicos das
Unidades Escolares. E deste Programa que
emanam as diretrizes para o trabalho com
criangas cegas.

No Brasil, o primeiro Projeto de Lei
relacionado ao ensino de cegos foi apre-
sentado pelo deputado Cornélio Ferreira
Franca a Assembleia Legislativa, em 1835
com o objetivo de ensinar as primeiras
letras aos cegos e surdos na capital do Im-
pério e nas capitais das Provincias. Infeliz-
mente, foi rejeitada e arquivada.
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Dezenove anos apods a primeira ten-
tativa frustrada de implantar o ensino aos
cegos, D. Pedro Il inaugurou a primeira
escola para cegos na cidade do Rio de Ja-
neiro, capital do pais na época. Nomeada
de Imperial Instituto de Meninos Cegos, o
atual Instituto Benjamin Constant, aten-
deu, no ano de 1872, a 35 alunos e em
2014, 817 alunos.

Em Sao Paulo, até 1927 ndo existia
uma escola para cegos e foi ai que numa
reunido comemorativa a Semana Oftalmo-
-Neuroldgica da Sociedade de Medicina e
Cirurgia de Sao Paulo, com a intervencao
de um importante oftalmologista da épo-
ca, o Dr. José Pereira Gomes ao Governo,
a lgreja e a comunidade para a fundacgao
de um instituto para cegos foi lancada a
primeira pedra em maio de 1928, data de
sua fundacado. Essa instituicdo foi nomea-
da de "Instituto de Cegos Padre Chico".

Atualmente, um dos centros de
referéncia para a pessoa cega, também
localizada na cidade de Sao Paulo, é o La-
ramara - Associa¢ao Brasileira de Assistén-
cia ao Deficiente Visual, fundada em 1991,
atende em média 600 pessoas por més,
entre criancas, jovens e adultos. Oferece
atendimento especializado, apoio a fami-
lia, centro de ludicidade, centro de tecno-
logia, assessoramento, defesa e garantia
de direitos, entre outras acdes.

Outra importante contribuicdo para
a pessoa cega vem da Fundacao Dorina
Nowill. Esta Fundacdo promove desde
1946 a criacdo e distribuicdo de livros em
Braille. Atualmente, considerada uma das
maiores imprensas Braille no mundo, pro-
duz ainda livros falados, digitais acessiveis
e programas de reabilitacdo para pessoas
cegas e com baixa visao.
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Cada vez mais, o cego surpreende a
sociedade com sua capacidade de desen-
volver-se e estabelecer-se como protago-
nista de sua proépria historia e de ter uma
vida totalmente independente. Dentre os
avancos no campo da educacdo inclusiva
esta a sistematizacdo tedrica em torno do
tema, para a qual é fundamental o traba-
lho de Mantoan (2003), quando afirma:

... Ndo deixar ninguém no exterior
do ensino regular, desde o comec¢o da vida
escolar. As escolas inclusivas propdem um
modo de organizacdo do sistema educa-
cional que considera as necessidades de
todos os alunos e que € estruturado em
func¢do dessas necessidades (MANTOAN,
2003, p.16).

Baseado neste conceito, pode-se
afirmar que a busca pela insercao de to-
dos os cidadaos iniciada na escola, pauta-
-se no desenvolvimento integral do indivi-
duo, e, sendo assim, deve proporcionar o
aprendizado através de mecanismos que
auxiliem na aquisicdo do conhecimento de
acordo com cada particularidade inclusiva.

Maria Teresa Eglér Mantoan partici-
pou do grupo de trabalho que resultou no
documento intitulado “Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva” publicado em
janeiro de 2008 pelo Ministério de Edu-
cacao e Cultura. Foi um amplo processo
de discussdo e avaliacdao dos avancos e
desafios na implementacdo de politicas
publicas acerca do tema que deu origem
a publicacao e de qual é fruto o CEFAI -
Centro de Formagdo e Acompanhamento
a Inclusao, que foi instituido em 2010 atra-
vés do Decreto Municipal n°® 51.778/2010
tendo em vista o compromisso em relacao



ao desenvolvimento educacional e psicos-
social dos educandos da Secretaria Muni-
cipal de Educacgdo de Sao Paulo.

Além das legislacdes e da acao es-
colar, é necessaria a participacao familiar.
VIGOTSKY (1989, p.7) afirma que deficién-
cias de ordem biol6gica como a cegueira,
tém consequéncias sociais e, assim sendo,
necessitam de intervenc¢8es familiares
para que haja a transferéncia cultural da
familia oportunizando a transmissao dos
aspectos e costumes que contribuam para
sua formag¢do em todos os ambitos. A
articulacdo das acdes educativas entre a
familia e a escola garante a plena inclusao
da crianca nas esferas que organizam as
praticas sociais.

Em outras palavras, os profissionais
gue atuam na escola devem ter conheci-
mentos gerais e especificos a respeito das
principais deficiéncias para que possam
trabalhar com seus alunos. Por exemplo,
ter conhecimento do método Braille para
trabalhar com cegos, da LIBRAS para o tra-
balho com surdos e assim por diante.

A CRIANCA CEGA E A ALFABETIZA-
CAO

O processo de alfabetiza¢do, por si
SO, ja é bastante complexo, visto que alfa-
betizar ndo é apenas ensinar sinais grafi-

cos e fonemas e sincroniza-los. De acordo
com ALMEIDA:

Alfabetizar é rasgar horizontes,
abrir atalhos, apontar saidas, descobrir so-
lugdes, criar situacdes concretas e propor
desafios. E fazer o educando trilhar o ca-
minho do conhecimento formal, e leva-lo
a apreender “0 saber consciente”. Nao se
trata de uma mera linguagem metaforica,

em cujo cerne repousam comparagdes de
efeito literario: essas palavras guardam a

justeza do exercicio de uma verdade irre-

futavel. (ALMEIDA, 1997, p.91)

Sendo assim, é possivel afirmar que,
a partir da escolarizagao, a crianca adquire
conhecimentos e desenvolve habilidades
que possibilitam o aprender formal.

Segundo Vygotsky (1987, p.4), o
desenvolvimento cognitivo se da pelo
processo de internalizag¢do social com ma-
teriais fornecidos pela cultura. Dentro da
teoria socio-historica proposta por Vygo-
tsky, a interacdo social garante a crianca
entrar em contato com elementos media-
dores e também faz uso deles e com isso
surgem 0s processos mentais. A crianga
estrutura o seu conhecimento utilizando-
-se de diferentes signos e instrumentos,
idealizando e problematizando situacdes
para as quais cria hipoteses que se reve-
la com criacdo original compreendendo
os conhecimentos dia a dia através das
relacdes estabelecidas dentro do meio so-
cial. O sistema Braille ¢ um mediador que
constroéi as condi¢des que devem garantir
a alfabetizacdo das criangas cegas.

Desta forma, a alfabetizacao da
crianca cega fica assegurada em condi-
¢Oes de qualidade, ainda que apresente a
complexidade prépria do processo.

Se comparados os processos de
aprendizagem entre as criangas cegas as
videntes, pode-se afirmar que, as viden-
tes, tem contato com o universo da leitura
e escrita desde muito cedo através de car-
tazes, placas, propagandas e tudo o mais
que a cerca.

A crianca cega, assim como a viden-
te, dispde dos outros sentidos para que
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possa desenvolver-se, entretanto, quando
orientada, aprendera a organizar seus
sentidos e conseguir compreender as in-
formacBes que recebe através deles. Ela
ndo conta com nenhum privilégio especi-
fico quanto a audicdo e o tato, por exem-
plo, mas com a experiéncia e pratica, logo
adquirira os requisitos necessarios para

a interacdo com o mundo. A necessidade
de que outros sentidos sejam ativados de-
senvolverdao habilidades necessarias para
a alfabetizacao.

Segundo AMORIM e ALVES (2008,
p.19) a principal funcao da audic¢do, para
a crianga cega, é a de transmitir informa-
¢des acerca da distancia e da dire¢ao, o
gue possibilita controle do ambiente. Esse
sentido devera ser desenvolvido de ma-
neira adequada para que produza sentido
e significado.

Os autores afirmam ainda que, an-
terior ao desenvolvimento da escrita e da
leitura é necessario que sejam trabalha-
dos pela familia e pela escola atividades
que desenvolvam essas percepcdes. Para
as criangas em geral, a manipulacdo de
objetos é importante no processo de de-
senvolvimento. Para as criancas videntes,
a combinag¢do do tato com a coordenacao
viso motora refinara a aptidao e o conhe-
cimento.

A crianca cega desenvolvera essas
habilidades a partir da coordenag¢ao bima-
nual, pois suas maos além de executar
uma determinada tarefa também cumpri-
rdo uma funcdo de percepcdo sensorial.

A LEITURA E A ESCRITA EM BRAILLE

Inimeras foram as tentativas, em
diferentes paises para se descobrir meios
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pelos quais as pessoas cegas pudessem
ler e escrever.

Baseado numa invencdo anterior
denominada sonografia ou cédigo militar,
criada por Charles Barbier, um jovem fran-
cés chamado Louis Braille, cego desde os
trés anos de idade, desenvolveu seu pro-
prio experimento baseando-se em doze
sinais, compreendendo linhas e pontos
salientes, representando silabas na sua
lingua materna.

O denominado Sistema Braille, cria-
do em 1825, baseia-se em seis pontos em
relevo, dispostos em duas colunas, que
possibilitam 63 simbolos diferentes e sao
empregados nos diversos idiomas, em
simbolos numéricos e cientificos, na musi-
ca e na informatica.

Infelizmente, seu sistema nao teve
aceitacao imediata.

Louis Braille morreu sem que seu
sistema fosse reconhecido oficialmente. O
principal obstaculo para a sua implanta-
¢ao foi a recusa das autoridades académi-
cas, que pensavam que a utilizacao desse
sistema marginalizaria ainda mais os ce-
gos. Entretanto, eram tantas as vantagens
que o0s proprios cegos se encarregaram de
populariza-las e conquistar seu reconheci-
mento. (PINERO, 2003, p.228).

Apenas em 1878, num congresso
internacional realizado em Paris, onde
representantes de onze paises europeus
mais os Estados Unidos, ficou estabeleci-
do que o Sistema Braille deveria ser ado-
tado de forma padronizado para o uso na
literatura.

Conhecido e utilizado em todo o
mundo, o Sistema Braille, chegou ao Bra-
sil em1854, quando adotado no Imperial



Instituto dos Meninos Cegos (hoje, Insti-
tuto Benjamin Constant), sendo assim a
primeira instituicdo na América Latina a
utiliza-lo. Atualmente se faz imprescindivel
para o aprendizado da crianga cega, pois
é considerado como recurso de escrita

e leitura nas diversas areas do conheci-
mento, tais como a Lingua Portuguesa, a
matematica e outras ciéncias, a Musica e a
Informatica.

A PREPARACAO PARA A ALFABETI-
ZACAO DA CRIANCA CEGA

Ao iniciar a vida escolar, a crianca
cega passa a seguir uma rotina, conviver
com outras criangas, com professores,
passa a conhecer outros ambientes e des-
ta forma, cria novas oportunidades de de-
senvolver habilidades e competéncias que
envolvem o ambito escolar.

Durante a educacdo infantil, de
acordo com o documento SEESP/MEC
(2006, p.60), € necessario que se estimule
a crianga para que ela desenvolva a per-
cepcdo corporal e espacial, compreenda
conceitos, consiga discriminar sons, to-
ques e texturas.

De acordo com AMORIM e ALVES
(2008, p.13-21), diferente das criancas vi-
dentes, a crianca cega ndo tem o modelo
visual para imitar, sendo assim, deve ha-
ver um estimulo extra. Ela utilizara outros
sentidos, principalmente a audicdo e o
tato, para suprir a falta de informacao vi-
sual. As atividades a serem desenvolvidas
com a crianga cega, serao de manipulagao
de objetos com formas, tamanhos e textu-
ras diversas, a audicdo de sons variados, a
locomog¢do no espaco onde mantém sua
rotina, aprendendo a se localizar espacial-

mente. O olfato e o paladar também cum-
prem seus papeis, pois fornecem informa-
¢do a crianca cega.

A orientacdo e a mobilidade na es-
cola também devem ser propicias para o
desenvolvimento das habilidades para as
atividades da vida autbnoma da crianga.
Para que a crianca adquira seguranca €
necessario que sejam desenvolvidas ati-
vidades que desenvolvam seu esquema
corporal quanto ao espago e tempo e tam-
bém as capacidades fisicas como o equili-
brio, a forca e a velocidade.

A disposicdao do mobiliario e a si-
nalizacdo do piso e/ou parede para a
locomocdo diaria sao aspectos a serem
priorizados no cotidiano escolar para que
a crianga obtenha autonomia ao locomo-
ver-se dentro do espaco escolar.

E importante que o professor tra-
balhe inicialmente com a exploracdo dos
espacos, partindo do reconhecimento do
corpo da crianca, depois, do mobiliario
que a rodeia dentro da sala de aula e na
sequéncia, o exterior da sala de aula, o
percurso que a leva aos outros ambientes,
bem como o que os compdem através de
brincadeiras adaptadas, jogos e demais
atividades orientadas.

A ALFABETIZACAO E O LETRAMEN-
TO ESCOLAR

Alguns questionamentos se fazem
necessarios no que diz respeito ao letra-
mento: o que é, em quais aspectos ele
contribui para o processo de alfabetiza-
¢do, é possivel que alfabetiza¢do e letra-
mento estejam dissociados?

A partir da década de 1980, muito
se tem visto o termo letramento relaciona-
do a alfabetizacao.
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E importante que este conceito es-
teja claro para que se possa compreender
sua real importancia.

Segundo KLEIMAN o termo “letra-
mento” esta totalmente associado a alfa-
betizacao:

O letramento ndo é alfabetizacao,
mas a incluem. Em outras palavras, letra-
mento e alfabetizacao estdo associados.
A existéncia e manutencao dos dois con-
ceitos, quando antes um era suficiente, é
importante (...). Se considerarmos que as
instituicdes sociais usam a lingua escrita
de forma diferente, em praticas diferen-
tes, diremos que a alfabetiza¢do é uma
das praticas de letramento que faz parte
do conjunto de praticas sociais de uso da
escrita da instituicdo escolar (KLEIMAN,
2005, p.11).

F importante ressaltar que o letra-
mento nao se restringe as praticas de lei-
tura e escrita, pois elas sdo apenas parte
do processo. Letrar é considerar todo o
desenvolvimento da crianca no contexto
social e cognitivo, para tanto é necessario
valorizar o aprendizado informal da crian-
ca e associa-lo ao aprendizado formal ad-
quirido na escola.

O relacionamento social e os con-
ceitos que se adquire a partir dele sdo ele-
mentos que se constituem o letramento.

Segundo KLEIMAN (2006), o letra-
mento pode ser definido como um con-
junto simbdlico de tecnologia que usa a
escrita para alcancar objetivos especificos
em contextos especificos.

De acordo com a autora, pode-se
observar que o letramento esta em todas
as partes: na familia, nas ruas, na igreja,
na escola e demais ambientes de relacio-
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namento social.

Desta forma, as pessoas aprendem
a se relacionar umas com as outras. Na
familia, as criancas recebem de seus pais
a educacdo informal, que é a base para a
formal (VYGOTSKY, 2003). E em cada am-
biente social ela vai adquirir conhecimen-
tos que se agregarao aos outros, sucessi-
vamente, formando assim sua “bagagem”
de aprendizados informais. E, somados
todos eles ao que ela adquirira na escola,
contribuira para a sua aprendizagem for-
mal.

CONSIDERAGOES FINAIS

E importante que haja uma tomada
de consciéncia coletiva no ambito escolar,
para que todos promovam a igualdade de
condicdes e acesso. O educador precisa
estar preparado para desempenhar seu
papel junto a inclusdo de modo a propor-
cionar ao seu aluno cego condig¢des iguali-
tarias dentro da escola.

Cabe a escola organizar um curricu-
lo que possibilite a essa crianga tornar-se
protagonista, sujeito participante na socie-
dade de forma critica e efetiva.

As criangas cegas precisam apren-
der as linguagens e cddigos, entretanto é
importante que ela o faca compreenden-
do qual é sua funcdo social, como ira utili-
zala nos diferentes contextos.

Vale lembrar que, o interesse pela
escrita ndo ocorre para a crianga cega de
forma natural, por isso, proporcionar um
maior contato com a linguagem, em geral,
auxiliara a crianca no processo da aquisi-
¢ao da leitura e da escrita em Braille.

Através da identificacdo em escrita



