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A EDUCACAO ESPECIAL
E INCLUSIVA EM AMBITO NA-
CIONAL

MONICA OLIVEIRA CARDOSO DOS

SANTOS

RESUMO

Este artigo tem como objetivo co-
nhecer e refletir sobre a forma como a le-
gislagdo nacional de educacéo especial e
educacao inclusiva foi desenhada no Brasil.
Para tal realizou-se uma pesquisa bibliogra-
fica e documental sobre o tema, iniciando
por um percurso historico até a chegada
do paradigma da inclusao tao presentes na
atualidade. Esse artigo possui uma aborda-
gem baseada nos textos legais, do qual ha
um destaque para o processo de inclusao
cujos principios — base se apoiam na pers-
pectiva dos Direitos Humanos. Conclui-se
que o estudo da legislagao especifica cola-
bora para o processo de empoderamento do
docente, contribuindo para uma instrumenta-
lizagdo mais eficaz na luta pelo seu direito
e direito de seus alunos por uma educacao
de qualidade.
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Palavras-chave: Educacao Especial,
Educacao Inclusiva, Politicas de Educacgéo.

INTRODUGAO

O surgimento de uma educacao para
pessoas com algum tipo de deficiéncia teve
seu inicio ainda no século XIX, com institui-
¢Oes voltadas para o atendimento de surdos
e deficientes visuais. A criagao destas ins-
tituicbes estava inclinada a atender o ideal
liberal do capitalismo que se originava, por
isso davam-se condi¢cdes para que estes
sujeitos pudessem aplicar o trabalho manual
nas industrias, para tanto era apenas neces-
sario proporcionar a instrugao basica, nao
falava-se em educagao como um direito de
todos, sendo assim aqueles sem condigdes
para a insergao no trabalho fabril continua-
ram isolados do meio social.

O movimento acima era uma realida-
de tanto na Europa quanto no Brasil. Aqui,
entre 1854 e 1857, abriram-se as primeiras
instituigdes educacionais para o atendimen-
to dos sujeitos surdos e cegos, a preocupa-
¢ao com outros tipos de deficiéncia so6 teve
voz na metade do século XX, com a Decla-
racao Universal dos Direitos Humanos.

Em meados de 1950 comegou a ocor-
rer o que podemos definir como a principal
mudanca da histéria da Educacéo Especial:
pessoas com deficiéncias passaram a ser
vistas como cidadaos, apesar de persistir
a visdo assistencial e caritativa e o viés da
medicalizagdo em sua educacgao. (Pessotti,
1984)

Esta mudanca de olhar que nao ocor-
reu magicamente, mas sim de forma grada-
tiva, teve seus reflexos na legislagao educa-
cional brasileira.
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A primeira Lei a ser instituida foi a
Campanha para a Educacgao do Surdo Bra-
sileiro (C.E.S.B.), pelo Decreto n. 42.728,
de 3 de dezembro de 1957 que objetivava
promover de diferentes formas as medidas
necessarias a educacao e assisténcia para
esta populagcdo em todo territorio nacional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao Brasileira no ano de 1961 (LDB n.
4024/61) é outro exemplo que podemos citar
como avango legal na época. A Lei reafirma-
va o direito das pessoas com deficiéncias
a educacédo e em seu artigo 88 indica que
para a plena integracao destes sujeitos na
comunidade, sua educacgao devera, dentro
do possivel, enquadrar-se no sistema geral
de educacéao. Para Mazzotta (1996, p.68):

Pode-se inferir que o principio basi-
co ai implicito € o de que a educagao dos
excepcionais deve ocorrer com a utilizagao
dos mesmos servigos educacionais organi-
zados para a populacdo em geral (situacao
comum de ensino), podendo se realizar
através de servigos educacionais especiais
(situagcao especial de ensino).

Este fato demonstra indicios do
processo de inclusao tao discutido na atua-
lidade.

MUDANCAS LEGAIS E MOVIMEN-
TOS

Além das mudancgas legais, muitos
movimentos a partir da década de 1970
buscaram oferecer para pessoas com defi-
ciéncia espaco de maior socializagao ou um
pouco menos segregatorios. Os principios
que guiavam estes movimentos eram os de
normalizagao e integragao. A ideia central
era oferecer servigos que reabilitassem es-
tes individuos para a sociedade, torna-los o



mais “normal” possivel, por isso as décadas
de 1970 e 1980 ficaram conhecidas pela
implementagao do Paradigma de Servigos/
Reabilitagdo quando o assunto se relaciona-
va com a questao da deficiéncia.

Também neste periodo o potencial
de aprendizagem desses individuos foi re-
conhecido. A educacao especial passou a
ser oferecida por intermédio de escolas es-
peciais, classes especiais, classes comuns
com apoio e sem apoio.

Com o aumento da populagao tam-
bém foram aumentando o numero de matri-
culados nestes servigos educacionais, mas
estes espagos acabaram sendo mais um de-
posito de alunos que nao se adaptavam ao
ensino regular do que um local especializa-
do para atender pessoas com necessidades
educativas especiais permanentes. Nesta
época era comum criangas de classes popu-
lares com suposta dificuldade para aprender
serem encaminhadas para classes espe-
ciais. A escola ja mostrava seu despreparo
para lidar com a diversidade, ndo poderia se
esperar algo diferente, pois desde sua base
suas praticas sdo homegeneizadoras e vol-
tadas para o ensino do aluno ideal.

O grito da época fora de integrar o
sujeito com deficiéncia na sociedade, nao
havia preocupacé&o em preparar a socie-
dade para recebé-los. Mesmo assim, os
movimentos de integracdo dominantes nas
décadas de 1970 e 1980 foram de grande
valia, pois representaram uma ruptura com
as ideias e praticas cristalizadas em torno
da incapacidade social das pessoas com
deficiéncias.

A década de 1990 foi o periodo em
que NoSSO pais comegou a respirar apos
anos de ditadura e represséo. A democra-

cia consolidou-se e com ela o livre direito

a expressao. O discurso vigente era o da
diversidade, agora aceito como elemento
constituinte das diferentes culturas e o da
aceitacao e respeito ao individualismo. Nes-
ta configuracao cultural, a segregacao social
de grupos minoritarios ndo era mais aceito
dentro do discurso do ,”politicamente corre-
to”, afinal o Brasil estava em seus primeiros
anos de redemocratizacao e dentro da pers-
pectiva de uma sociedade democratica to-
dos devem ter direito a voz e acesso a todos
os bens construidos socialmente.

Em relagcdo a pessoa com deficiéncia
nao poderia ser diferente, sujeitos surdos,
cegos, usuarios de cadeira de rodas, de-
ficientes intelectuais em geral comegaram
a exigir seus direitos, mas desta vez nao
adiantaria movimentos isolados, a década
de 1990 fora marcada pelo Paradigma de
Suportes, isto é, todos os elementos que
compde uma sociedade deveria dar suporte
para que a inclusdo de pessoas com neces-
sidades especiais ocorresse de forma plena,
e isto inclui os setores sociais, econdémico,
fisico, humano e instrumental. (Aranha,
2005)

Ja nao se fala mais em integracao,
onde o deficiente tinha que se adaptar a so-
ciedade, a palavra da vez é a INCLUSAO,
onde a sociedade tem que se adaptar para
receber pessoas com necessidades espe-
ciais e ndo ao contrario. E esta é a perspec-
tiva que prevalece ao final do século XX,
tempo fortemente marcado pelas principais
diretrizes legais que fundamentam a pre-
senca do aluno com deficiéncia nos bancos
escolares do ensino regular. Entre as quais
citamos a Declaragao de Salamanca, a Pro-
posta de Educacéao para Todos e a propria
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Na-
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cional de 1996.

Apesar de todas as lutas para que o
sujeito com deficiéncia seja aceito natural-
mente em nossa sociedade, ainda ha muito
para ser modificado. Trazemos muitos ar-
raigados conceitos de corpo perfeito la da
Grécia Antiga, visdes caritativas provindas
da Idade Média em relacao ao deficiente e
preconceitos e supersticdes construidas na
Idade Moderna (Pessoti, 1984). Libertar-nos
de anos de Histdria nao é tarefa facil, mas
a sociedade mudou, vivemos em um outro
periodo com valores diferenciados, apesar
de sabermos que ainda ha pessoas com
deficiéncia que sado exterminadas, escondi-
das em pordes, trancadas em jaulas, ja néo
aceitamos este tipo de tratamento com ne-
nhum ser humano. Basta-nos agora aceita-
-los plenamente dentro de nossas escolas,
mas nao fazendo delas meros depdsitos,
mas local onde a inclusdo seja realizada de
forma responsavel.

Para isto é importante o professor
além de conhecer o aporte legal da inclusao
escolar, também tem que ter consciéncia
que a Educacgéo Inclusiva € um direito con-
quistado por todos aqueles que lutam pela
causa do publico-alvo da educagao espe-
cial e essa ja ndo pode mais ser concebida
como uma educacgao paralela, mas sim
como um conjunto de medidas/servigos que
a escola regular proporciona em busca da
plena inclusao escolar (Aranha, 2005)

PUBLICO-ALVO DAS POLITICAS DE
EDUCAGAO ESPECIAL

A Secretaria de Educacgao Continua-
da, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao
(Secadi) é, atualmente a responsavel pelo
desenvolvimento e implementagcao de po-
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liticas educacionais na area da educacgao
especial, mas também na de alfabetizagao
e educacao de jovens e adultos, educacao
ambiental, educacédo em direitos humanos,
do campo, escolar indigena, quilombola e
educacgao para as relagdes étnico-raciais.
Toda esta gama de agcbdes promovidas por
uma so6 Secretaria é forte indicativa que ao
falarmos de educacéo inclusiva nao esta-
mos falando apenas do publico-alvo da edu-
cacao especial, mas de uma série de grupos
e temas historicamente excluidos pelos sis-
temas educativos.

De acordo com O artigo 4° do Decre-
to n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, no
conjunto de pessoas com deficiéncia encon-
tramos as seguintes categorias: deficiéncia
fisica neuromotora, auditiva, visual, intelec-
tual e multipla. Neste capitulo optamos por
apresentar as principais caracteristicas das
deficiéncias intelectuais e deficiéncia fisica
neuromotora e sensoriais, ja que as multi-
plas € apenas o somatério de duas ou mais
destas deficiéncias em uma mesma pessoa.
Também traremos algumas colocagdes so-
bre que sao as pessoas com Transtornos
Globais do Desenvolvimento e também
aquelas com Altas habilidades/ Superdota-
cao.

DEFICIENCIA INTELECTUAL

Pessoas com deficiéncia intelec-
tual ndo constituem um grupo homogéneo.
Como qualquer ser humano suas condi¢des
vao além do aspecto biolégico e abarcam
também o social, portanto o0 meio em que
estas pessoas estdo inseridas, os estimulos
que recebem desde a primeira infancia, os
valores de seu grupo familiar influenciarao
de forma definitiva em suas personalidades,



gostos, autonomia e até mesmo na sua
aprendizagem.

Tendo isto por principio, falar em
grau de deficiéncia é limitar estas pessoas
a numeros. O teste do Quociente Intelectual
(Q.l.) € uma destas formas de limitagao.
Com apenas um numero nao é possivel
definir o quanto estas pessoas podem
aprender e o que elas podem aprender. Sao
inumeros 0s casos em que sujeitos tidos
como deficiente intelectual severo e, portan-
to, inapto para determinadas aprendizagens
superaram as expectativas, e para isto bas-
taram apenas ter os estimulos corretos.

No Brasil, para uma avaliacdo mais
de acordo com este valor dado ao social,
os testes para a verificagao de algum grau
de déficit cognitivo se baseiam no funciona-
mento adaptativo deste sujeito, o que sig-
nifica dizer que se analisa a forma como os
individuos enfrentam as exigéncias do dia-a-
-dia e até que ponto satisfazem os critérios
de independéncia pessoal esperado para
sua faixa etaria e condigdes cul-
turais.

Apesar de ndo haver homogeneidade
entre os sujeitos com deficiéncia intelectual,
eles possuem caracteristicas em comum.

A limitagao expressiva no funcionamento
intelectivo € uma destas particularidades,

e € o reconhecimento do atraso desta area
que nos permite elaborar e desenvolver um
trabalho pedagdgico que considere suas
necessidades, concebendo-as ndo como um
traco imutavel do sujeito, mas uma condi-
¢ao.

A deficiéncia intelectual também in-
fluencia outras areas do desenvolvimento

humano entre elas, destacamos: a motora, a
cognitiva, a de comunicagao e a sécio edu-

cacional

DEFICIENCIA FiSICA/INEUROMO-
TORA

Deficiéncia fisica neuromotora trata-
-se do comprometimento motor acentuado,
decorrente de sequelas neuroldgicas que
causam dificuldades funcionais nos movi-
mentos, na coordenagdo motora e na fala.
(SEED/DEEIN) .

Os alunos com este tipo de disfuncao
se diferenciam dos demais educandos, ge-
ralmente por:

. Requererem eliminac&o de bar-
reiras arquiteténicas para terem acesso ao
curriculo escolar;

. Apresentarem atraso ou dis-
turbio linguistico a ponto de necessitarem
meios e recursos que viabilizem sua apren-
dizagem e comunicagao;

. Utilizarem outras partes do cor-
po para se comunicar, além da fala formal,
como o olhar e maos para apontar seus de-
sejos e/ou 0s pés para pintar e escrever;

. Suas sequelas neuroldgicas in-
terferem na vida social e, consequentemen-
te, escolar.

Dentre as disfungdes neuromotoras
mais conhecidas encontra-se a paralisia ce-
rebral (P.C.).

CEGUEIRAE VISAO SUBNORMAL

O conceito de deficiéncia visual
abrange dois grupos distintos, que sédo os
cegos e os portadores de visdo subnormal.
Na elaboragédo de um plano pedagdgico &
preciso considerar previamente cada caso,
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colhendo junto com os pais informagdes que
podem ser utilizadas em sala-de-aula.

Os conceitos para a cegueira podem
ser 0s mais variados possiveis, tém aqueles
que dizem respeito a parte médica, aqueles
que se referem a questao esportiva e tam-
bém um conceito educacional.

Em Kirk e Gallagher (1991) encontra-
mos uma classificacdo baseada em padrao
de eficiéncia visual, um conceito bastante
abstrato que da margens para diferentes
observagodes. Contudo, para o aspecto edu-
cacional, nos da uma ideia sobre os efeitos
da limitagao visual na habilidade critica da
leitura.

O instrumento padrao usual para este
tipo de analise é a Escala de Snellen. Ela
consiste em fileiras de letras de tamanhos
decrescentes que devem ser lidas a uma
distancia de seis metros. A pessoa |é os
simbolos ali registrados com um olho de
cada vez e os resultados sao baseados na
exatiddo com que a pessoa foi capaz de
identificar as fileiras de letras. No caso de
uma acuidade visual muito baixa, isto é,
quando a pessoa nao conseguir distinguir
a partir da quarta linha, é preciso que seja
encaminhada a um oftalmologista que cons-
tatara qual o problema visual que ela apre-
senta.

Quando realizado um diagndéstico
mais preciso, sera considerada uma pessoa
cega quando essa possuir perda total ou
residuo minimo de visédo, a qual necessitara
do método Braille ou outros métodos para
ter acesso a leitura e escrita, para o proces-
so de ensino-aprendizagem serao impres-
cindiveis recursos didaticos e equipamentos
especiais. Se for constatada uma baixa
visao, a pessoa possuira residuos visuais
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em grau que permitam ler textos impressos
a tinta, desde que se empreguem recursos
didaticos e equipamentos especiais, excluin-
do as deficiéncias facilmente corrigidas pelo
uso adequado de lentes (BRASIL. Ministério
da Educagéao e do Desporto, 1993).

SURDEZ

Pessoas com surdez considerada
leve geralmente se comunicam por meio da
linguagem oral, apresenta, bom dominio do
portugués falado, contudo a percepgao de
fonemas podem ficar prejudicado e, portan-
to, limita sua compreensao sobre o que &
dito.

Criangas com este grau de surdez
parecem estar sempre desatentas em sala
de aula, justamente por que ndo conseguem
compreender todas as informagdes auditivas
que a cercam. E comum neste quadro troca
de letras como p/b, t/d, f/v, devido a proximi-
dade fonoarticulatorias entre elas. Observe
que para pronunciar tais letras, nés fazemos
0 mesmo movimento com a boca.

Trocas como estas comprometem o
processo de alfabetizagdo da crianga surda,
dai a importancia de fonoaudiélogos para
auxiliar neste interim. Com a ajuda destes
profissionais, a crianga comeca a perceber
as limitagbes de sua proépria fala e, conse-
quentemente melhora sua escrita.

Quanto ao grau de surdez, a mesma
também pode ser moderada. Este tipo se
caracteriza quando a pessoa nao tiver per-
cepgao da palavra, necessitando de uma
vOz mais intensa para que a compreensao
nao seja prejudicada. Alunos com este tipo
de surdez tém maiores dificuldades para
discriminacao auditiva em ambientes ruido-
sos, percebe palavras mais significativas e



a compreensao de certos termos de relagao
e frases complexas ficam prejudicados. Sua
capacidade de compreender palavras ver-
balizadas encontra-se interligada com sua
percepgao visual.

Quando a surdez é severa, a crianga
identifica apenas ruidos familiares, pode
chegar até aos cinco anos sem aprender a
falar e, quando identifica voz, a mesma tem
que ser de forte intensidade. A boa orienta-
¢ao pedagogica para a familia pode levar
esta crianga a adquirir linguagem. Outro fa-
tor que caracteriza a surdez severa é que a
compreensao verbal dependera da percep-
¢ao visual e da capacidade do sujeito de ler
o contexto.

Este tipo de surdez é facilmente iden-
tificada e, portanto, é possivel que desde
muito cedo a crianga receba os cuidados
necessarios, como 0 acompanhamento
médico, fonoaudiolégico e de educagao
especial, com isso ela aprende a utilizar de
forma mais sistematica seus outros canais
de aprendizagem e sua vida académica e
social nao ficam tao prejudicadas.

O mesmo ocorre para casos em que
a surdez chega ao grau profundo, no qual a
crianca nao adquire e nem identifica lingua-
gem oral. Para estas aquisicdes € neces-
sario um trabalho longo e por vezes pouco
estimulante, pois nega a via natural de co-

municagao utilizada pelas pessoas surdas: a

linguagem de sinais.

E aqui colocamos como linguagem
por nao estar sistematizada como uma lin-
gua. Na tentativa de se comunicar, a pessoa
surda faz uso de gestos, expressoes faciais
e corporais, mas todos estes meios alter-
nativos de comunicagao ainda € um tipo de
linguagem, ela s6 passa a ser uma lingua

quando surgem espontaneamente da inte-
racao entre pessoas e porque, devido a sua
estrutura, permitem a expressao de qual-
quer conceito - descritivo, emotivo, racional,
literal, metaférico, concreto, abstrato- enfim,
permitem a expressao de qualquer significa-
do decorrente da necessidade comunicativa
e expressiva do ser humano- (Brito in Brasil,
1997)

Ou ainda quando “ apresentam um
conjunto de regras fonoldgicas, morfoldgicas
e sintaticas, ou, seja, uma gramatica pro-
pria. (Fernandes, 2005, p.5), neste conceito
€ que LIBRAS se enquadra como lingua
oficial das pessoas surdas no Brasil. Porém,
nem todos os surdos a adotam, preferindo
se comunicar pela oralizagdo. Muitas vezes
os surdos nem opinam sobre este assunto
ja que quem decide, a principio, qual meio
de comunicagao a crianga surda usara sao
seus pais ou responsaveis, na escolha do
fonoaudidlogo e da propria escola que seu
filho ira participar.

A aceitagao da LIBRAS como a lin-
gua natural dos surdos € uma necessidade
para a insercao social de todas as pessoas
surdas e inclusive para a garantia de seu
acesso ao conhecimento formal nas nossas
escolas. Pois todo surdo que se comunica
por este meio tem direito a um intérprete,
sem contar que outra forma de comunicagao
seria ilusorio, pois nenhuma crianga em ida-
de escolar mantém atencgao integral em seu
professor para conseguir ler seus labios o
tempo inteiro.

TRANSTORNOS GLOBAIS DO DE-
SENVOLVIMENTO

De acordo com o CID-10 (Classifica-
cao Estatistica Internacional de Doencas),
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os TGD's sao “caracterizados por alteragoes
qualitativas das interagdes sociais recipro-
cas e modalidades de comunicagao e por
um repertorio de interesses e atividades res-
trito, estereotipado e repetitivo. Estas ano-
malias qualitativas constituem uma caracte-
ristica global do funcionamento do sujeito,
em todas as ocasides”.

Pelo que nos é possivel analisar, mui-
tas sindromes, patologias, e déficits se en-
quadram nas caracteristicas apresentadas
para definir Transtornos Globais do Desen-
volvimento, mas de acordo com o Ministério
da Educacgao e Cultura (MEC), este termo
refere-se especificamente aos alunos com
diagndstico de autismo, sindromes do es-
pectro de autismo com as sindromes de As-
perger e de Rett, Transtorno Desintegrativo
da Infancia; Transtorno Global do Desenvol-
vimento sem outra especificagao (Belisario,
2010)

O autismo é um dos transtornos glo-
bais do desenvolvimento que mais estao
ganhando espaco no ensino regular. Esta
patologia ainda € um mistério para medicina
e, em razao deste fato, inumeras teorias fo-
ram criadas na tentativa de compreender um
pouco mais sobre o universo deste individuo
que parece viver em um mundo so dele,
sem espaco para mais ninguém. No entanto
esta ideia de que autistas ndo desenvolvem
nogao do outro, ja esta superado. Em “Mun-
do Singular” (2012), a psiquiatra Ana Beatriz
Barbosa Silva desmistifica algumas concep-
¢bes sobre o0 autismo e salienta que ele é
sim, um sujeito afetivo e que interage com
as pessoas ao seu redor, necessitando de
figuras de seguranga, muitas vezes repre-
sentadas pela mae.

No que diz respeito a escolariza-
¢ao dos alunos com transtornos globais do
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desenvolvimento, muitos psicanalistas e
educadores salientam a importancia da es-
cola para elas, ndo apenas pelo aspecto da
socializagdo, mas também para que as mes-
mas mantenham suas fungdes cognitivas
mais ou menos intactas, ja que a falta de
estimulos pode leva-las ao desaparecimento
total ou parcial. Um dos objetivos da escola
€ dar um sentido/uso para estas funcgdes,
como o estimulo da meméria, do pensamen-
to e da percepgao, neste sentido a educa-
cao formal destes educandos € uma forma
de melhorar a qualidade de vida deles, mes-
mo que muitas vezes nao retenham todo o
contetdo académico. E importante ressaltar
que cada aluno tera seu desenvolvimento
de acordo com suas condigdes neuroldgicas
e também sociais, muitos alunos com TGD
apresentam uma inteligéncia além da média,
podendo n&o apenas apreender os conteu-
dos, mas até mesmo supera-los.

ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTA-
CAO

As Altas Habilidades/ Superdotagao,
doravante AH/S, se tratam de um quadro
atipico no mundo da Educagao Especial.
Enquanto os outros campos se distinguem
pelo déficit, pela falta de alguma coisa seja
capacidade social, potencial intelectivo ou
falta de algum sentido humano, as pessoas
com AH/S se destacam pelo grande nivel
de inteligéncia. Facilmente confundidos com
grandes génios, esta area ainda € pouco es-
tudada no pais, embora ja se tenha grupos
de estudos bem consolidados sobre a tema-
tica principalmente na UFMG e na UFSM.

De modo geral a AH/S pode ser com-
preendida como uma inteligéncia acima
da média em alguma area da inteligéncia



humana, bem dentro da teoria das Inteli-
géncias Multiplas bastante difundida por
Gardner. Em outras palavras, a pessoa com
a AH/S néo precisa ser um génio ou ter uma
inteligéncia alta em todos os campos, antes
ainda é possivel que aquela crianga que se
destaca na matematica seja um péssimo
dancarino ou mal consiga escrever e mesmo
assim seja considerada um AH/S. Desta for-
ma para um diagndéstico mais preciso sobre
a AH/S o Brasil, contrario aos testes de Ql,
adota a Teoria do Anel de Renzuli que:

concebe a super- dotagdo como os
comportamentos que resultam da confluén-
cia entre altas habilidades, criatividade e en-
volvimento com a tarefa. Os trés anéis estao
dispostos em um padrao xadrez que repre-
senta a interagao entre fatores ambientais
e de personalidade que favorecem o apa-
recimento da superdotacao. Para Renzulli,
este fendbmeno se da no espectro do desen-
volvimento humano e pode ser entendido
por meio dos comportamentos observaveis
apresentados pelo individuo em uma dada
situacao, quando o potencial é convertido
em desempenho em uma area especifica
(Virgulin, 2014, p 4)

Muito ainda temos para aprender so-
bre as Altas Habilidades/ superdotacgao, este
€ um campo pouco olhado pelos professo-
res em sala de aula, pois a dinamica de uma
escola e numero de estudantes com proble-
mas na aprendizagem acabam sufocando
aqueles que apresentam um potencial aca-
démico de destaque.

Enfim, ao término deste capitulo, sa-
lientamos que € muito importante conhecer
alguns aspectos sobre o publico-alvo da

Educacao Especial, no entanto isso n&o é o
suficiente no trato pedagogico com o aluno.
Faz-se necessario conhecer o aluno, para
além do rétulo oferecido pela Educagao
Especial, apenas com este olhar singular (e
aporte humano e fisico necessarios) é que
conseguiremos oferecer a estes individuos
uma educacéao de qualidade dentro do ensi-
no regular, como é de seu direito.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Educacéo Inclusiva requer mudan-
¢as na abordagem e nas praticas, mas tam-
bém no repensar de atitudes fundamentais
sobre a educacgédo. A educagao inclusiva é
vista como um modelo que propde mudan-
¢as estruturais na educacao e deve ser visto
como uma abordagem para o desenvolvi-
mento de todo o sistema escolar.

A Educacéo Inclusiva parte do reco-
nhecimento de que a educacao especial
deve ser promovida e as politicas e legisla-
¢Oes para isso devem estar ancoradas no
ideal de educacao para todos e equidade,
como elemento de justiga social, em opor-
tunidades para todas as criangas, espe-
cialmente para aquelas que ja passaram.
excluidos de forma consistente, neste caso
pessoas com deficiéncia. A forma de imple-
mentar a educacgao especial € a partir de
uma educacgao inclusiva que requer refor-
mas no sistema educacional.

Embora muito seja escrito e conhe-
cido sobre Educacéo Inclusiva e suas prati-
cas, debates importantes continuam a existir
em torno de sua adequacgao para varios gru-
pos, especialmente alunos com deficiéncias
graves e aqueles alunos que sao surdos e
surdos / cegos.

A busca deve continuar a gerar prin-
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