O(A), PROFESSOR(A) DE
EDUCACAO INFANTIL: ALGU-
MAS REFLEXOES

LILIANE HIROMI KUSHIMIJO MATHEUS

RESUMO

A presenga do(a) professor(a) € es-
sencial para guiar o individuo na evolugao
das criangas ao longo do desenvolvimento
do seu trajeto na instituigdo de ensino. No
entanto, o(a) professor(a) enfrenta proble-
mas que podem implicar na maneira como
se dara o aprendizado dos seus alunos. Vi-
sando chamar a atencao para as dificuldades
no educar de criangas até 5 anos, o presente
trabalho tem como objetivo explanar algu-
mas atribuicbes dos educadores e alguns
problemas fundamentais enfrentados pelo(a)
professor(a) do sistema educacional infantil.

PALAVRAS-CHAVES: Educagéo In-
fantil; Professor(a); Desafios.

1. INTRODUGAO

Além de ser um direito, a Educacao,
segundo a Constituicdo Federal de 1988, em
seu art. 205 confere como dever do Estado e
da familia promover e incentivar “meios para
que todos os individuos possam aperfeicoar
suas habilidades particulares, sua capacida-
de de criacdo, ampliagcdo da cultura e inte-
racao social, estruturando, desta maneira, a
construcao do carater e do pensamento criti-
co desde muito cedo.” Portanto, a presenca
do professor é essencial para guiar o indivi-
duo na sua evolugao ao longo do desenvol-
vimento do seu ser na instituicdo de ensino.

Apesar de grandes transformacdes
envolvendo a educacgao durante muitos anos
(KUHLMAN JR., 2011), foi somente em 1996,
que foi publicada a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDBN): primeira dire-
triz direcionada a educacéao no Brasil. No do-
cumento a educacgao infantil é tratada como o
primeiro segmento da Educagao Basica nas
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quais criangas de 0 a 5 anos de idade sao
educadas e cuidadas em ambitos estabeleci-
dos pelo Estado, como creches e pré-escolas
(BRASIL, 1996).

Art. 29. A educacgao infantil, primeira
etapa da educagao basica, tem como finali-
dade o desenvolvimento integral da crianga
até seis anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, com-
pletando a acdo da familia e da comunidade.

Art. 30. A educacéo infantil sera ofere-
cida em: | — creches, ou entidades equivalen-
tes, para criancas de até trés anos de idade;
Il — pré-escolas, para criangas de quatro a
seis anos de idade.

Art. 31. Na educacéo infantil a avalia-
cao far-se-a mediante acompanhamento e
registro do seu desenvolvimento, sem o ob-
jetivo de promogao, mesmo para o acesso ao
ensino fundamental. (LDBN 9394, 1996).

Ao longo dos anos a concepgao sobre
a crianga mudou também: deixou de ser o
ser humano sem direitos, sem deveres e sem
voz para um importante membro da familia
e individuo fundamental no progresso da so-
ciedade. Hoje, a criancga é definida como um
individuo em desenvolvimento que possui
historia e direitos, que usufrui de estimulos
para estruturar sua cultura e identidade indi-
vidual e social (BRASIL, 2013).

Sujeito histoérico e de direitos que, nas
interacdes, relacbes e praticas cotidianas
que vivencia, constréi sua identidade pessoal
e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, ques-
tiona e constréi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura.

Assim, ao se tornar para a crianga,
o(a) primeiro(a) educador(a) fora do am-
biente doméstico, o(a) pedagogo(a) precisa
observar e compreender as dificuldades e/
ou necessidades das criangcas e oferecer
estimulos para que a crianga possa se de-
senvolver individualmente e no seu presente
meio social. Para tamanho desafio, a LDBN



9394/96, no Art. 62, aponta que somente
profissionais pedagogos(as) graduados(as)
em universidades possuem o conhecimento
para atuar no primeiro segmento da educa-
cao basica (BRASIL, 1996).

Art. 62. A formagao de docentes para
atuar na educacgao basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de gra-
duacédo plena, em universidades e institutos
superiores de educagao, admitida, como for-
magao minima para o exercicio do magistério
na educacéao infantil e nas quatro primeiras
séries do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio na modalidade Normal.

Neste contexto, muitos debates so-
bre a educacéo infantil e o(a) pedagogo(a),
giram em torno dos temas entre a capacida-
de e qualificagdo do(a) professor(a) e das
propostas pedagdgicas no desenvolvimen-
to das criancas durante a educacao basica.
Contudo, ha diversos fatores que influenciam
tanto no aprendizado, por parte dos infantes,
quanto no ensinamento, por parte dos(as)
educadores(as), que necessitam urgente-
mente de uma reflexdo cuidadosa. Visando
contribuir para a reflexao da sociedade dian-
te das dificuldades no educar das criangas
até 5 anos, o presente trabalho tem como
objetivo explanar desde a perspectiva do(a)
educador(a) sob algumas atribuicbes dos(as)
educadores(as) e trés, dentre muitos, pro-
blemas fundamentais enfrentados pelo(a)
professor(a) no sistema educacional infantil:
a desvalorizagdo, numero de criangas por
sala e estresse.

2. O(A) PROFESSOR(a) E A DO-
CENCIA EM EDUCACAO INFANTIL

Introduzida na LDBN 9394/96, como
primeira etapa da educacao basica, a Edu-
cacao Infantil passou a ter documentos ofi-
ciais que direcionam o fazer pedagdgico e
ainda, programas de formagdo continuada
para que professores(as) possam aprimorar
as experiéncias ofertadas aos bebés e crian-
cas. Diante disso, Nunes, Corsino e Kramer

(2011) destacam que estar em exercicio em
centros de educacgao infantil e pré-escolas
requer, das(os) profissionais, conhecimen-
tos sobre: o desenvolvimento infantil, as
questdes curriculares e pedagogicas, a fun-
cao cultural e social da creche e da escola,
relevantes para a elaboragdo de propostas
pedagdgicas, a organizagao do tempo e es-
paco, planejamento e registro de atividades,
acompanhamento de cada crianga e dos pro-
jetos realizados, a relagédo com as familias e
comunidade e os aspectos complexos que
demandam formagao. Deste modo, apresen-
taremos a seguir, os eixos norteadores do(a)
professor(a) de Educacéo infantil.

2.1. NORTEAMENTO DO(A)
PROFESSOR(A) DE EDUCACAO INFANTIL

E inegavel que a formagao inicial do
ser humano é um enorme desafio. O(A) pro-
fissional educador(a) tem, entre suas res-
ponsabilidades, ser o(a) mediador(a) entre
a angustiosa saida do ambito familiar para
adentrar centros de educacao infantil ou pré-
-escola, um ambiente desconhecido, com
outras criancas desconhecidas, mas funda-
mental para seu crescimento cultural, social e
intelectual. Para tanto, em 1998, o Ministério
da Educacgao e do Desporto langou o Refe-
rencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil objetivando nortear profissionais da
educacao inicial no desenvolvimento cogniti-
vo e social da crianca por meio de atividades
integrativas ou individuais (BRASIL, 1998).

Compreender, conhecer e reconhecer
0 jeito particular das criangas serem e esta-
rem no mundo é o grande desafio da educa-
cao infantil e de seus profissionais. Embora
0os conhecimentos derivados da psicologia,
antropologia, sociologia, medicina etc. pos-
sam ser de grande valia para desvelar o
universo infantil apontando algumas carac-
teristicas comuns de ser das criangas, elas
permanecem unicas em suas individualida-
des e diferencgas.

Uma vez acolhido na instituicdo, o(a)
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educador(a) inicia a crianga em sua jornada
para desenvolver suas habilidades indivi-
duais e sociais. Na atualidade, a preocupa-
cdo neste segmento educacional consiste
em dar voz e escuta aos bebés e criangas,
trazendo-os ao protagonismo, como seres
produtores de conhecimento e cultura. Cor-
sino elucida: “Toda a crianga é sujeito ativo
e nas suas interagdes esta o tempo todo sig-
nificando e recriando o mundo ao seu redor.
A aprendizagem ¢é a possibilidade de atribuir
sentido as suas experiéncias.” (CORSINO,
2009, p. 117).

Desta maneira, compete a(o0)
educador(a) elaborar, desenvolver e propor-
cionar vivéncias para a evolugio gradativa
da identidade, criatividade, compreenséao,
aprendizado, raciocinio e légica da crianga
e dos bebés, promovendo experiéncias de
aprendizagem. Tais atividades sao realiza-
das através de, por exemplo, brincadeiras,
imitagdo, oposi¢cdao e linguagem, sempre
mantendo a interagcao entre seus pares e en-
tre adultos também (BRASIL, 1998). Passa-
remos brevemente pelos temas do brincar e
da linguagem para melhor elucidagao.

2.2. Brincar

A brincadeira é uma poderosa ferra-
menta no crescimento da crianga em todos
os sentidos. No meio fantasioso ou néao, a
brincadeira estimula a socializagédo, indivi-
dualidade, independéncia, capacidade mo-
tora, argumentacao, disciplina, criatividade,
pensamento, raciocinio, limite e seriedade
quando a brincadeira deixa de ser brincadei-
ra.

O brincar, para Kishimoto (2010) deve
ser a ocupacgao primordial do cotidiano infan-
til e € importante, pois:

“[...] da a ela o poder de tomar deci-
sbes, expressar sentimentos e valores, co-
nhecer a si, aos outros e o mundo, de repe-
tir acbes prazerosas, de partilhar, expressar
sua individualidade e identidade por meio
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de diferentes linguagens, de usar o corpo,
os sentidos, os movimentos, de solucionar
problemas e criar. Ao brincar, a crianga ex-
perimenta o poder de explorar o mundo dos
objetos, das pessoas, da natureza e da cul-
tura, para compreendé-lo e expressa-lo por
meio de variadas linguagens.” (KISHIMOTO,
2010, P. 01).

Além do brincar, a interagao é outro
eixo norteador das praticas pedagodgicas,
nao sendo possivel pensar no brincar sem
as interagbes: com o(a) professor(a), com
as criangas, com os brinquedos e materiais,
com o ambiente e a natureza e as interagdes
entre familia, criangca e instituicdo. (KISHI-
MOTO, 2010, p.03).

O papel do(a) educador(a) é ser o(a)
mediador(a), uma vez que a crianga ainda
nao possui totalmente o poder de discernir
o melhor para todos os envolvidos, além de
contribuir com as atribuigdes da crianga ofe-
recendo materiais e organizagao para a rea-
lizagdo da brincadeira (BRASIL, 1998).

Por meio das brincadeiras os profes-
sores podem observar e constituir uma vi-
sdo dos processos de desenvolvimento das
criangas em conjunto e de cada uma em par-
ticular, registrando suas capacidades de uso
das linguagens, assim como de suas capaci-
dades sociais e dos recursos afetivos e emo-
cionais que dispéem.

Somado a isso, o educador também
tem a oportunidade de observar as criangas
ao longo das experiéncias para melhor ava-
lid-las.

2.3. LINGUAGEM

Provavelmente a linguagem € a estru-
tura de maior importancia no desenvolvimen-
to da crianga. Todas as interagdes sociais e
individuais serao compreendidas, argumen-
tadas e expressadas de acordo com a evo-
lugdo da linguagem da crianga. A familia, em
conjunto do(a) educador(a), tem o dever em
auxiliar e estimular a crianga a ampliar e apri-



morar, 0 estudo e o uso correto da lingua-
gem. Bissoli (2014) defende que:

“Para compreender a importancia efe-
tiva do meio e das pessoas como fonte do
desenvolvimento psiquico em geral e, espe-
cialmente aqui, do desenvolvimento da lin-
guagem, cabe recordar o fato de que, desde
0 principio, ainda que a crianga balbucie ou
mesmo que nao articule as palavras, o adulto
deve falar com ela com uma linguagem gra-
matical e sintaticamente desenvolvida, com
um rico vocabulario, com temas interessan-
tes e enriquecedores de suas relagdes com
o0 mundo das pessoas e com o mundo dos
objetos.” (BISSOLI, 2014, p.847).

Dessa maneira, a crianga pode, por
meios interativos ou didaticos, crescer cultu-
ralmente, além de cada vez mais ser capaz
de raciocinar e formar sua opinido (BRASIL,
1998).

E na interagdo social que as criangas
sao inseridas na linguagem, partilhando sig-
nificados e sendo significadas pelo outro.
Cada lingua carrega, em sua estrutura, um
jeito préprio de ver e compreender o mundo,
o qual se relaciona a caracteristicas de cultu-
ras e grupos sociais singulares. Ao aprender
a lingua materna, a crianga toma contato com
esses conteudos e concepgdes, construindo
um sentido de pertinéncia social.

Essas sao algumas dentre muitas ati-
vidades para auxiliar o(a) educador(a) a ob-
servar e estimular o desenvolvimento das
criancas. Mas, diversas dificuldades séao
apresentadas aos educadores durante o per-
curso do desenvolvimento da crianga, que
podem implicar diretamente na funcéo do(a)
educador(a). Acrianga € a protagonista e deve
ser tratada como tal, porém o(a) educador(a)
como formador(a) da crianga também é es-
sencial na formacéo de qualquer ser humano
e, para tanto, precisa de respaldo financeiro,
legal e psicologico para proporcionar ao pro-
tagonista, no caso a crianga, um educar com
ainda mais qualidade.

Apesar de compreender que os(as)

professores(as) sdo responsaveis pela for-
macao de todos os outros profissionais, seja
de qualquer area, este(a) profissional sofre
com situagdes de questionamento, desequi-
librio, e valorizagdo extremamente compro-
metida (SANTOS, 2015). Dessa maneira,
cito alguns problemas enfrentados rotineira-
mente pelo(a) educador(a) com o propdsito
de um melhor entendimento da perspectiva
do(a) professor(a).

3. PROBLEMAS ENFRENTADOS
PELOS(AS) PROFESSORES(AS) DENTRO
E FORA DA SALA

3.1. VALORIZAGAO

Devido a tamanha responsabilidade
e contribuicdo na formacado do ser humano
desde seus primeiros anos de vida sua re-
muneragdo deveria ser a maior dentre as
profissbes, se ndao uma das maiores, po-
rém, infelizmente, isso ndo acontece. Os(as)
educadores(as) sao recompensados(as)
com piso salarial menor do que muitas outras
profissbes. Essa desvalorizacdo econbémica
atinge ndo somente sua renda familiar, mas
também, as proximas geragdes, que no mo-
mento de escolherem suas carreiras acabam
por desanimar da pedagogia ao perceber
que um profissional doa tanto de si e € mal
recompensado.

N&do é incomum individuos escolhe-
rem suas carreiras com base na remunera-
cdo. Contudo, ha também outra atratividade
que a profissdo de educador(a) € defasada e
com isso, afasta ainda mais os interessados
dos ensinamentos pedagogicos: o (des)pres-
tigio da profissao.

O prestigio do profissional daeducagéao
pode até mesmo causar uma desqualificacao
ou duvida sobre sua profissao, conduta, ou
carater individual. Embora o desprestigio da
profissao seja notdrio, a confirmagao foi apre-
sentada em 2018, na pesquisa publicada pela
Fundacao Varkey, intitulada Global Teacher
Status Index (indice Global do Prestigio dos
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Professores), com o objetivo de mensurar o
prestigio dos professores no mundo, o Brasil
ocupou a ultima posigao, estando abaixo dos
paises sul-americanos: Argentina, Colémbia,
Peru e Chile. A pesquisa ainda apresenta
dados alarmantes: os brasileiros avaliaram
0 proprio sistema educacional com nota 4,2,
uma das piores notas dentre todos os paises.
Somente 1 entre 10 brasileiros acredita que
os alunos respeitam os(as) professores(as).
O(a) professor(a) trabalha mais horas do que
a populacao brasileira acredita e a profissédo
docente seria uma das ultimas a ser escolhi-
da entre os brasileiros.

Para os brasileiros, os professores
s&o vistos como bibliotecarios e assistentes
sociais. Com esses resultados percebe-se
a deterioragdo ao longo dos anos, entre a
real figura e importancia do(a) professor(a) e
o0 conhecimento e concepgao da sociedade
diante deste profissional educador(a) (DOL-
TON et al., 2018).

A situagao € grave e ha outros fatores
que podem pesar na decisdo entre escolher
ou ndo a pedagogia. Provavelmente, uma
maior recompensa salarial, seria um comego
de reestruturagdo da imagem do professor e
do prestigio da profissao.

3.2. NUMERO DE CRIANCAS E BE-
BES

Embora toda crianga tenha direito a
educacédo, nao ha garantia que a mesma ira
receber os ensinamentos com qualidade. E
uma enorme parte dessa questao esta rela-
cionada com o numero de alunos em sala de
aula por professor.

E importante entender que cada ser
humano é singular e mesmo antes de nascer
a crianga ja possui um passado, uma cultu-
ra a ser seguida, deveres e obrigagdes a se-
rem aplicadas e cumpridas. Além disso, cada
crianga € apresentada a um cotidiano dife-
rente fora da instituicdo educacional (BRA-
SIL, 1998).
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Assim é possivel que, por exemplo,
em uma mesma cidade existam diferentes
maneiras de se considerar as criangas pe-
quenas dependendo da classe social a qual
pertencem, do grupo étnico do qual fazem
parte. Boa parte das criangas pequenas
brasileiras enfrentam um cotidiano bastante
adverso que as conduz desde muito cedo
a precarias condi¢des de vida e ao trabalho
infantil, ao abuso e exploragao por parte de
adultos. Outras criangas sao protegidas de
todas as maneiras, recebendo de suas fami-
lias e da sociedade em geral todos os cuida-
dos necessarios ao seu desenvolvimento.

Dessa maneira, independentemente
da crianca e sua realidade, todas sao reuni-
das em uma sala com um(a) educador(a). E
veridico que a proporgao aluno/professor seja
de 1:1 é impossivel, ndo ha profissionais na
rede publica suficiente para ensinar a crianca
de modo individual. Todavia, ndo € preciso
uma observacao ou reflexdo profunda para
perceber que o numero de alunos em sala de
aula é excessivo em todos os segmentos da
educacdo. No artigo 25 da LDB 9394/96, o
numero de alunos por professor era respon-
sabilidade da instituicao de ensino.

Art. 25. Sera objetivo permanente das
autoridades responsaveis alcangar relagao
adequada entre o numero de alunos e o pro-
fessor, a carga horaria e as condigbes mate-
riais do estabelecimento.

Paragrafo unico. Cabe ao respectivo
sistema de ensino, a vista das condi¢des
disponiveis e das caracteristicas regionais e
locais, estabelecer parametros para atendi-
mento do disposto neste artigo.

Somente em 2012, a Comissao de
Educacgao aprova o projeto de do senado
504/2011, no qual limita o numero de alunos
da pré-escola e ensinos fundamental e mé-
dio.

Art. 1° O paragrafo unico do art. 25 da
Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,

passa a vigorar com a seguinte redacao: “Art.
25



Paragrafo unico. Cabe ao respectivo
sistema de ensino, a vista das condi¢des
disponiveis e das caracteristicas regionais e
locais, estabelecer parametros para atendi-
mento do disposto no caput deste artigo, as-
segurado que 0 numero maximo de alunos
por turma nédo exceda a:

I — vinte e cinco, na pré-escola e
nos dois anos iniciais do ensino fundamental;

Il — trinta e cinco nos anos subse-
quentes do ensino fundamental e no ensino
meédio.

Embora um limite tenha sido estabe-
lecido, a proporgao 25:1, ainda é excedente.
Algumas instituicdes do ensino infantil sao
conscientes disso e diminuem o numero para
a metade desse numero. Uma sala lotada
afeta diretamente criangas e professores(as)
desde o acolhimento, organizagédo e condu-
¢ao das criangas e bebés até a aplicacao
das atividades e novamente a organizagao e
conducgao para a saida dos infantes. Na edu-
cacao infantil € comum situagcdées de choro
por parte das criancas e dos bebés e euforia
ou desavengas ao encontrar amigos e fami-
liares. Em uma sala com 25 criangas intera-
gindo, percebe-se dificil para qualquer profis-
sional aplicar seu trabalho com exceléncia.
Tanto na educacao infantil como nos demais
segmentos da educagao é constante o apelo
da atencao dos alunos pelos professores re-
querida para a lista de presencga ou a explica-
cao da disciplina envolvida.

3.3. ESTRESSE

O estresse é um ato fisioldgico que se
apresenta em situagdes de perigo ou amea-
ca, alterando o estado fisico, emocional, e da
percepcado do individuo. A exposi¢gao cons-
tante desse mal resulta em degradacéao da
saude e ma qualidade devida (BRASIL,2015).

O estresse no trabalho ndo é exclusi-
vidade do(a) professor(a), embora a maioria
dos individuos que precisam lidar com algu-
ma responsabilidade esteja sujeito a esse

mal, o estresse do(a) docente muitas vezes
€ despercebido, escondido ou encarado de
uma maneira pejorativa.

Durante suaformacao, professores(as)
sdo preparados para um modelo de aula que
provavelmente ndo condiz com a verdadeira
realidade na qual o(a) profissional ira enfren-
tar. Na graduacao os problemas recorrentes
do dia a dia da sala de aula, geralmente, se
limitam a discussdes em grupo ou trabalhos
académicos, e assim se o aprendiz ndo tem
a oportunidade do verdadeiro contato com a
realidade em sala de aula. Nao incomum, a
primeira experiéncia vivida por parte dos(as)
futuros(as) formandos(as), desde a perspec-
tiva do(a) professor(a) e ndo mais do aluno,
€ durante o estagio. Provavelmente, o pri-
meiro conflito sobre o que se aprendeu e o
que de fato acontece em uma instituicao de
ensino pode contradizer a expectativa ideolo-
gica do(a) futuro(a) pedagogo(a). Diante dis-
S0, se o ideal ndo esta sendo praticado, o(a)
professor(a) estagiario(a) se propde a tentar
mudar essa realidade e de alguma maneira
tenta interferir no trabalho da(o) professora(r)
titular, sendo o(a) estagiario(a) é impedido e/
ou recebe desaprovacédo da mesma.

Assim, ao perceber a realidade que
o(a) acomete contradiz suas perspectivas,
ideologias, expectativa e ansiedade se con-
vertem em frustragdo. Em curto tempo a frus-
tracdo se converte em aceitacdo e por fim
o(a) pedagogo(a) pode passar a ver suas au-
las como mais uma obrigagdo remunerada. A
reprodugao do “mais do mesmo”.

Além do fator ideoldgico, outro fator
estressante ao educador(a) da rede publica
sao seus primeiros anos de docéncia, nos
quais alguns sdo mandados a escolas extre-
mamente longe de suas residéncias apenas
para cumprir o periodo probatério. Os 6ni-
bus, metrd e trem sao os meios de transporte
mais utilizados pela populagdo para chegar
ao trabalho. E normalmente, estes meios de
transporte sdo superlotados, tanto dentro do
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vagao quanto nas plataformas, ao ponto da
porta automatica ter dificuldade em fechar. A
situagao se agrava quando o(a) professor(a)
€ mandado(a) para uma instituigdo longinqua
e necessita utilizar todos os meios mais de 2,
3 ou 4 vezes ao dia. O prego caro das pas-
sagens e estar em um ambiente assustado-
ramente apertado, desgasta ainda mais o(a)
profissional, que deve chegar na instituigéo e
enfrentar um cotidiano cada vez mais amea-
cador.

Apos seu choque com a realidade nos
primeiros dias e seu percurso diario até a uni-
dade educativa, o(a) educador(a) enfrenta o
mau comportamento de criangas que ao lon-
go dos anos vem piorando de maneira assus-
tadora. Compreensivelmente, algumas des-
sas criangas apresentam comportamentos
inadequados ou diferentes por se tratar de
alguma patologia ou limitagédo, e ha uma ou-
tra parte que é tida como respeitadora do(a)
professor(a). Entretanto, algumas criangas,
desde muito pequenas, apresentam compor-
tamentos inadequados, desafiadores e algu-
mas vezes, agressivos.

As causas de tais comportamentos
agressivos vao além da sala de aula, contu-
do, o(a) educador(a) sofre com os atos pro-
vindos de criangas agressivas, porém, as
consequéncias deste problema se refletem e
prejudicam no ensinar e no aprendizado do
sistema educacional inteiro. Nao por acaso,
publicado em 2014, uma parceria interna-
cional com a Organizagao para Cooperagao
e Desenvolvimento Econdmico e o Instituto
Nacional de Estudos (OCDE) e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), de-
monstraram na Pesquisa Internacional sobre
Ensino e Aprendizagem (TALIS — Teaching
and Learning International Survey), feita com
34 paises, dados extremamente preocupan-
tes (OECD, 2014).

Os professores brasileiros sao os que
declaram passar mais tempo mantendo a or-
dem em sala de aula (19,8%) entre todos os
professores participantes da pesquisa.
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Também é no Brasil que se observa o
maior percentual médio de tempo gasto com
tarefas administrativas em sala de aula, por
exemplo, registrando frequéncia, distribuindo
informativos e formularios da escola (12,2%)
. No ano de 2008, esse posto era ocupado
pelo México, que conseguiu reduzir essa pro-
porcao em quatro pontos percentuais.

No Brasil, mais de um tergo dos pro-
fessores (34%) estdo em escolas cujos dire-
tores afirmam que verificam intimidagao ou
ofensa verbal entre os alunos semanalmen-
te. Esse é o maior percentual verificado entre
0s paises participantes da pesquisa.

O Brasil (12%) e o México (13%) apre-
sentam também o maior percentual com re-
lagao a frequéncia de ocorréncias de vanda-
lismo e furto.

E veridico que a violéncia contra um
ser vivo € uma questdo social sendo res-
ponsabilidade de todos buscar o debate
para solucionar esse problema. Tendo em
comparagao aos outros problemas aqui cita-
dos, provavelmente, a violéncia contra o(a)
professor(a) € o fator estressante de maior
gravidade enfrentado por esta profisséo.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Embora sua importancia na sociedade
seja indiscutivel, o(a) professor(a) de ensino
infantil no Brasil sofre com diversos proble-
mas dentro e fora das salas. No entanto, o(a)
pedagogo(a), mesmo nao encontrando res-
paldo legal, psicoldgico, social e financeiro
continua seu engajamento no educar de to-
dos os seres humanos, em todas as idades,
em todas as sociedades.

Promover discussdes, debates e
conscientizagdo sobre a relevancia deste
profissional e desta profissdo é fundamental
para que familias e profissionais da educa-
¢ao Nao se enxerguem como inimigos, muito
pelo contrario, a parceria entre familia e es-



cola, com o devido suporte da equipe gesto-
ra e demais superiores, provocam mais do
que bons numeros em indices avaliadores da
educacéo: a garantia da qualidade no atendi-
mento as criangas € o principal beneficiador
desta parceria.
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