zagem. Com estimulos, ela realiza determi-
nadas tarefas com mais facilidade, por isso
€ importante despertarmos a curiosidade na
crianga para que ela mesma possa folhear os
livros, ver as figuras e isso € possivel a partir
do ouvir boas historias.

Além disso, € imprescindivel salientar
que é muito importante para as criangas as
situagbes de interagdo, o contato e 0 manu-
seio de materiais escritos para a evolugao e
a aprendizagem da leitura e da escrita.

Em suma, pdde-se constatar que a
contacao de historias contribui para o de-
senvolvimento cognitivo, afetivo e social da
crianga, despertando-a para a imaginacgao,
a criatividade e a curiosidade de forma mais
prazerosa. E, portanto, possivel afirmar que
a literatura € necessaria em nossa vida, pois
ela nos permite aprender, ensinar, imaginar,
criar, ouvir e evoluir. Espera-se, ainda, que
este artigo possa contribuir para a reflexao
sobre a importancia da Literatura Infantil e da
contacgao de historias no processo de desen-
volvimento de toda criancga.
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A DOCENCIA E O TRANS-
TORNO DO ESPECTRO AUTIS-
TA: SABERES E PRATICAS

GLAUCIA BORGES DE PAULA SILVA

RESUMO

O Transtorno do Espectro Autista
(TEA) é considerado um disturbio do desen-
volvimento que pode vir a se manifestar nos
primeiros anos de vida, geralmente, por volta
dos dois ou trés anos de idade, periodo em
que a crianca esta comecando a estabelecer



relagdes sociais, envolvendo-se com pessoas
de fora do seu convivio familiar e frequentan-
do diferentes espagos, como é o caso das
unidades de Educacgao Infantil. Nesta pers-
pectiva, a crianga precisa ser compreendida
e respeitada como um ser em desenvolvi-
mento, que necessita da mediagéo de recur-
sos que devem ser planejados a partir do
docente, incluindo diferentes metodologias
e incluindo atividades ludicas, além de res-
peitar o seu tempo de aprendizagem. Desta
forma, como o docente consegue identificar
quando o educando ndo esta aprendendo
e se desenvolvendo? Quais as dificuldades
enfrentadas por ele para que o processo de
inclusdo acontega? Assim, o presente artigo
se trata de natureza tedrica-empirica, atra-
vés de pesquisas qualitativas e quantitativas
a respeito do tema. Pretendeu-se investigar
o tema a partir de pesquisas, teses, disser-
tacdes, artigos cientificos, discussdes de
grupos de estudo interdisciplinares e trans-
disciplinares, entre outros materiais, tendo
como objetivo principal a discussdo sobre o
desenvolvimento educacional do educando
autista, as principais dificuldades do trabalho
docente, e como ocorre essa aprendizagem.
Como aporte tedrico temos Surian (2010),
Volkmar e McPartland (2014), Matos e Men-
des (2014), dentre outros autores que discu-
tem a respeito do tema.

PALAVRAS-CHAVE: Transtorno do
Espectro Autista; Educacao Especial; Docén-
cia.

1 INTRODUGAO

A histéria da Educacado Especial no
Brasil, € bem recente, pois a discussao se
tornou mais ferrenha sobre o assunto a mais
ou menos 70 a 80 anos. No Brasil Impé-

rio, em 1854, foi criado o Imperial Instituto
dos Meninos Cegos, a partir do Decreto n°.
1.428/1854, com o escopo de acolher pes-
soas portadoras de deficiéncia visual. Trazen-
do essa questido para os dias atuais, exatos
cem anos do Decreto surgiu a Associacao de
Pais e Amigos de Excepcionais (APAE), con-
templando o atendimento de diferentes tipos
de deficiéncia de forma humana e igualitaria,
crescendo a participagao da sociedade, dos
pais e amigos.

Nos Estados Unidos, o médico Kan-
ner, foi o primeiro a pesquisar sobre o au-
tismo. Observando as caracteristicas de um
dos seus primeiros pacientes descritos em
uma analise tradicional de 1938. Seu traba-
Iho descrevia onze criangas com transtorno
semelhante: oito meninos e trés meninas
(KANNER, 1943).

O autismo era objeto de hipéteses me-
canizadas por bidlogos, geneticistas e psica-
nalistas, sendo um enigma a sua origem e
progressao. Era dificil avaliar se a manifesta-
¢ao era ativa ou voluntaria, se havia relagao
com deficiéncias biogenéticas cujas origens
ainda eram ignoradas do modo que se articu-
lam, entre si criando desordem no universo
dessas criangas (AMY, 2001).

Desta forma, o presente artigo teve
por objetivo discutir a problematica referente
ao ensino e ao desenvolvimento da crianga
autista na escola de ensino regular comum,
ja que hoje em dia, sdo inumeras as classifi-
cacoes e formas diferenciadas de trabalhar,
mas que ainda, muitas vezes deixam a de-
sejar, interferindo de forma negativa e até
mesmo significativa no desenvolvimento da
crianga.

Como objetivo geral, temos a discus-
sao sobre a Educacao Especial no tocante
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a legislagdo, sendo o objetivo especifico a
discussao sobre a educagao de criangas au-
tistas. E de suma importancia a discuss&o do
tema, uma vez que as criangas autistas por
serem caracterizadas como criangas espe-
ciais, acabam tendo o mesmo tipo de edu-
cacao do que as demais, sendo um dos as-
pectos da sindrome diferengas no processo
cognitivo, e sendo assim, o trabalho com elas
deveria ser diferenciado das demais.

Por fim, para a presente pesquisa, a
metodologia utilizada foi a de carater qualita-
tivo, sendo realizada pesquisa bibliografica a
respeito do tema.

2. DESENVOLVIMENTO
Inclusdo no Brasil

A inclusdo comecgou inicialmente nos
paises estrangeiros, demorando muito para
chegar ao Brasil:

Foi principalmente na Europa que os
primeiros movimentos pelo atendimento aos
deficientes, refletindo mudancas na atitude
dos grupos sociais, se concretizaram em me-
didas educacionais. Tais medidas educacio-
nais foram se expandindo, tendo sido primei-
ramente levadas para os Estados Unidos e
Canada e posteriormente para outros paises,
inclusive o Brasil (MAZZOTA, 2005, p. 17).

Mas no ano de 1854 temos um marco
no Brasil sobre o assunto. O pais comegou a
perceber a importancia de garantir os direitos
das pessoas com deficiéncias, porém, no co-
meco, essas pessoas frequentavam centros
especializados que cuidavam de determina-
dos tipos de deficiéncia, ndo havendo a pos-
sibilidade de matricular-se em classes regu-
lares comuns. Com isso, houve a criagao do
Imperial Instituto dos Meninos Cegos voltado
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para a educacao primaria, moral e religiosa.

Em 1857, foi criado o Instituto dos
Surdos Mudos que oferecia ensino intelec-
tual, moral e religioso aos deficientes audi-
tivos. Primeiramente, a fundacgao fazia parte
da rede privada, mas a partir da promulga-
¢ao da Lei n°. 939/1956, a fundagao passou
a atender também pessoas deficientes de
baixa renda.

No ano de 1926, a fundacéao do Institu-
to Pestalozzi foi criada para atender pessoas
com deficiéncia mental. A forma como a psi-
c6loga Helena Antipoff conduziu seu trabalho
marcou consideravelmente o assistencialis-
mo social, assim como os servigos prestados
para as pessoas com deficiéncias.

Em 1954, a Associacao de Pais e Ami-
gos de Excepcionais (APAE) foi criada pen-
sando no atendimento médico-terapéutico
contemplando diferentes tipos de deficiéncia.
Igualmente, o ambiente escolar precisou ser
alterado, ampliando seu atendimento, desen-
volvendo atividades diferenciadas e também
profissionalizantes. Assim, criou-se a primei-
ra oficina de atividades voltadas para o oficio
de carpintaria para estudantes com deficién-
cias, fazendo com que estes tivessem uma
maior participagcao na sociedade:

A defesa da cidadania e do direito a
educagao das pessoas portadoras de de-
ficiéncia é atitude muito recente em nossa
sociedade. Manifestando-se através de me-
didas isoladas, de individuos ou grupos, a
conquista e o reconhecimento de alguns di-
reitos dos portadores de deficiéncias podem
ser identificados como elementos integrantes
de politicas sociais, a partir de meados desse
século (MAZZOTA, 2005, p. 15).



No final da década de 1990, diversos
paises inclusive o Brasil, comegaram a se
preocupar realmente com as pessoas com
deficiéncias e o processo de inclusdo. A Con-
feréncia Mundial das Necessidades Educa-
cionais Especiais, em Salamanca, no ano de
1994, trouxe discussodes a respeito do tema.
A conferéncia trouxe entre outras questdes,
a urgéncia de incluir pessoas com deficiéncia
em classes de ensino regulares diferencia-
das através de uma pedagogia centrada no
aluno.

Anos mais tarde, a Convencao da
Guatemala foi regulamentada no Brasil a
partir do Decreto n° 3.956/2001, trazendo
inumeras perspectivas relativo a Educagao
Especial, no tocante a diminuir ou mesmo
acabar com os desafios que dificultavam o
acesso das pessoas com deficiéncia na edu-
cacao, ja que todos tém direito a esse pro-
Cesso:

O grande avango que a década da
educacao deveria produzir seria a constru-
¢ao de uma escola inclusiva que garanta o
atendimento a diversidade humana”. O do-
cumento ainda discute as dificuldades en-
frentadas no cotidiano escolar como a falta
de formagao continuada dos profissionais da
educacgao, a acessibilidade e o atendimento
educacional especializado como fatores que
nao contribuem para a efetivagao do sistema
educacional inclusivo (BRASIL, 2007, p. 3).

Transtorno do Espectro Autista e seus
desdobramentos

No inicio, médicos e pesquisadores
perceberam que a ocorréncia do autismo era
maior quando proveniente de familias que
apresentavam problemas afetivos e, duran-
te demasiado tempo os especialistas pen-

savam que esse transtorno tivesse alguma
relagdo com problemas psicoldgicos, ja que
0 progresso da Medicina ndo era como nos
dias atuais, ndo encontrando até aquele mo-
mento possiveis fatores biolégicos. Assim:

O autismo era objeto de hipéteses me-
canizadas por bidlogos, geneticistas e psica-
nalistas. Entdo, permanece um mistério o
seu verdadeira origem e sua evolugao. Sen-
do assim, e sem duvidas dificil determinar se
a manifestacao e ativa ou voluntaria dessas
criangas, se tem posi¢cdao com deficiéncias
biogenéticas cujas origens ainda sao ignora-
das de modo que se articulam, entre si crian-
do desordem e anarquia no universo dessas
criangas (AMY, 2001, p. 19).

Historicamente, a primeira vez que o
vocabulo autismo foi utilizado ocorreu no ano
de 1911, a partir do pesquisador Bleuler, que
entendia o autismo como sendo uma carac-
teristica da esquizofrenia. No ano de 1943,
Kanner, trouxe o autismo com uma definigao
clinica especifica, ndo mais sendo julgado
como em 1911:

O autismo era objeto de hipéteses me-
canizadas por bidlogos, geneticistas e psica-
nalistas. Entdo, permanece um mistério a
sua verdadeira origem e sua evolugao. Sen-
do assim, e sem duvidas ¢é dificil determinar
se a manifestacao e ativa ou voluntaria des-
sas criangas, se tem posicao com deficién-
cias biogenéticas cujas origens ainda sao
ignoradas de modo que se articulam, entre
si criando desordem e anarquia no universo
dessas criangas (AMY, 2001, p. 19).

Ao longo do tempo, varios foram os
conceitos aplicado aos termos relacionan-
do a psicose e a esquizofrenia com o autis-
mo, aplicados por Kanner e Asperger, além
do Transtorno Invasivo do Desenvolvimento
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(TID) pela Psicologia e do Transtorno global
de desenvolvimento (TGD) pela Psiquiatria.
Atualmente a area da Neurociéncia classifica
0 autismo como uma patologia neurologica
utilizando o termo Transtorno do Espectro
Autista

(TEA). Nela se inclui o autismo pro-
priamente dito, a Sindrome de Asperger e a
Sindrome de Rett (CONSENZA e GUERRA,
2011).

O autismo se trata de um desarran-
jo descrito por dificuldades de socializagao
e conversagao que podem ser percebidas
mesmo durante a infancia. Pessoas com
essa sindrome apresentam diferencas na
area comportamental, o que realgca a pre-
senca desse tipo de transtorno. O problema
esta relacionado a uma série de caracteris-
ticas, com diferentes niveis de severidade e
relagdo com outras espécies de transtornos
fazendo com que cada individuo apresen-
te desafios diferentes para os familiares, os
profissionais clinicos e os docentes (KOHA-
NE et al., 2012).

Ainda de acordo com o autor, algumas
caracteristicas podem remeter a presencga do
autismo como: a crianga permanecer isola-
da; ndo ter interesse no que acontece ao seu
redor; ndo demonstrar envolvimento afetivo
com outras pessoas; apresentar dificuldades
ao falar; ndo gostar de mudancgas na rotina;
se apegar a certos objetos; evitar o contato
visual com outras pessoas; e dependendo do
caso exibir crises de agressividade.

Orra (2012) discute que as criangas
autistas apresentam de forma geral a inap-
tidao para estabelecer relagbes com o outro,
além de um conjunto de atrasos e alteragdes
na aquisi¢ao e no uso da linguagem, preocu-
pando-se em conservar o ambiente do jeito

614 . -. . ITEQ - PROJETOS E PROJECOES

que estava inicialmente, além de repetir uma
série limitada de atividades padronizadas.

O progresso da Medicina, permitiu que
novas possibilidades fossem encontradas,
levando-se em consideracdo as interagdes
da pessoa com o ambiente que a cerca, as
demais pessoas e 0s objetos. Hoje, é defini-
da como uma sindrome do comportamento
capaz de implicar no baixo desenvolvimento
psiconeuroldgico e motor envolvendo a cog-
nicao, a linguagem e as interagdes sociais.
Assim, o autismo passou a ter a seguinte
classificagdo: “uma sindrome comportamen-
tal com etiologias multiplas e curso de um
disturbio de desenvolvimento [...], € uma dis-
funcao organica e nao um problema dos pais
[...] e & de origem biolégica” (ORRU, 2012,
p. 21).

A nova classificagao para o autismo
também esta baseada na Neurociéncia, in-
dicando que:

Que individuos com autismo aparen-
tam ter dificuldades na area cognitiva de
funcdes executivas. Essas fungbes sdo um
conjunto de processos neuroldgicos que per-
mitem que a pessoa planeje coisas, inicie
uma tarefa, controle-se para continuar na ta-
refa, tenha atencao e, finalmente, resolva o
problema (SILVA et al., 2012, p. 41).

A Classificacdo Internacional de
Doencgas, trouxe o CID — 10, classificando o
autismo como um Transtorno Global do De-
senvolvimento que se caracteriza por desen-
volvimento anormal ou alterado, passivel de
ser percebido antes dos trés anos de idade,
ocorrendo perturbacdes caracteristicas en-
tre as interagdes sociais, a comunicagao e o
comportamento repetitivo, acompanhado de
outras manifestacdes como fobias, perturba-

¢cbes do sono e crises de agressividade (CID



10, 1997, p. 367).

No caso do Brasil, apesar da dificul-
dade em se ter estudos epidemioldgicos
que possam melhor computar os dados na-
cionais, uma pesquisa realizada nos ultimos
anos indicou que os indices de acometimen-
to pelo autismo séao de 27,2 casos para cada
10.000 habitantes (LEVENSON, 2015).

As possiveis razdes para esse au-
mento podem estar relacionadas a diferentes
aspectos, como por exemplo, as alteragdes
nos critérios de diagndsticos, um maior reco-
nhecimento por parte dos pais e da socieda-
de a respeito da ocorréncia e das manifesta-
¢des clinicas, além, do aumento de servigos
voltados para o TEA (VOLKMAR e McPAR-
TLAND, 2014).

Processo educacional e educandos
autistas

No tocante a Educacgao, no Brasil até
meados do século XVIII, ocorriam movimen-
tos de exclusao, pois, as pessoas com de-
ficiéncia eram retiradas do convivio social,
nao tinham seus direitos preservados e nao
eram aceitos pela sociedade. No século XIX,
verificaram-se registros de movimentos de
reclusdo parcial para os individuos conside-
rados em risco social, possuindo acesso a
instituicdes especificas, como a APAE, vol-
tadas para o atendimento desse publico em
especial recebendo tratamento, educagao
e formagao para o trabalho, de acordo com
suas capacidades.

A partir dessa situagao, a implemen-
tacao de legislacdo especifica voltada para
a inclusao no pais, provocou transformacodes
importantes na concepgao de inclusao para
a sociedade brasileira. Os investimentos do
Estado sobre as Politicas Publicas, a Educa-
¢ao e a participacao social destas pessoas,

foram estruturados aos desejos das pessoas
com deficiéncias e suas familias. Nessa di-
recao, pensando no processo educativo: “O
simples fato de o aluno frequentar a escola,
tendo a oportunidade de conviver com os de-
mais colegas e professores, justificaria sua
permanéncia em sala de aula. Negligencia-
-se a construg&o do conhecimento em prol da
socializacao do sujeito” (HATTGE e KLAUS,
2014, p. 329).

Pensando ainda no processo educa-
cional, um padrao de trabalho foi criado por
diferentes 6rgaos de pesquisa, dentre eles
o Council for Exceptional Children (CEC,
2009), que traz um capitulo exclusivo sobre
as competéncias e habilidades que devem
ser desenvolvidas pelos docentes da Educa-
¢ao Especial.

Para ajudar nesse processo também
foi criada a Nota Técnica que descreve o
uso de uma Pratica Baseada em Evidéncias
(PBE) indicando a: “aquisi¢cdo de conheci-
mentos tedrico-metodologicos da area da
Tecnologia Assistiva voltados a Comunica-
cao Alternativa/Aumentativa” (BRASIL, 2013,

p. 3).

Porém, € necessario lembrar que no
Brasil ainda ndo ha documentos que regu-
lamentam a obrigatoriedade da implemen-
tacdo das PBE nas escolas. De acordo com
Nascimento et al.(2016), os documentos do
Ministério da Educacao que tratam especifi-
camente de estratégias educacionais para o
ensino de educandos autistas ainda sao es-
Cassos.

Para as criancas autistas a aprendi-
zagem nao ocorre da mesma forma, porque
existe uma relagao desigual entre a significa-
cao e o cérebro. As informacdes recebidas
nao sao transformadas completamente em
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conhecimento. O docente necessita com-
preender essas diferengas, ja que as crian-
cas autistas ndo estdo ali apenas para se
socializarem, mas para aprenderem como 0s
demais.

As dificuldades observadas no autista
sdo, antes de tudo, significadas pelo grupo
social em que elas estdo inseridas, onde o
baixo investimento nos processos de socia-
lizacdo e educacido esta pautado em uma
visao que considera seu nivel de desenvolvi-
mento inferior a de outras criangas. Ou seja:
“[...] cabe exatamente ao processo educa-
cional destas pessoas a tentativa de desen-
volvimento dessas insuficiéncias através do
que sdo capazes de realizar investindo no
processo de interagdo com o grupo social”
(CRUZ, 2014, p. 60).

No Brasil, diferentemente dos Esta-
dos Unidos, menos de 20% dos educadores
possuiam formacgao especifica ou continua-
da na area de Educacao Especial até o ano
de 2017, ndo sendo encontrados registros de
capacitacao especifica para o Transtorno do
Espectro Autista (TEA) (AZEVEDO, 2017).

Ou seja:

Se por um lado estas mudangas nas
concepgdes incitam a criagdo de novas ex-
pectativas educacionais por parte das pes-
soas com deficiéncia, das suas familias e da
sociedade em geral, além de incitar a reava-
liacdo dos projetos pedagdgicos das unida-
des escolares, em especifico, dos seus obje-
tivos e dos sistemas de avaliagéo, em todos
0s niveis; por outro, projetam uma perspecti-
va muito otimista para a educacéo especial,
considerando como ela tem se desenvolvido
até agora [...] (FERREIRA, 2002, p. 98).

Assim, segundo Pereira et al.,(2013),
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0 docente precisa exercitar com esses edu-
candos, a tolerancia, a solidariedade, a pa-
ciéncia e a confianga, para que esse educan-
do se sinta amparado e acolhido tanto pelo
docente quanto pelos demais educandos da
turma: “[...] para que ocorra a educagao para
uma crianca autista, alguns fatores devem
ser levados em consideragéo, por exemplo:
a dificuldade de comunicag¢ao do autista, di-
ficuldade na fala e as alteragdes repentinas
de humor dessas criangas” (PEREIRA, et al.,
2013, p. 65).

Portanto, existe a necessidade de criar
oportunidades para que o educando com de-
ficiéncias, em especial o autista, desenvolva
independéncia, autonomia e consiga se so-
cializar plenamente.

No Brasil, infelizmente ainda temos
dificuldades em promover um Atendimento
Educacional Especializado (AEE), a fim de
acompanha-los e auxiliar no seu desenvolvi-
mento:

Como muitas vezes as equipes gesto-
ras nao estao preparadas para desenvolver
um plano pedagogico com as criangas autis-
tas, € comum que elas sejam acompanhadas
por um orientador terapéutico o que, na visao
da coordenadora da ONG Autismo e Realida-
de, Joana Portolese, é um erro. “Nao se deve
promover a substituicdo. Quando se entende
que um profissional desse é necessario na
escola, o trabalho deve ser complementar,
sem que isso diminua a responsabilidade do
professor”, avalia. Para Joana, ndo ha gan-
hos ao individualizar a crianga autista porque
nem se considera como ela se desenvolve
diante de um grupo (BASILIO e MOREIRA,
2014, s/p.)



Ainda segundo os autores, as habi-
lidades da crianga autista deve ser levadas
em consideragao a partir do momento que se
inicia o trabalho pedagdgico:

No caso do autista, o que esta em jogo
sdo as habilidades. E nelas que se deve in-
vestir para, assim, desenvolver as inabilida-
des (...). Isso reafirma a necessidade de nao
se esperar um comportamento dado, ao que
a maioria dos individuos do espectro autis-
ta ndo corresponde (BASILIO e MOREIRA,
2014, p. s/n).

Desta forma, esse tipo de trabalho
deve envolver todos da comunidade escolar:

Para além da relagao professor aluno,
as estratégias inclusivas devem acionar a
comunidade escolar e os familiares dos es-
tudantes. “E importante garantir momentos
para que todos discutam a questao e possam
pensar de forma conjunta agdes concretas
para que a inclusao acontega”, recomenda o
educador (BASILIO e MOREIRA, 2014, s/p.).

Porém, para muitos docentes a inclu-
sao ainda é uma realidade recente e preo-
cupante. A presenga de educandos com
deficiéncias tem provocado em muitos um
sentimento de impoténcia, frustracao e an-
gustia frente as limitagdes encontradas sejam
de sua parte ou referente aos préprios edu-
candos. As especificidades de educandos
com diferentes caracteristicas, como no caso
das sindromes, aliado ao desenvolvimento
de uma pratica pedagdgica nao direcionada,
dificulta o trabalho de intervengao adequado
para 0s mesmos, resultando em inseguranga
por parte dos docentes ao trabalharem com
essas criangas (MATOS e MENDES, 2014).

De acordo com Surian: “A crianga au-
tista apresenta uma aderéncia inflexivel a

rotina ou rituais reagindo com intensa ansie-
dade a mudancgas imprevistas no ambiente”
(SURIAM, 2010, s/p.); assim cabe ao docen-
te utilizar metodologias diferenciadas a fim de
amenizar todo o estresse causado pela roti-
na escolar. Compreender e detectar o modo
peculiar como a crianga autista se situa no
mundo permite ao docente desenvolver sua
pratica auxiliando o desenvolvimento infantil
em consonancia com os objetivos dessa fase.
Para que a inclusédo ocorra de forma plena é
necessario também que as familias recebam
apoio, para se sentirem capacitadas a fim de
ajudar seus filhos, dando-lhes maiores opor-
tunidades, perspectivas e autonomia.

Muitos pais e responsaveis tém receio
de conversar com 0s pais e/ou responsa-
veis sobre as suas observagdes, pois muitos
pais ndo aceitam inicialmente que a crianca
possui esse transtorno em especial ou outra
necessidade educativa especial, 0 que pode
vir a dificultar o dialogo entre docentes e res-
ponsaveis sobre o assunto (BRASIL, 2007).

Ainda, deve-se considerar que outros
educandos, infelizmente, sao diagnosticados
tardiamente com TEA, o que de qualquer for-
ma nao interfere nos seus direitos que de-
vem ser garantidos:

Por isso, mais do que a aprendizagem
em si, é preciso se ater a qualidade de ensino
oferecida. “E necessario um plano de ensino
que respeite a capacidade de cada aluno e
que proponha atividades diversificadas para
todos e considere o conhecimento que cada
aluno traz para a escola”, sugere Maria Tere-
sa. A educadora aponta que é fundamental
se afastar de modelos de avaliacdo escolar
“‘que se baseiam em respostas pré-definidas
ou que vinculam o saber as boas notas”, criti-
ca (BASILIO e MOREIRA, 2014, s/p.).
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Atividades que envolvam a ludicidade,
como jogos e brincadeiras, ajudam a estimu-
lar a coordenagao motora e auxiliam ainda
na interagdo social, com os demais colegas,
fazendo com que o educando autista se sinta
pertencente aquele ambiente:

Quanto mais significativo para a crian-
ca forem os professores, maiores serao as
chances dela promover novas aprendiza-
gens, ou seja, independentemente da pro-
gramacao estabelecida, ela sé ganhara
dimensao educativa quando ocorrer uma in-
teracao entre o aluno autista e o professor
(SCHWARTZMAN e ASSUNCAO JUNIOR,
1995, s/p.).

by

Assim, cabe a escola prestar apoio
educacional e informativo as familias, o que
influencia de forma direta sobre o desenvol-
vimento desse educando em especial (DES-
SEN e POLONIA, 2007).

3.  CONCLUSAO

Fooram analisados artigos, disserta-
¢cbes, monografias, trechos de livros, sites e
legislacgao, a fim de gerar reflexdes a respeito
do tema, contribuindo para uma melhor com-
preensao do processo de aprendizagem das
criangas autistas

De acordo com os resultados desta
pesquisa, podemos dizer que a Educacéao
Especial e o Atendimento Educacional Espe-
cial (AEE), tiveram avancgos principalmente
voltados para a questao das Politicas Publi-
cas, com relagao a crianga autista, em espe-
cial.

De forma geral, a atencgao voltada para
a inclusao tém sido significativa de um modo
geral com relagao as leis. Porém, & neces-
sario, um maior acompanhamento por parte
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das Secretarias e das Diretorias Regionais
de Educacgao para que os problemas citados
nao continuem acontecendo, disponibilizan-
do também o AEE, além de outras questdes
como mobiliarios, materiais, acessibilidade,
entre outros fatores.

Em relagdo aos educandos com TEA,
a matricula em classes regulares tem se
mostrado desafiadora, exigindo por parte
do docente conhecimento aprofundado e a
pratica de estratégias e intervengdes que se-
jam eficazes. Pesquisas internacionais tém
avaliado e indicado praticas cientificamente
comprovadas como € o caso das Praticas
Baseadas em Evidéncias, conhecidas como
PBE.

Uma das dificuldades enfrentadas pe-
los docentes é que a crianga autista tem uma
dificuldade enorme ao que se refere a afetivi-
dade e a expresséo, principio geralmente uti-
lizado para desenvolver outras criangas com
deficiéncias.

O processo de inclusao das crian-
¢as autistas deve atender a participagao e a
oportunidade de aprendizagem desses edu-
candos. A escola deve ter compromisso com
0 seu desenvolvimento e a preocupagao com
0 processo de inclusado, materiais e metodo-
logias de ensino que possam significar uma
aprendizagem individualizada, levando-se
em consideracao as necessidades especifici-
dades desses educandos Ou seja, um traba-
Iho diferenciado faz toda a diferenga na vida
desses estudantes.

O docente também deve estar prepa-
rado para esse trabalho, sabendo que este
um processo continuo e demorado, que de-
manda paciéncia. Atividades ludicas, jogos e
brincadeiras, ajudam a estimular a coorde-
nagao motora e auxiliam ainda na interagao



social, com outros colegas da mesma classe,
fazendo com que ela se sinta inserida no am-
biente que frequenta.

Assim, o papel docente nessa pers-
pectiva é tornar possivel a socializagdo desse
educando em sala de aula adequando meto-
dologias para atender as suas necessidades.

Muitas vezes, a crianga autista fica a
margem do conhecimento nao participando
das atividades em grupo, exigindo do do-
cente muita sensibilidade a fim de inclui-lo
no convivio com o meio, visto que é através
da socializagdo que se constitui o desen-
volvimento e a aprendizagem. Para isso, o
educador deve ser capaz de observar as di-
ficuldades existentes e investigar o nivel de
desenvolvimento dessas criangas em espe-
cial para que ele saiba quais aspectos devem
ser trabalhados com a crianga.

Porém, um grande problema observa-
do nas escolas, é que a formacao de profes-
sores nao oferece base sélida nos aspectos
tedricos e praticos, de modo que poucos do-
centes possuem formacao basica centrada
nos aspectos inclusivos ou especificos para
o autismo, implicando na falta de compreen-
sdo acerca das necessidades diferenciadas
e conhecimentos necessarios para ensinar
a crianga com autismo, o que reflete nas di-
ficuldades observadas a partir da Educacéao
Infantil, e compreendendo toda a Educacéao
Basica.

Assim, as pesquisas nesta area tém
por objetivo auxiliar, facilitar a compreensao
e dar subsidio para que os docentes a utiliza-
rem em sala de aula. Por outro lado, o Gover-
no e as Redes de ensino também precisa dar
subsidios para a formacéao especifica e conti-
nuada para esses profissionais para atender
melhor as necessidades desses estudantes.

Por fim, no Brasil, em virtude da preca-
ria formagao docente e das proprias politicas
educacionais, esse fendmeno torna-se mais
critico do que quando comparado a outros
paises. Assim, novos desafios séo trazidos a
tona tanto em relagdo a inclusdo quanto as
praticas pedagdgicas.
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