igualitaria a todos e assim efetivar os direi-
tos garantidos na Constituicdo e nos Direitos
Humanos.
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A DEFICIENCIA INTELEC-
TUAL E SEUS CONCEITOS NO
ENSINO INTEGRAL

ROBERTA BATISTA

RESUMO

O presente artigo analisa a incluséo
escolar e traz a tona discussodes pertinentes
deste novo paradigma social, principalmen-
te para as criangas com deficiéncia, as quais
tém seu processo de desenvolvimento cada
vez mais estudado. Tem como objetivo verifi-
car de que forma os processos pedagogicos
desenvolvidos nas classes regulares sao par-
ticipativos a ponto de incluir os deficientes. A
deficiéncia intelectual tem desafiado a escola
comum no comprimento de seu dever de en-
sinar o que acomete uma dificuldade por par-
te dos alunos com necessidades educacio-
nais especiais e principalmente o aluno com
deficiéncia intelectual na aprendizagem da
leitura e da escrita. O que se afigura de ma-
neira mais expressiva ao se pensar na viabili-
dade do modelo de escola inclusiva para todo
0 pais no momento € a situagao dos recursos
humanos, especificamente dos professores
das classes regulares, que precisam ser efe-
tivamente capacitados para transformar sua
pratica educativa. A formacéo e a capacita-
¢ao docente impdem-se como meta principal
a ser alcangada na concretizagao do sistema
educacional que inclua a todos, verdadeira-
mente (BRASIL, 2003, p. 24).

PALAVRAS-CHAVE: Deficiéncia Inte-
lectual; Educacao; Escola; Respeito; Diver-
sidade.

ITEQ - PROJETOS E PROJEGOES . . .1 67



INTRODUCAO

No conceito de inclusdo escolar os
alunos deficientes deveriam ter direito ao
acesso e a permanéncia no sistema escolar,
a preocupacao visava somente os deficientes
muitos alunos ainda continuavam excluidos
dentro do sistema educacional. Possuir uma
legislagao especifica para esse atendimento
educacional especializado n&o se torna sufi-
ciente quando pensamos na diversidade e na
realidade das escolas nos dias atuais. Uma
mudanca de concepg¢ao para uma educagao
inclusiva e a garantia de inclusdo e suces-
so educacional de todas as criangas, sejam
elas deficientes ou ndo, traz alguns avangos
significativos no processo de ensino-apren-
dizagem.

Com a expansao do acesso a educa-
¢ao nas ultimas décadas, e o avancgo na difu-
sdo da Educacgao Especial, novos contextos
educacionais surgem. Ao mesmo tempo em
que construimos interacdes, também promo-
vemos estranhamentos e conflitos. Pretende-
-se com este artigo contribuir com um olhar
mais aprofundado sobre a dindmica da inclu-
sdo, que muitas vezes € feita sem planeja-
mento, como mera ordem vinda de cima para
baixo. Em um pais como o nosso, em que a
educacgao de qualidade é privilégio para pou-
cos, pessoas com necessidades especiais
precisam enfrentar inumeras barreiras para
alcancgar a escolarizagao.

A exclusao escolar nao se refere ape-
nas aos deficientes e sim a todos aqueles
que nao ingressam na escola ou que nao
conseguem nela permanecer e nem tam-
pouco apropriar- se dos conhecimentos ali
oferecidos. Quando pensamos em educacao
inclusiva, as formas de atendimento devem
unir servicos e apoios especializados que
servirdo para todos os alunos.

O preconceito nasce e se desenvolve
no processo de socializagdo, ora todos os
seres humanos necessitam socializar, mas
uns acabam exercendo certa atitude hos-
til a outros sujeitos frente a desinformagao:
“Como tanto o processo de se tornar indivi-
duo, que envolve a socializacao, quanto o do
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desenvolvimento da cultura tém se dado em
funcédo da adaptacao a luta pela sobrevivén-
cia, o preconceito surge como resposta aos
conflitos presentes nessa luta” (CROCHIK,
1996, p.11).

A escola deve oferecer uma educa-
¢ao de qualidade para todos, independen-
temente de suas capacidades ou de suas
deficiéncias. Um dos grandes desafios como
educadora € saber como lidar com os desa-
fios que a sala de aula nos traz atualmente.
Nos antigos sistemas de ensino os alunos
eram considerados homogéneos e néo havia
a necessidade de se adequar aquele aluno
que apresentasse algum tipo de dificuldade,
apenas quem se adaptasse aos métodos e a
didatica ali apresentada permanéncia no sis-
tema educacional.

A partir disto, pretende-se demons-
trar também como faz diferenga quando se
planeja aulas realmente inclusivas, que dao
conta de maneira flexivel das necessidades
de todos os alunos, sem excegdes. Desta
forma nos aproxima-se do objetivo maior de
garantir a inclusao social como processo de
adaptacio da sociedade para receber os in-
dividuos que dela estao excluidos.

A deficiéncia intelectual tem desafiado
a escola comum no comprimento de seu de-
ver de ensinar o que acomete uma dificulda-
de por parte dos alunos com necessidades
educacionais especiais e principalmente o
aluno com deficiéncia intelectual na aprendi-
zagem da leitura e da escrita.

Vygotsky (1998, p. 76), afirma: “A se-
paracao dos aspectos intelectuais dos afeti-
vos € um dos defeitos da psicologia tradicio-
nal. Diz que o pensamento tem sua origem
na motivacao”. Os PCN-EI apontam a neces-
sidade da qualificacdo do professor para a
Educacgao Inclusiva: O que se figura de ma-
neira mais expressiva ao se pensar na viabili-
dade do modelo de escola inclusiva para todo
0 pais no momento € a situagao dos recursos
humanos, especificamente dos professores
das classes regulares, que precisam ser efe-
tivamente capacitados para transformar sua
pratica educativa.



A conduta do professor em relagao
aluno sera determinante para o autoconceito
da crianga, pois os sentimentos que um alu-
no tem sobre si mesmo, dependem, em gran-
de parte, dos componentes que percebe que
o professor mantém em relagao a ela. Uma
atitude continua e consistente de alta expec-
tativa sobre o éxito de um aluno potencializa
sua confianga em si mesmo, reduz a ansie-
dade diante do fracasso e facilita resultados
académicos positivos (CUBERO; MORENO,
1995, p.255).

A BUSCA CONSTANTE DE CAPACI-
TACAO DOCENTE

As politicas publicas precisam e de-
vem se modificar na oferta de programas que
capacitem os docentes e os tornem profissio-
nais seguros na atuagdo e manejo direto com
as criangas com deficiéncias. O sistema pu-
blico deve garantir esta formacao:

Uma escola [é] inclusiva quando: res-
peita as peculiaridades e/ou potencialidades
de cada aluno, organiza o trabalho pedagogi-
co centrado na aprendizagem do aluno, onde
este € percebido com sujeito do processo e
nao mais como seu objeto e o professor torna-
-Se mais consciente de seu compromisso po-
litico de equalizar oportunidades, na medida
em que a igualdade de oportunidades envol-
ve, também, a constru¢do do conhecimento,
igualmente fundamental na instrumentaliza-
¢ao da cidadania (BERGAMO 2009, p. 46).

O professor se torna um profissional
totalmente desguarnecido quando o assunto
é formagao continuada, ja que depende de
seus proprios recursos para realiza-la. O pro-
cesso de formacgao continua e especializada
deveria ser ofertado desde a graduagéao des-
te docente. A realidade com que 0 mesmo vai
trabalhar deve ser colocada de forma real e
objetiva.

A principio, este aluno depende total-
mente da preparacgao profissional, emocional
e pessoal deste docente, pois acredita que,
pelo menos no inicio, sera o unico a lhe dar
conforto e carinho. Para Cartolano os cursos
de formacgao de professores, no campo da
educacao especial, devem ser na pratica, o

que advém da teoria, por isso sugere:

Intensificar ndo s6 estudos sistemati-
cos sobre a complexidade da educacgéao e da
escola ja nos semestres iniciais do curso de
pedagogia, mas também realizar estagios de
observacao e docéncia tanto em classes re-
gulares, que incluem alunos ditos especiais,
quanto em classes ou instituicoes especiali-
zadas (CARTOLANO, 1998, p. 6).

Levando-se em consideragao que as
praticas pedagogicas sdo mutaveis e que de-
las advém todo um preparo no processo en-
sino-aprendizagem, deve-se adapta-las para
0 seu educando, buscando em cada um seu
melhor, respeitando suas individualidades e
caracteristicas:

Diferenciar o ensino é organizar as in-
teracdes de modo que cada aluno se defronta
constantemente com situagdes didaticas que
Ihe sejam mais fecundas [...]. Implica, pois, o
desenvolvimento de caminhos diversos para
que os alunos consigam atingir as metas es-
colares, por meio de um acompanhamento
e percursos individualizados (MAZZOTTA,
1993, p.28-29).

Para planejar, o professor determina
espaco, atividades e materiais necessarios
para um objetivo. Com uma formacgéo espe-
cializada, sera capaz de agir e repensar caso
se depare

com um aluno com deficiéncia. Este
docente também sabera avaliar seu edu-
cando de acordo com suas individualidades,
dificuldades e progressos, de forma a nao
prejudicar esta avaliagao por falta de conhe-
cimento:

E nesse contexto complexo que se
faz necessario ressignificar a identidade do
professor. O ensino, atividade caracteristica
dele, € uma pratica social complexa, carrega-
da de conflitos de valor e que exige posturas
éticas e politicas. Ser professor requer sabe-
res e conhecimentos cientificos, pedagogi-
cos, educacionais, sensibilidade, indagagao
tedrica e criatividade para encarar as situa-
¢bes ambiguas, incertas, conflituosas e, por
vezes, violentas, presentes nos contextos
escolares e ndo escolares. E da natureza da
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atividade docente proceder a mediacao refle-
xiva e critica entre as transformacgdes sociais
concretas e a formacdo humana dos alunos,
questionando os modos de pensar, sentir,
agir e de produzir e distribuir conhecimentos
(PIMENTA, 2012, p. 14).

Os professores se veem hoje a rece-
ber estes alunos e darem conta de sua edu-
cacao independentemente da deficiéncia da
crianca, da formacéao deste profissional e/ou
das adversidades encontradas pelo cami-
nho. Para o autor:

A mediagao realizada com o auxilio do
conhecimento produzido, dos professores e
das proprias pessoas com deficiéncia se re-
velou o mais importante alicerce para que os
futuros professores pudessem repensar suas
acdes, deslocar sua percepcao da deficién-
cia para as possibilidades das pessoas com
deficiéncia e discutir a questao da deficiéncia
como fruto de uma desvantagem gerada pela
atual organizagao social e do conhecimento
(CARVALHO-FREITAS, 2015, p. 218).

Levando-se em consideragao que os
alunos nao sao iguais e que todas as dife-
rencas devem ser respeitadas, independen-
temente de deficiéncia ou nao, o professor
deve sempre adaptar seu conteudo, meto-
dologia e didatica a fim de satisfazer todas
as necessidades de seus alunos. O docente
deve se adaptar as limitagcbes e interesses
de seus alunos para que 0 processo ensino-
-aprendizagem flua da melhor forma.

Fala-se de interesse do aluno porque
caso n&o seja este o caso, ja se € sabido que
a evasao escolar das criangas com deficién-
cia € bem grande. Ou seja, esta também é
mais uma responsabilidade do professor que
por sua vez, se torna responsavel por man-
ter este aluno ativo e interessado em sala de
aula, exatamente pela variedade de seu pla-
nejamento e da sua condugao da classe:

Um curriculo centrado fundamental-
mente nos conteudos conceituais e nos as-
pectos mais académicos, que propde siste-
mas de avaliagao baseados na superacao de
um nivel normativo igual a todos, langam ao
fracasso alunos com mais dificuldades para
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avancar nestes ambitos. Os curriculos mais
equilibrados, nos quais o desenvolvimento
social e pessoal também tem importancia e
em que a avaliagao seja feita em fungao do
progresso de cada aluno, facilitam a integra-
¢ao dos alunos (MARCHESI, 2004, p. 39).

A luta dos profissionais de educagao
com objetivo de uma melhor formacéo dos
docentes tem alcangado alguns objetivos.
A formacéo continuada comega a ser vista
como se devem: essencial para o exercicio
cotidiano do professor. Comecgou-se a cobrar
o docente apenas por aquilo que realmente
ele tem condigao de realizar, pois ndo se po-
dem esperar frutos bons se o professor nao
tem sequer estrutura para fazé-los.

A IMPORTANCIA DA INCLUSAO E
EQUIDADE NO CENARIO EDUCACIONAL

Entende-se que toda forma de edu-
cacao é valida e indispensavel. E, portanto,
todo desafio que influencie a pratica pedago-
gica se torna alvo de estudos, pesquisas e
teorias no intuito de valoriza-la e aperfeigoa-
-la.

Segundo Mantoan (2003, p. 26), “a in-
clusdo € a nossa capacidade de entender e
reconhecer o outro, e assim, ter o privilégio
de conviver e compartilhar com pessoas dife-
rentes de nds”. Cada individuo € uma soma
de vivéncias, trajetorias, experiéncias e con-
junturas e as pessoas com deficiéncia nao
séo diferentes.

Trazem bagagens emocional e ra-
cional e as utiliza para tragar novas metas
e caminhos. Nao se pode ignorar e nem ao
menos menospreza-las, pois devem ser tra-
tadas de forma igualitaria, pois este é o prin-
cipal objetivo da inclusdo destas pessoas na
escola e na sociedade. A inclusao, sendo as-
sim, comega em nosso dia a dia, quando ofe-
recemos respeito, consideragao e o direito
delas terem as mesmas oportunidades que
todos, nédo subestimando sua inteligéncia e
nem as vendo como incapazes (MANTOAN,
2003). Isto posto, incluir estas criangas na
escola acaba se tornando uma das principais
formas de agdes no acolhimento e ampliagao
destes seres humanos na inser¢ao na socie-



dade e em sua proépria cultura. Mas nao se
pode confundir e acreditar que a inclusao se
faz apenas matriculando estas criangas nas
escolas regulares. Inclusdo vai muito além
disto.

Ela € um processo social bastante
complexo, onde a sociedade necessita se
transformar constantemente e ininterrup-
tamente a fim de sempre contemplar estes
individuos no total de seus direitos (MAN-
TOAN, 2003).

Aeducacéo infantil € um 6timo comego
na insercdo deste aluno na escola. E 14 que a
crianca devera ser acolhida de forma carinho-
sa e respeitosa para que tanto ela, como sua
familia e a prépria escola criem lagos de con-
fianca e companheirismo em prol do mesmo
objetivo. Que fique claro que a inclusdo nao
€ sO necessaria para a crianga com deficién-
cia. Para as outras criangas e/ou pessoas
da comunidade escolar também é muito im-
portante este desafio, ja que é através deste
convivio que os preconceitos e obstaculos
sdo sanados: As escolas devem acolher to-
das as criangas, independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emo-
cionais, linguisticas ou outras. Devem aco-
Iher criangas com deficiéncia e criangas bem
dotadas; criangas que vivem nas ruas e que
trabalham; criangas de populacdes distantes
ou nébmades; criangas de minorias linguisti-
cas, étnicos ou culturais e criangas de outros
grupos e zonas desfavorecidos ou marginali-
zados (BRASIL, 1997, p. 17 e 18).

Ja para Piaget (1984):

“A preparacgao dos professores consti-
tui uma questao primordial de todas as refor-
mas pedagogicas em perspectiva, pois, en-
quanto n&o for a mesma resolvida de forma
satisfatoria, sera totalmente inutil organizar
belos programas ou construir belas teorias a
respeito do que deveria ser realizada” (PIA-
GET, 1984, p. 62).

As Unidades Escolares comprometi-
das com a educagédo no sentido da igualdade
e da equidade vivem o desafio de enfrentar
essa situagao procurando modos de abordar

e construir respostas. Durante muitos anos,
a abordagem mais usual aos temas relativos
a diferenca e a diversidade foi a de nao reco-
nhecer os processos de exclusao social. As-
sim, as pessoas que viviam essas situagdes
acreditavam que isso deveria ser um “proble-
ma” pessoal (SAO PAULO, 2019, p. 32-33)

A inclusdo escolar constitui, portan-
to, uma proposta politicamente correta que
representa valores simbdlicos importantes,
condizentes com a igualdade de direitos e de
oportunidades educacionais para todos, em
um ambiente educacional favoravel. Impde-
se como uma perspectiva a ser pesquisada e
experimentada na realidade brasileira,

reconhecidamente ampla e diversifi-
cada (PARAMETROS CURRICULARES NA-
CIONAIS ADAPTACOES CURRICULARES,
1999, p.17).

O conceito de escola inclusiva impli-
ca uma nova postura da escola comum, que
propde no projeto pedagodgico, no curriculo,
na metodologia de ensino, na avaliagdo e na
atitude dos educadores acgdes que favorecam
a interacao social e sua opcao por praticas
heterogéneas. A escola capacita seus pro-
fessores, prepara-se, organiza- -se e adap-
ta-se para oferecer educagao de qualidade
para todos, inclusive para os educandos que
apresentem necessidades especiais. Inclu-
s&o, portanto, n&o significa simplesmente
matricular todos os educandos com necessi-
dades educacionais especiais na classe co-
mum, ignorando suas necessidades especifi-
cas, mas significa dar ao professor e a escola
0 suporte necessario a sua agao pedagogica
(BRASIL, 2001, p. 40).

A DEFICIENCIA INTELECTUAL E
SEUS CONCEITOS

Por meio da educacao, pode-se alcan-
car uma aprendizagem significativa, na qual
o professor sera mediador no processo ensi-
no aprendizagem, podendo inserir a lingua-
gem artistica de forma interdisciplinar.
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De acordo com Silva (2003, p. 23):

Existe um investimento maci¢co no
desenvolvimento de politicas nacionais, re-
gionais e locais de formagéo continuada de
professores. Porém, ressente-se de uma re-
flexao mais densa sobre quais formas e es-
tratégias de formacao continuada poderao
contribuir para o professor ampliar sua gama
de conhecimentos e constituir novas apren-
dizagens sobre

o ser professor (SILVA, 2003, P. 23).

No contexto de seu livro “Pedagogia
do Oprimido”, Paulo Freire (1996) procura
conscientizar o docente do seu papel funda-
mental de problematizador da realidade do
educando, de modo que suas vivéncias fa-
cam parte deste processo para que de fato
se tenha um significado na aprendizagem.
Pois para Paulo Freire ensinar a pensar e
problematizar sobre a realidade € a maneira
mais correta de se produzir conhecimento,
visto que, a partir dai o discente tera a capa-
cidade de reconhecer-se como um ser social.
“aprender, é um processo que pode deflagrar
no aprendiz uma curiosidade crescente, que
pode torna-lo mais e mais criador” (FREIRE,
1996, p.24).

Para BARROSO (2005, p.11) “a de-
mocratizagdo da escola publica, ou melhor,
a sua refundacdo enquanto uma escola efe-
tivamente popular - € uma tarefa - desafio
ainda em aberto para os educadores”. O pro-
jeto - aparentemente irrealizavel - € construir
uma educacédo publica que seja, ao mesmo
tempo, democratica (extensiva a todos, indis-
tintamente) e portadora de uma determinada
qualidade, que seja socialmente referenciada
e distante da légica excludente. Uma escola
que consiga inserir as novas geragdées num
mundo inteiramente transformado e distante
daquele que originou a sua universalizagao.

A ideia de ruptura é rotineiramente
empregada em contraposicao a ideia de con-
tinuidade e tida como expressao do novo,
podendo causar deslumbramento a ponto de
nao ser questionada e repetir-se como mode-
lo que nada transforma. Quando o objetivo é
o atendimento de alunos com necessidades
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educacionais especiais, muito desse novo
discurso tem servido para condenar praticas
da educacédo especial, sem, contudo, res-
saltar que sua trajetoria reflete em alto grau
a marginalizacdo a que foi submetida pelas
politicas educacionais, o0 que a fez constituir-
-se também como alternativa com o poder
de reiterar o isolamento social daqueles em
atendimento por essa modalidade de ensino.

O bom educador preocupa-se com 0
seu processo de autoconhecimento, com a
descoberta de conhecimentos e interesses
proprios, com suas motivagdes pessoais. Ele
se permite autoconhecer em suas habilida-
des e dificuldades, preparando-se bem para
contribuir com a formagéo de qualquer aluno
que venha a integrar sua sala de aula.

CONSIDERAGOES FINAIS

O papel da escola comum e do Atendi-
mento Educacional Especializado que devem
ocorrer juntos, pois um auxilia o desenvolvi-
mento do outro. Sobre o Atendimento Educa-
cional Especializado destacamos sua impor-
tancia para o processo de aprendizagem dos
alunos com deficiéncia intelectual, retirando
a visao de que muitas pessoas tinham so-
bre o Atendimento Educacional Especializa-
do atribuindo-lhe a tarefa de reforgco escolar.
Ficou claro que esse nao é o propédsito do
Atendimento Educacional Especializado.

Pela Resolugdao n° 2, de 11/09/2001
do Conselho Nacional de Educacao, fica ins-
tituido:

Art. 8° - As escolas da rede regular de
ensino devem prever e prover na organiza-
cao de suas classes comuns: | — Professores
das classes comuns e da educagao especial,
capacitados e especializados, respectiva-
mente, para o atendimento as necessidades
educacionais dos alunos.

A escola € um espaco no qual se deve
favorecer a todos os cidadaos, o acesso
ao conhecimento e o desenvolvimento de
competéncias, ou seja, a possibilidade de
apreensao do conhecimento historicamen-
te produzido pela humanidade e de sua uti-



lizagdo no exercicio efetivo da cidadania. E
no dia-a-dia escolar que criangas e jovens,
enquanto atores sociais tém acesso aos di-
ferentes conteudos curriculares, os quais de-
vem ser organizados de forma a efetivar a
aprendizagem. Para que este objetivo seja
alcancado, a escola precisa ser organizada
de forma a garantir que cada agao pedago-
gica resulte em uma contribui¢gado para o pro-
cesso de aprendizagem de cada aluno (SEE,
2004, p.7).

Desse modo, a interagao social depen-
de da forma como a crianca é recebida, aco-
Ihida, observada, ouvida e compreendida em
suas necessidades. Essa forma de relagao
e comunicacao influencia o desenvolvimento
psicoafetivo e determina a maneira como a
crianga vai interagir com as pessoas, objetos
e 0 meio em que vive. Desse pressuposto, a
estimulacao precoce é concebida como ato
ou efeito de excitar, incitar, exercitar, instigar,
ativar, prematuramente, antecipar (FERREI-
RA, 2010, p.875).

A crianga, com a troca de experiéncia
e com a convivéncia com o outro, aprende e
se desenvolve e a escola tem um importante
papel no sentido de auxiliar o educando nesta
troca de conhecimentos e em sua convivén-
cia social. As pessoas sao diferentes entre si
e a escola deve auxiliar para a promogao de
uma educacao inclusiva que respeite as dife-
rencas e a diversidade dos educandos.

A escola deve ser capaz de criar es-
pacos inclusivos para que todos os alunos
possam aprender independente de qualquer
diferenga, buscando uma escola de qualida-
de para todos. As acgdes educativas devem
ser pautadas no objetivo de proporcionar ao
educando com deficiéncia ou dificuldade de
aprendizagem, iguais oportunidades para a
garantia do acesso e permanéncia na escola.

REFERENCIAS

AMARO, Deigles Giacomelli; MACE-
DO, Lino. Da légica da exclusao a légica da
inclusdo: reflexdo sobre uma estratégia de
apoio a inclusao escolar, 2002.

BRASIL. Constituicao da Republi-
ca Federativa do Brasil, de 5 de outubro de
1988. Diario Oficial [da] Republica Federativa
do Brasil, Brasilia, 5 outubro 1988. Secéo 1,

p.1.

DECLARACAO DE SALAMANCA: So-
bre Principios, Politicos e Pratica em Educa-
cao Especial. Conferéncia Mundial de Edu-
cacao Especial: s/ed. Junho de 1994.

FERREIRA, Windyz B. Educar na di-
versidade: praticas educacionais inclusivas
na sala de aula regular. In: Ensaios Pedago-
gicos - Educacéao Inclusiva: direito a diversi-
dade. Brasilia: SEESP/MEC, 2006.

ORGANIZAGAO DAS NAGOES UNI-
DAS PARAA EDUCAGCAO, ACIENCIAEA

CULTURA — UNESCO. Declaracao
Mundial sobre Educacéao para Todos: satisfa-
¢ao das necessidades basicas de aprendiza-
gem. Jomtien, 1990.

Secretaria Especial dos Direitos Hu-
manos da Presidéncia da Republica. Con-
vencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia. Secretaria Especial dos Direi-
tos Humanos da Presidéncia da Republica.
Coordenadoria Nacional para Integracédo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia. Brasilia,
2007b.

STAINBACK S.; STAINBACK W. Inclu-
sdo: Um guia para educadores. Porto Alegre,
ARTMED, 1999.

UNESCO. Um guia para garantir a
inclusdao e a equidade na educacgao. Paris:
UNESCO. 2017.

VYGOTSKY, L. S.; A formagao Social
da Mente. Sa

ITEQ - PROJETOS E PROJEGOES . . .1 73



