VIGOTSKI, L.S., O desenvolvimen-
to psicolégico na infancia. Martins Fontes,
1998. Pptt. wikipedia.org\wiki\desenho

VYGOTSKY, Lev. A formacao social
da mente. 4a edicdo. S&o Paulo: Martins
Fontes, 1991.

EDUCACAO COMO PRATI-
CA DE CUIDADO INFANTIL NAS
RELACOES ESCOLARES

MARLENE TAIRA MELO

RESUMO

O objetivo deste trabalho é compreen-
der quais as concepgoes de praticas educati-
vas de cuidado presentes na Educagao Infan-
til, na atualidade pés LDB e RCNEI e analisar
as politicas educacionais da Educacéo Infan-
til de carater assistencialista e a politica atual
vigente em seu pressuposto carater educa-
tivo e identificar, com base em referenciais
tedricos, 0 que caracteriza educagédo como
pratica de cuidado nas relagbes escolares,
na atualidade pés LDB e RCNEI. Pautamo-
-nos em pesquisadores como Novoa (1991)
que estuda a génese da profissdo docente
em muitos pontos apoiada no pensamento
de Ariés, Zabala (1998), Libaneo (1994), en-
tre outros para discussao sobre pratica edu-
cativa do professor. A escolha por Vygotsky
se da ja que sua preocupagao centrava-se
na questdo de como os fatores sociais e cul-
turais influenciavam o desenvolvimento inte-
lectual, ou seja, a aquisicado de conhecimen-
tos pela interagao do sujeito como o meio. Os
resultados preliminares a que ja chegamos é
que a sala de aula nas relagdes, em nosso
caso, adulto-crianga e muitas vezes mulher-
-crianga foram culturalmente construidas. Por
mais que tenhamos politicas que nos direcio-
nem, as praticas educativas desenvolvidas,
muitas vezes estardo vinculadas as questdes
sdcio-historico-culturais. A pesquisa envolve
levantamento bibliografico
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ABSTRACT

The objective of this work is to un-
derstand the conceptions of educational care
practices present in Early Childhood Educa-
tion, currently post LDB and RCNEI and to
analyze the educational policies of early chil-
dhood education of care and the current policy
in force in its assumption educational charac-
ter and identify, from theoretical references,
what characterizes education as a practice of
care in school relations , currently post LDB
and RCNEI. We are based on researchers
such as Novoa (1991) who study the gene-
sis of the teaching profession in many points
supported by the thinking of Ariés, Zabala
(1998), Libaneo (1994), among others for dis-
cussion on the teacher’s educational practi-
ce. Vygotsky’s choice is because his concern
focused on the question of how the factors
social and cultural influenced intellectual de-
velopment, i.e., the acquisition of knowledge
through the interaction of the subject as the
medium. The preliminary results that we have
already reached are that the classroom in re-
lationships, in our case, adult-child and often
woman-child were culturally constructed. As
much as we have policies that direct us, the
educational practices developed will often be
linked to socio-historical-cultural issues. The
research involves bibliographic survey.

KEYWORDS: Teaching; Gender; Ear-
ly Childhood Education; Care; Educational
Practice.

INTRODUCAO

A educacao infantil, compreendida por
creche e pré-escola, a partir da Constituigao
Federal (1988), passa a integrar o sistema
educacional brasileiro como primeira etapa
da educacdo basica. Entdo se iniciam as
discussdes e formulacdes de propostas e



proposituras para a educag¢ao da infancia no
pais, entre as quais temos as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Educacéao Infantil
(1998) de carater obrigatério, e o Referencial
Curricular Nacional para a Educagéao Infantil
(1998), de carater alternativo e flexivel.

A pratica educativa apesar de agao
intencional e planejada acaba recebendo
varias influéncias do meio social. Influéncias
essas de carater econdémico, politico, cultu-
ral, entre outros. Segundo Libaneo (1994); A
educacao — ou seja, a pratica educativa — é
um fendbmeno social e universal, sendo uma
atividade humana necessaria a existéncia
e funcionamento de todas as sociedades.
Cada sociedade pode cuidar da formacéao
dos individuos, auxiliar no desenvolvimento
de capacidades fisicas e espirituais, prepara-
-los para a participagao ativa transformadora
nas varias instancias da vida social. Nao ha
sociedade sem pratica educativa nem pratica
educativa sem sociedade.

A atual educacao infantil passa a tri-
Ihar caminhos em busca de estratégias capa-
zes de garantir o cuidar e o educar da infan-
cia, tendo em vista atender as necessidades
do corpo e mediar o desenvolvimento socio-
cultural das criangas desde o nascimento,
assegurando-lhes o tripé de direitos que se
esbogam para esta etapa da educacéo, o di-
reito a brincar, criar e aprender.

Assim, quando se pensa em educa-
¢ao infantil, novas tendéncias se impdem,
mudando a visao da infancia e dos servigos
voltados a crianga pequena; surge uma de-
manda por superar dicotomias (educar x cui-
dar, crianga x aluno, professor x educador da
infancia, entre outras) e favorecer a integra-
cao de um atendimento que priorize a crian-
¢a em suas multiplas determinagdes: aspec-
tos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos,
linguisticos e sociais.

A instituicdo de educacao infantil se
constitui num espaco de socializagdo por
exceléncia, que cumpre papel de promover
0 cuidar e o educar da infancia, bem como

o favorecimento da inser¢cao da crianga nas
relagdes éticas e morais que permeiam a so-
ciedade. Nesse contexto, a organizagao do
espaco, na disposi¢ao dos materiais pedago-
gicos, e o planejamento das atividades edu-
cativas, assim como a organizagao do tempo
nas atividades permanentes e em atitudes
basicas dos educadores com as criangas,
sdo salutares, ja que revelam uma concep-
cao de infancia, crianca, educacéao e pratica
pedagogica.

A PRATICA EDUCATIVA UMA EXI-
GENCIA DA VIDA EM SOCIEDADE

A pratica educativa ndo € apenas uma
exigéncia da vida em sociedade, mas tam-
bém o processo de prover os individuos dos
conhecimentos e experiéncias culturais que
os tornam aptos a atuar no meio social e a
transforma-lo em fungcdo de necessidades
econdmicas, sociais e politicas da coletivida-
de (1994 p. 16-17). Inerente a pratica edu-
cativa estao as praticas de cuidado na rela-
cao professor- aluno e consequentemente na
Educacao Infantil na relacdo adulto-crianca.

Conforme afirma (Carvalho 1999,
apud Noddings, 1984, p.173). “parece que 0
impulso basico do ser humano na convivén-
cia com o outro € o desejo natural de estar e
permanecer ligado, em relagao”.

“‘Receber e ser recebido, cuidar e ser
cuidado: essas sdo as realidades basicas do
ser humano e suas reivindicacdes basicas”.
As relagdes de cuidado numa visao socio-
l6gica s&o vistas como n&o sendo exclusivo
da relacado adulto- crianga, mas um “modelo
gestado historicamente nas sociedades oci-
dentais com base em certas condi¢des asso-
ciado a mulher.” Carvalho (1999).

No decorrer do século passado, a do-
céncia passou a adquirir um carater eminen-
temente feminino, chegando ao ponto de ser,
hoje, uma profissdo expressivamente de mu-
Iheres.

O forte carater feminino da docéncia,
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na perspectiva da divisdo sexual do traba-
Iho, aponta maioria absoluta de mulheres na
Educacao Infantii com 97,9% de mulheres
(97,9% paracreches e 96,1% para pré-esco-
las).

O Ensino Fundamental ainda indica a
presenca majoritaria de 82,2% de mulheres,
mas aqui com distingdes significativas quan-
to aos anos iniciais (90,8%) e finais (73,5%).
Ja o Ensino Médio registra 64,1% de mulhe-
res e o Ensino Superior conta com 44,8% de
mulheres, incorporadas em diferentes pro-
porcdes, com alteragdes importantes da pre-
senca feminina tanto na graduacédo quanto
na pés- graduagao e também para as areas
disciplinares distintas (BRASIL, MEC/INEP,
2009).

A matricula de criangcas com 4 anos
de idade no Ensino Infantil passou a ser obri-
gatéria aos pais. E o que determina a Lei n°
12.796, de 4 de abril de 2013 que altera a
Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96, pu-
blicada no Diario Oficial do dia 5 de abril de
2013. Antes da Lei Federal 12.796, o acesso
ao Ensino Basico gratuito era garantido pela
Constituicao para criangas dos 4 aos 17 anos
de idade, porém os pais s6 eram obrigados a
matricular seus filhos a partir dos 6 anos, no
Ensino Fundamental.

A medida, que reconhece a importan-
cia da Educacao Infantil, regulamenta a pré-
-escola. Agora, essa etapa deve ter uma car-
ga horaria anual de 800 horas, distribuidas
por no minimo 200 dias letivos, assim como
ja era previsto para o Ensino Fundamental e
Méedio.

O controle de presencga na pré-escola
é de, no minimo, 60%, e o atendimento deve
ser de quatro horas por dia, para turno par-
cial, e de sete horas para o integral. Estando
essas criangas em sua maioria integradas a
Centros Municipais de Educacgdo Infantil —
CMEIs em que o universo da docéncia é pre-
dominantemente feminino. Entre as
explicagbes para a feminizagdo d o
magistério, existem as concepgdes conser-
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vadoras pautadas pela ideia de “vocagao”.

As mulheres, portanto, seriam levadas
a profissao docente por conta da sua “natu-
reza”, propensa a manutencao das relagdes
humanas e as praticas do cuidado. Sao ex-
planagbes naturalistas, fundamentadas no
determinismo bidlogo que tanto contribui
para retrocessos sociais.

A feminizagdo do magistério ndo se
refere apenas a presenca de mulheres, mas
especialmente a associagdo da escola a
simbolos da feminilidade. Aliado a tudo isso
ainda temos todo um processo pelo qual o
pais historicamente passa de transformacao
de uma politica assistencialista voltada para
as criancas de 0 a 5 anos parama politica
de cunho educativo, em que a mudanca da
pratica educativa do professor da educacgao
infantil e consequentemente sua identidade
profissional estao inseridas.

O interesse em estudar “Concepc¢des
de Praticas Educativas na Educagao Infantil”
se reafirma, ja que por meio de pesquisa que
contextualize e retrate essas relagdes que
ocorrem no espaco escolar, é possivel uma
compreensao de como questdes de género,
identidade profissional do professor da Edu-
cacao Infantil, legislagdo vigente, entre ou-
tras, se inserem na pratica educativa voltada
para o cuidado desenvolvido em ambiente
escolar.

Na atualidade a Educacado Infantil
compobe a primeira etapa da Educacio Ba-
sica. Sendo reconhecida nos ultimos anos
como direito da crianga, das familias e como
dever do Estado. Logo, o Estado necessita
de elementos como os conselhos municipais,
estaduais e nacionais de direito, os conse-
Ihos tutelares para articular politicas publi-
cas de atendimento que visem, sobretudo, a
saude, a educacao e a assisténcia a crianca.
E importante também ressaltar que a Lei de
Diretrizes e Bases, Lei n°9.394 de 20 de De-
zembro de 1996, em seus artigos 4°, situa a
obrigagao de cada 6rgao da Federagéao: Art.
4° O dever do Estado com educacgao escolar



publica sera efetivado mediante a garantia
de:

(...) IV - atendimento gratuito em cre-
ches e pré-escolas as criangas de zero a seis
anos de idade; (...). O atual Plano Nacional
da Educacado — PNE, aprovado em 2014 re-
forca tal questdo quando em sua primeira
meta visa “universalizar, até 2016, a educa-
¢ao infantil na pré-escola para as criancas de
4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar
a oferta de educacéo infantil em creches, de
forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta
por cento) das criangas de até 3 (trés) anos
até o final da vigéncia deste PNE.” ALDB ain-
da garante nos seus artigos 29 e 30 como e
em que deve ser feito e efetivado o atendi-
mento as criangas de zero a seis anos quan-
do relata: Secao Il — Da Educacgao Infantil Art.
29.

A Educacao Infantil, primeira etapa
da Educagéao Basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até seis
anos de idade, em seus aspectos fisico, psi-
coldgico, intelectual e social, complementan-
do a acado da familia e da comunidade. Art.
30. A educacao infantil sera oferecida em:

| — creches, ou entidades equivalen-
tes, para criangas de até trés anos de idade;
Il — pré-escolas, para as criangas de quatro
a seis anos de idade. A educacao infantil tem
vivenciado uma fase de transigao no tocante
ao seu entendimento perante a sociedade.
Essa constatacdo vem no documento ofi-
cial, Politica Nacional de Educagao Infantil:
Pelo direito da crianca de zero a seis anos a
Educacao, que traz que “A trajetoria da edu-
cacao das criancas de 0 a 6 anos assumiu
e assume ainda hoje, no ambito da atuagao
do Estado, diferentes fun¢des, muitas vezes
concomitantemente. Dessa maneira, ora as-
sume uma fungdo predominantemente as-
sistencialista, ora um carater compensatorio
e ora um carater educacional nas agdes de-
senvolvidas. (2005, p. 08)”.

O mesmo documento na sequéncia
reforca a importancia do entendimento le-

gal quanto a finalidade da mesma ao afirmar
que; Na Constituicao Federal de 1988, a edu-
cacao das criangas de 0 a 6 anos, concebida,
muitas vezes, como amparo e assisténcia,
passou a figurar como direito do cidadao e
dever do Estado, numa perspectiva educa-
cional, em resposta aos movimentos sociais
em defesa dos direitos das criancas. Nes-
se contexto, a protegdo integral as criangas
deve ser assegurada, com absoluta priorida-
de, pela familia, pela sociedade e pelo poder
publico.

A Lei afirma, portanto, o dever do Es-
tado com a educacao das criancas de 0 a 6
anos de idade. A inclusdo da creche no ca-
pitulo da educagao explicita a fungao emi-
nentemente educativa desta, da qual é parte
intrinseca a fungao de cuidar. Essa inclusao
constituiu um ganho, sem precedentes, na
histéria da Educacao Infantil em nosso pais.
(2005, p. 09).

A partir de 2006, com a ampliagao do
ensino fundamental para nove anos de du-
racao (Lei n° 11.274/2006) e a insercao das
criancas de 06 anos em escolas de ensino
fundamental, uma nova configuragdo da edu-
cacao infantil esta sendo desenhada, uma
vez que o atendimento em creches e pré-
-escolas passa a contemplar as criangas de
0 a 5 anos, com a extensao da obrigatorieda-
de do ensino para os quatro anos de idade.
As consequéncias dessas mudancgas para a
educacao infantil, sobretudo na ordem do pe-
dagdgico, ainda sdo pouco exploradas, mas
ja tem gerado debates sobre o que estaria
sendo considerado como um movimento de
antecipacao da escolaridade.

As Novas Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educagao Infantil (Resolugao
n° 5, de 17 de dezembro de 2009), que em
sua versao final, visa uma pratica que consi-
ga transpor o carater assistencialista para um
carater educativo entende a relagdo educar e
cuidar como indissociavel. Dessa forma, es-
tabelece em seu Art. 5° que: A Educacgéo In-
fantil, primeira etapa da Educacgao Basica, é
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oferecida em creches e pré-escolas, as quais
se caracterizam como espacgos institucionais
nao domeésticos que constituem estabeleci-
mentos educacionais publicos ou privados
que educam e cuidam de criangas de 0 a 5
anos de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisiona-
dos por 6rgdo competente do sistema de en-
sino e submetidos a controle social.

Afinal o ato de cuidar ultrapassa pro-
cessos ligados somente a protecdo e ao
atendimento das necessidades fisicas da
crianga como alimentagéo, repouso, higie-
ne, conforto e prevengao da dor. Cuidar exi-
ge colocar-se em escuta as necessidades,
aos desejos e inquietagdes, supde encorajar
e conter agdes no coletivo solicita apoiar a
crianca em seus desafios, requer interpreta-
¢ao do sentido singular de suas conquistas
no grupo, implica também aceitar a logica
das criangas em suas opg¢oes e tentativas de
explorar movimentos no mundo.

Na conducgao desse processo, visando
atender o que regulamenta nosso pais para
a Educacéo Infantil, voltamos a atengao para
as concepgodes que permeiam a pratica edu-
cativa do professor desse segmento. A esse
professor no desempenhar de sua fungao —
docéncia — é necessario se pautar em princi-
pios que balizardo sua pratica educativa.

Todavia essa pratica ndo se concreti-
za de maneira neutra e imparcial, ja que se
considera que diferentes concepgdes de in-
fancia coexistem na sociedade em tempos e
espacgos distintos. Zabala (1998) nos reme-
te a um olhar para o carater fluido, fugidio e
complexo da pratica educativa num ambito
mais geral, ja que nela e/ou por meio dela
se expressam multiplos fatores, valores, ha-
bitos, intencdes.

O autor nos chama a atencéo para que
essa pratica seja entendida numa perspecti-
va dinamica e nao reduzida ao momento em
que se produzem o0s processos educacionais
em sala de aula. Na pratica docente estao
inseridas as marcas que cada profissional
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carrega durante sua trajetoria na sociedade
ou da maneira como as situagdes se apre-
sentam ao nosso ser social.

Uma dessas marcas que se apresen-
ta fortemente € a chamada feminizacdo do
magistério que se caracterizou ao longo da
histéria como um fendmeno internacional
pautado por alteracdes nas relagdes econd-
micas e patriarcais que configuram a prépria
definicdo de magistério (Apple, 1995; Araujo,
1990; Carvalho, 1999; No6voa, 1989; Willia-
ms, 1995).

No Brasil, a macigca presenca de mu-
Iheres no magistério do ensino primario re-
fere-se a um longo processo que tem inicio
durante o século XIX com as escolas de im-
proviso, que ndo mantinham vinculos com
o Estado, intensificando-se com a institui-
cao das escolas seriadas apds a Republica
e com a progressiva extensdo das escolas
publicas, ja em meados do século XX (Faria
Filho; Vidal, 2000). Alguns trabalhos, como
de Queiroz (1986) e Mello (1987), associam
a presenga das mulheres na profissdo as
caracteristicas femininas vistas socialmen-
te como negativas e enfatizam que, para a
professora ser décil e amar seus alunos sao
atitudes incompativeis com competéncia téc-
nica, questionamento e luta politico- sindical.

Em nossa sociedade, é convencional-
mente atribuida as mulheres a dedicacéo ao
universo privado, ao passo que aos homens
€ reservada a participacdo na vida publica.
De acordo com essas representagdes tradi-
cionais, tudo o que nao se refere ao universo
doméstico, a casa e aos cuidados dos filhos
tem sido, ainda que imprecisamente, consi-
derado participagdo publica reservada aos
homens.

Porém, apesar de as mulheres e suas
identidades de género estarem convencio-
nalmente associadas ao doméstico, em opo-
sicdo aos homens, existem multiplos mo-
delos de feminilidade e masculinidade que
recusam essa ruptura entre vida privada e
participacao na esfera publica.



O cuidado é visto como uma caracte-
ristica de género feminino — para alguns um
sentimento natural, para outros, fruto da so-
cializacdo das mulheres —, muitas atividades
profissionais, por exemplo, que se relacio-
nam ao cuidado é consideradas femininas
(enfermagem, cuidar de criangas pequenas,
Educacao Infantil etc.) e até desvalorizadas
por esse motivo. Entretanto, o ato de cuidar,
fundamental na relagdo com a crianga, deve
ser encarado como uma atividade que en-
volve compromisso moral e que € parte inte-
grante da educacgao e do processo de ensino
aprendizagem (Carvalho, 1999).

E necessario pensar sobre as impli-
cacbes que a tarefa de cuidar e educar de
criancas, levando em conta o seu desenvol-
vimento integral, representa para as caracte-
risticas desejaveis das professoras.

Tais caracteristicas se articulam, se-
gundo Julia Formosinho, as exigéncias de
uma formagado ampla; a amplitude e diversi-
dade de seu papel de cuidar e educar; a ne-
cessidade de estabelecer uma “rede de inte-
ragdes alargadas” com as criangas, a familia
e os diferentes profissionais das instituicoes;
e ainda, a integragdo necessaria entre o co-
nhecimento e a experiéncia, entre os sabe-
res e os afetos.

O conjunto das caracteristicas apre-
sentadas permite afirmar que ha, na edu-
cacao da primeira infancia uma interligagcao
entre —educacao e cuidados, entre funcao
pedagdgica e fungéo de cuidados e custddia
(Oliveira-Formosinho, 2002: 47). A leitura de
Libaneo (1994) nos auxilia a compreender
os “critérios socialmente determinados” que
permeiam a pratica pedagdgica. Educacéao
ao passo que a pratica social acontece numa
grande variedade de instituicoes e atividades
humanas (na familia, na escola, no trabalho,
nas igrejas, nas organizagdes politicas

e sindicais, nos meios de comunica-
¢ao de massa etc.).

A Pedagogia é um campo de conheci-
mentos que investiga a natureza das finalida-

des da educagdo numa determinada socie-
dade, bem como os meios apropriados para
a formagédo dos individuos, tendo em vista
prepara-los para as tarefas da vida social

. Uma vez que a pratica educativa é o
processo pelo qual sdo assimilados conheci-
mentos e experiéncias acumulados pela pra-
tica social da humanidade, cabe a Pedagogia
assegura-lo, orientando-o para finalidades
sociais e politicas, e criando um conjunto
de condigdes metodoldgicas e organizativas
para viabiliza-lo.

O carater pedagégico da pratica edu-
cativa se verifica como acdo consciente, in-
tencional e planejada no processo de forma-
¢ao humana, por meio de objetivos e meios
estabelecidos por critérios socialmente de-
terminados e que indicam o tipo de homem a
formar, para qual sociedade, com que prop6-
sitos. (LIBANEO, 1994. p. 24).

Dentre os critérios socialmente deter-
minados que incidam direta ou indiretamente
na pratica pedagoégica do professor esta o
processo de feminizagao pelo qual historica-
mente se constituiu o Magistério no Brasil.

A inclusdo das mulheres na Escola
Normal serviu para adentrarem no mundo
publico, podendo atuar no mercado de traba-
Iho lecionando no ensino primario ou pelo in-
teresse em obter uma cultura ampla anterior
ao casamento.

Segundo Bruschini (1988): A esco-
la Normal “sobrepunha o Ensino Primario e
com uma caracteristica marcadamente pro-
fissionalizante, converteram-se numa das
poucas oportunidades de continuagdo dos
estudos para as mulheres. Por essa razao
acabaram servindo tanto as mulheres que
iam efetivamente lecionar, quanto aquelas
que pretendiam apenas prosseguir os estu-
dos e adquirir boa cultura geral antes do ca-
samento.” (p. 5).

Os interesses em incitar o ingresso
das mulheres no magistério tinham o obje-
tivo de manter principios morais e conserva-
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dores, de acordo com Bruschini (1988). Além
de que “o magistério era a unica profissao
feminina respeitavel e a unica forma insti-
tucionalizada de emprego para a mulher de
classe média.” e segundo Costa e Conceigao
(2001): “Néao obstante as limitagdes, discrimi-
nagcbes e impedimentos, essa insergdo na
forca de trabalho era ainda uma das poucas
possibilidades de atuacédo no espaco publico
possivel para as mulheres de classe média.”.

De acordo ainda com Costa e Concei-
¢ao (2001), o magistério era a carreira con-
siderada mais apropriada as mulheres em
inteira harmonia com os esteredtipos femini-
nos dominantes. Almeida (1998) relata que
a profissao de professora foi praticamente a
unica que as mulheres tiveram o direito de
exercer, ja que os demais campos profissio-
nais Ihes foram oclusos.

De acordo com Louro (2006), os ho-
mens estavam abandonando as salas de
aula, dando origem a uma “feminizagao do
magistério”, fato provavelmente ligado ao
processo de urbanizag¢ao e industrializagao,
0s quais ampliavam o campo de atuagao
masculina.

Ainda segundo Louro (2006): “A edu-
cacao da mulher seria feita, portanto, para
além dela, ja que sua justificativa ndo se en-
contrava em seus proprios anseios ou ne-
cessidades, mas em sua funcido social de
educadora dos filhos ou, na linguagem repu-
blicana, na fungcado de formadora dos futuros
cidadaos.” (p. 447).

De Souza apud Hahner (1990): “De
1872 a 1900, a percentagem de professoras
nas escolas primarias dobrou, de um ter-
GO para dois tergos, ja que o magistério era
uma extensao natural do papel das mulhe-
res como cuidadoras mantendo o arquétipo
do modelo de Maria. A entrada das mulheres
nesta profissdo resultou da redugao do sa-
lario dos educadores (Hahner, 1990)” Além
de que, de acordo com Vieira (2008), a edu-
cacao feminina tinha por objetivo “preparar
a mulher para atuar no espagco doméstico
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como mae e esposa’.

“‘E ser professora seria apenas um
prolongamento dessas fung¢des”. Para Car-
valho (1999), “uma referéncia muito frequen-
te, especialmente nos estudos feministas,
€ ao trabalho das mulheres maes, filhas e
irmas, isto €, aos servicos que elas execu-
tam no interior das familias, que para muitas
autoras seriam o modelo basico de “cuida-
do”, mesmo quando exercido numa relacio
de assalariamento, no ambito de instituicdes
como hospitais, creches ou equipamentos de
assisténcia social. Assim, uma caracteristica
do conceito de “cuidado” € que ele transita
entre as esferas da vida publica e privada, da
familia ao mercado de trabalho e as politicas
publicas.”.

A familia exercia papel importante na
decisdo das mulheres na escolha do seu
futuro, segundo Passos (2001): “O estimu-
lo recebido dos familiares, decerto, além de
representar uma necessidade concreta de
uma familia de poucos recursos, que exigia
e permitia o trabalho feminino, fez-se em vir-
tude dessa ser uma das poucas opcgdes de
trabalho permitido a mulher naquele momen-
to.” (P. 105).

Segundo Kuhlmann Jr (1991), nas
creches e asilos a crianga deveria ser cuida-
da por maos femininas; os regulamentos das
creches na Franca, de 1862 a 1867 afirma-
vam que as creches deveriam ser dirigidas
exclusivamente por mulheres, ou seja, as
profissionais da creche atuariam substituindo
o papel materno.

Por isso, de acordo com Saparolli
(1997, apud Jardim, 2003:60), a creche nao
se feminizou como ocorreu com o magistério,
mas nasceu feminina, € uma profissao de gé-
nero feminino porque esta ligada ao cuidado
de criangas e “a funcao é exercida com base
em atributos considerados inatos ou em ha-
bilidades aprendidas por meio da socializa-
cao informal. Esta € uma das razdes que tem
sido alegada para entender o expressivo nu-
mero de mulheres que trabalham com crian-



¢as pequenas porque sao mulheres prepara-
das para o exercicio da maternidade” (ibid).

E na fase da educacdo infantil que a
crianca criara fatores que interferirdo de for-
ma direta no cidadao que elaira torna-se. Por
isso é importante respeitar o tempo e espaco
da crianca entendendo-a como ser ativo no
processo de aprendizagem, capaz de produ-
zir seus conhecimentos, tornando indispen-
savel que a agao pedagogica valorize os co-
nhecimentos prévios que as criangas levam
para a sala de aula, intermediando para uma
troca de experiéncias e descobertas que
criem condigdes para os alunos tornarem-se
agentes ativos de sua formagéo. Para tanto,
faz-se.

[...] necessaria a preparacdo dessa
etapa educacional de maneira séria e eficaz
em que deva partir da identidade propria da
crianca, € fundamental proporcionar expe-
riéncias diversas a ela, tudo € experimen-
tavel e benéfico para a infancia. E preciso
atender as politicas para a educacao infantil,
considerar a realidade da crianca de forma
ampla, percebendo suas especificidades, ou-
vir o educador, a escola o aluno e a familia
nas suas limitagdes, e estar sempre aberto
para uma avaliagao continua. (SILVA, 2010,
p. 42).

Torna-se necessario também disponi-
bilizar espagos para criar e recriar, uma vez
que a esséncia da atividade pratica do pro-
fessor segundo Pimenta (2001, p. 83), “é o
ensinoaprendizagem. Ou seja, € o conheci-
mento técnico pratico de como garantir que
a aprendizagem se realize como consequén-
cia da atividade de ensinar”. Por essa razao
o professor da educacéao infantil deve estar
sempre atento em busca de aperfeicoamento
para sua formacgéo.

[...] ao passo que o ensino continua
buscando, reprocurando. Ensino por que
busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatan-
do intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda nao

conheco e comunicar ou anunciar novidade.
(FREIRE 2009, p. 30-31).

Ao mesmo tempo em que o profes-
sor vai a busca de seu aperfeicoamento ele
também esta procurando melhorias para seu
meétodo de ensino, proporcionando que seus
alunos compreendam melhor os conteudos
a serem trabalhados na sala de aula. E im-
portante ressaltar que qualquer escolha em
relagdo a pratica pedagogica deve partir da
realidade do aluno buscando sempre enten-
der a crianga.

E por esse e outros motivos que o tra-
balho do professor requer acao reflexiva e
critica, segundo Freire (2009), “[...] na forma-
¢ao permanente dos professores, 0 momen-
to fundamental € o da reflexao critica sobre
a pratica. E pensando criticamente a pratica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica”.

Entretanto, repensar a pratica peda-
gogica adotada, torna-se algo incémodo, ja
que alguns professores preferem reproduzir
0 método de ensino o qual foram submeti-
dos, tornando seus alunos meros reprodu-
tores. Existem também, professores que até
tentam inovar, porém, as condi¢des de traba-
Iho que lhe é submetida ndo possibilita essa
inovagao. E por outro lado existem aqueles
qgue buscam e alcangam métodos de ensino
inovadores

CONCLUSAO

As praticas pedagdgicas que os pro-
fessores devem adotar em sala, devem esta
dentro do cotidiano do seu aluno, ja que além
da influéncia familiar, a crianga também tem
seus conhecimentos prévios em que o pro-
fessor precisa explorar seus esses conheci-
mentos para uma boa pratica.

E com base em novos métodos que
0 educador deve se basear para atender
as necessidades das criangas na escola, ja
que depende muito do professor para que o
aluno se torne um cidadao critico e ativo na
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sociedade. Dessa forma, torna-se evidente a
importancia da fase da Educacéao Infantil na
vida do ser humano, uma vez que, sera nes-
se periodo em que se definira qual tipo de ci-
dadao teremos ou formaremos para o futuro.

Cabe aos professores dessa moda-
lidade atentarem-se para sua responsabi-
lidade nesse processo de construgao e for-
macdo. E fundamental que os professores
estejam conscientes da importancia do papel
que desenvolvem na vida dessas criangas,
buscando respeita-las, com todas as suas
particularidades, porém, sem diminui-las,
desacreditar ou acha-las incapazes de pro-
duzir conhecimentos. As criangas nao sao
seres incapazes, elas precisam serem vistas
como alguém em processo de construgao de
aprendizado, precisam ser encaradas como
sujeitos ativos nesse processo de construgao
de conhecimento.

Com relagdo ao processo historico,
sabemos que o professor com o passar dos
anos teve sua formagao ampliada com maior
oportunidade e iniciativas de programas do
governo. Em virtude disso o professor nao
depende so6 da sua pratica e sim de um con-
junto de elementos que o torna um educador
participante e interaja com seus alunos den-
tro e fora da sala contraindo um aprendizado
em sua formacao. Podemos ressaltar que, é
por meio do cuidar e preservar que a crian-
¢a constréi o aprendizado, ja que, consegui
arquitetar os primeiros passos para adquirir
independéncia, também é forma de estar
preocupado para a conservagao do meio
ambiente. No entanto, os questionamentos,
explicacoes e relatos de professores contri-
buem para o processo do raciocinio ainda
em fase de desenvolvimento da criancga, ja
que, promove o crescimento intelectual, so-
cial e moral que enriquega um

saber construtivo e consciente.

A natureza é de fundamental impor-
tadncia para um aprender aberto e atento da
crianga, ja que, a pratica pedagdgica contri-
bui para uma formacgao diferenciada para a
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educacéo infantil da criancga.

Sabendo dos inumeros instrumen-
tos que se pode trabalhar para adquirir um
aprendizado que leve a crianca a liberar o
seu raciocinio e aprender com facilidade, os
educadores conseguem minuciosamente se-
parar todas as ferramentas indicadas para
cada faixa etaria, conseguindo obter resul-
tados favoraveis entre o aprender e criar da
crianga.

Aja visto que, a crianga precisa de
todo um conjunto de discernimento para o
aprender diversificado, ndo basta so6 livros
e cadernos é preciso introduzir o ludico para
que aja o aprendizado, quando o pedagogo
introduz a contacao de historia dentro do lu-
dico percebe que a concentragdo da crian-
¢a favorece para o crescimento cognitivo do
mesmo.

Dessa forma concluimos que a pratica
educativa pedagogica é trabalhada de forma
conjunta entre a crianga e a dificuldade que
se encontra, ja que, professores e alunos
caminham juntos para alcangar os mesmo
objetivos, € preciso que aja a crianga para
desenvolver as ferramentas adequadas para
cada dificuldade encontrada.
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