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A IMPORTAI}ICIA DA INCLUSAO
NA EDUCACAO INFANTIL

MARIA EDUARDA DA SILVA SANTOS SOUZA

RESUMO

O presente trabalho tem objetivo inicial a identifica-
¢ao histérica da Educacéo Especial no ambito es-
colar. Seu publico alvo: Educagéao Infantil € tida de
acordo com os documentos oficiais a primeira etapa
da Educacéo Basica e nesta perspectiva o direito a
ela deve ser garantido a todos independente de sua
condicdo social, intelectual ou deficiéncia. No se-
gundo capitulo o conceito excluséo, incluséo e inte-
gracao é exposto num contexto de garantir o direito
a todas as criancas a educacéo de qualidade e em
classe comum, visa ainda a co-responsabilidades

da familia e sobretudo, do Poder Publico para que
esses direitos sejam garantidos. E para concluir o
enredo, o papel do professor é redigido no capitu-
lo trés afim deste personagem resinificar seu fazer
pedagogico preocupando- se ndo apenas em aten-
der a clientela da educacéo especial, mas também
manter uma educacéao continuada em seu curriculo.
PALAVRAS-CHAVE: Inclusao; Educacéo; Reflexao;
Formacao.

1. INTRODUCAO

A Educacédo Especial ainda tem sido um grande
tabu para muitos professores e é na Educacgao Ba-
sica que vem as primeiras dificuldades enfrentadas
pelo educador.

O primeiro contato da familia com a escola, por ve-
zes vem sem o acompanhamento de uma equipe
de profissionais multidisciplinar como fonoaldiologo,
psicologo, fisioterapeuta, entre outros.

Muitos até desconhecem os direitos legais de seus
filhos e s6 passam a conhecé-lo a partir do dialogo
com a instituicao de ensino.

E preciso garantir igualdade de acesso e de con-
dicbes para o0 acesso € parmanéncia nas escolas,
assim como a lei assegura e tirar a lei do papel é
dever de todos.

Cada crianga € um individuo Unico, assim como as
especificidade de sua deficiéncia cabe um olhar re-
flexivo e adapatagdes do curriculo, quando se faz
ncessario para garantia deste direito.

Ha ainda diversas situa¢cdes em que a negligéncia é
predominante e neste contexto a vitima é a crianga,
sujeito de direito sem direitos respeitados.

Cabe, portanto, uma preocupagao nao apenas por
parte do Poder Publico, mas, sobretudo, dos pares
envolvidos: educador/gestor e familia. Os direitos
da crianca é dever de toda e qualquer individuo e
ignora-los cabe medidas e penais.

No que tange aos professores a inquietacdo de
sempre buscar aperfeicoar- se, redescobrir seu fa-
zer pedagogico e esta disposto a mudangas em sua
rotina, ja com as familias a coparticipacéo e respon-
sabilidade de transformar a realidade hoje vista em
muitas classes de ensino regular, exigir que os di-
reitos de seus filhos sejam cumpridos conforme dito
na legislacao.

A preocupagao em uma formacgao continuada é rea-
lidade para todo educador, e quando o0 assunto em
destaque sao as multiplas deficiéncias hoje vista, a
ncessidade fica ainda mais evidente, pois a forma-
¢ao inicial docente ndo da conta das complexidades
e especificagdes de toda demanda.

2. DESENVOLVIMENTO
2.1 Historico da Educacao Especial no Brasil
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Para que a realidade vista em tempos atuais seja
compreendida fez-se necessario um resgate do
conceito histérico da Educacéo especial no Brasil e
durante décadas essa educacéo era tida como local
paralelo a educagao basica, os alunos com algum
tipo de deficiéncia tinha atendimento exclusivamen-
te nestes locais.

Neste contexto o atendimento de pessoas com ne-
cessidades especiais no Brasil se deu a partir da
inauguracéo de duas instituicdes distintas localiza-
das no Estado do Rio de janeiro: Imperial Instituto
dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Ben-
jamin. Estes locais tinham visdo assistencialista e
terapéutica e foco educacional era ofertado apenas
para as criangas tidas como “normais”.

Em 1920 devido ao movimento da Escola Nova,
varios psicologos europeus influenciaram de forma
significativa a educacéo especial brasileira, entre
estes, destaca-se a Russa Helena Antipoff, criadora
da Sociedade Pestalozzi em Minas Gerais.
CORREA (1997) afirma que:

O surgimento de instituigbes leva a aceitar uma cer-
ta responsabilizagao na educacéo de criangas com
deficiéncia, ao mesmo tempo, imbuida por uma am-
biguidade profunda com respeito ao fenémeno das
diferencas individuais que implicam limitagdes e de-
ficiéncia (CORREIA, 1997, p.69).

Ja em meados de 1954 devido a grande deman-
da de escolas e de instituigdes filantropicas sem
fins lucrativo, surge a Associagao de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAEs), estes prestavam atendi-
mento especializado para pessoas com deficiéncia
mental grave.

Nas décadas de 1950 e 1960 um novo conceito
educacional surge no Brasil: O Movimento de Edu-
cacao Popular. Esse movimento de acordo com Sa-
viani (2008):

Pretendia-se desenvolver uma educacgédo genui-
namente brasileira visando a conscientizacdo das
massas por meio da alfabetizacao centrada na proé-
pria cultura do povo. A pratica que se buscou imple-
mentar visava aproximar a intelectualidade da po-
pulagao, travando um dialogo em que a disposi¢cao
do intelectual era a de aprender com o povo, des-
pindo-se de todo o espirito assistencialista. (Saviani
2008 p. 318).

Este fato contribui para grande ascensao no nime-
ro de matriculas principalmente a alunos de classe
populares, porém o modelo de ensino permanece
inalterado o que acaba ocasionado um retrocesso
a educacao que resultou em indice alarmante de
evasdo escolar e € a partir dai que classes espe-
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ciais sdo estabelecidas em escolas regulares a fim
de tentar solucionar este problema.

Criado no governo de Getulio Vargas em 1930, o
MEC cria o Centro Nacional de Educagao Especial
(1973) com o objetivo de atender de forma mais
efetiva a alunos com deficiéncias e superdotados,
entretanto esse atendimento ainda tinha moldes as-
sistencialistas e a singularidade das criangas nao
eram levadas em consideragao.

O estopim para um resignificado na educagao espe-
cial veio a partir da Constituigdo de 88 (art. 3°, inciso
IV) onde é garantido que “a educacgao é direito de
todos sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminagao”.
Ainda na década de 80 foi criado CORDE (Coorde-
nadoria Nacional para Integracao da Pessoa Por-
tadora de Deficiéncia) que tinha como finalidade a
efetivagéo legal do Poder Publico em nivel nacional
tendo a integracao e agdes sociais de pessoais com
deficiéncia bem como garantir a defesa de seus di-
reitos seu alvo principal.

Ja em 1994 foi publicada a Politica Nacional de Edu-
cacao Especial que condicionava a integracao de
alunos com deficiéncia ao ensino regular, entretanto
aqueles que possuissem condi¢cdes de acompanhar
as atividades pedagdgicas dessas classes. As sin-
gularidades e individualidades desses educandos
nao sao neste contexto levadas em consideracéo e
que acaba ocasionando reformulagdes posteriores.
Um marco que resignificou a educacao nacional
foi sem duvida a promulgagao da Lei 9.394/1996
a atual LDB (Lei de Diretrizes e Bases), passou-se
entdo a ofertar uma educacao “preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos porta-
dores de necessidades especiais”.

Além disto, destacam-se: servico de apoio especia-
lizado de acordo com a singularidade de cada alu-
no, extensao de atendimento desde a primeira in-
fancia garantidos ja na Educacgao Infantil, curriculo,
recursos e métodos adaptados de forma a atender
efetivamente as especificidades individuais, docen-
tes com formacao profissional a educagao especial,
bem como “terminalidade especifica para aqueles
que nao puderem atingir o nivel exigido para a con-
clusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor
tempo o programa escolar para os superdotados”.
Em 2001 é promulgada pelo entdo Presidente Fer-
nando Henrique Cardoso a Convencgao Interameri-
cana da Guatemala para Eliminagdo de Todas as
Formas de Discriminagcdo contra as Pessoas Por-
tadoras de Deficiéncia. Em seu contexto legal cabe
destaque medidas e adaptagdes para proporcionar
o direito as pessoas com deficiéncia acesso arquite-
ténicos, transporte publicos, bem como sistema de
comunicagao, entre outros.

O Plano Nacional de Educagdo - PNE, Lei



10.172/2001, vem propor metas decenais tais como:
salas de recursos, provimento de transporte e equi-
pes multidisciplinares afim de prestar atendimento
nas areas: pedagogicas, saude e assisténcia social.
A Resolugédo CNE/ CP 01/2002 estabelece as Dire-
trizes Curriculares Nacionais para a Formagao de
Professores da Educacédo Basica e define que os
futuros educadores devem ter organizagdo curricu-
lar tendo em vista o respeito a diversidade e especi-
ficidades de todos os alunos.

Por fim a lei que trouxe polémica no que tange a
Politica Nacional de Educagao Especial (PNEE), foi
o Decreto 10.502/2020, pois para muitos a PNEE
fere a Convengéo da Nagdes Unidas (ONU), sobre
os direitos das pessoas com deficiéncia, no Brasil
reforcado pelos decretos 186/2018, e pelo Decreto
6.949/20009.

O Decreto flexibiliza a oferta de educacgao e da au-
tonomia aos pais dos alunos onde querem efeti-
var a matricula de seus filhos, sendo em: escola ou
classes regulares de ensino e/ou inclusiva, escolas
especiais ou especificas para a deficiéncia.

2.2 Excluséo, Inclusédo e a Integragéo na Educa-
¢ao Infantil

Segundo a Convengao Internacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia “as pessoas com deficién-
cia sdo aquelas que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sen-
sorial, os quais, com interacdo com diversas barrei-
ras, podem obstruir sua participacéo plena e efetiva
na sociedade em igualdades de condigbes com as
demais pessoas”.

Segundo Ropoli (2010, p.14), “é frequente a escola
seguir outros caminhos, adotando praticas exclu-
dentes e paliativas, que as impedem de dar o salto
qualitativo que a inclusdo demanda. ”

E fato de que a exclusdo ainda permeia o espaco
escolar, haja vista que suas raizes aqui ja citadas
surgiram a partir de escolas especiais criadas no
Brasil a partir do século XIX.

A Educacao Infantil é direito de todos e sua oferta
tem inicio a partir do nascimento da crianga, portan-
to, seja esta crianga com deficiéncia ou ndo a Cons-
tituicdo em seu artigo 205 afirma que “a educacéo,
direito de todos e dever do

Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboracédo da sociedade”. De acordo com
VEIGA (2008) “Ainclusao de criancas deficientes na
Educagéao Infantil, seja em creches, pré-escolas ou
similares, € um tema polémico”. Segundo a autora
muitos dos profissionais que deveriam educar es-
sas criangas além de nao possuir capacitagao es-
pecifica, sentem-se incapazes, perdidos e angustia-
dos, pois ndo conseguem geralmente estabelecer

interacao entre seu

trabalho e o mundo do educando e desta forma as
vezes os julgam incapazes.

O grande desafio para a educagao atual & criar
meios de incluir sem excluir alunos com deficiéncia
em escolas regulares e este conceito ndo apenas
precisa ser desenvolvidos no ambito educacional,
mas, sobretudo, em uma sociedade tida como mo-
derna e evoluida, pois nada adiantara existir profes-
sores capacitados e aptos para atender de forma
efetiva essa clientela se na sociedade também nao
existir um novo olhar para a inclusao.

Essa ideia é defendida por SAWAIA (1999) quando
afirma que:

(...) @ exclusao nao é um estado que se adquire ou
do qual se livra em bloco, de forma homogénea.
Ela € um processo, configurando nas confluéncias
entre o pensar, sentir e o agir e as determinacdes
sociais mediadas pela raga, classe, idade e géne-
ro, num movimento dialético, entre a morte emocio-
nal e a exaltagéo revolucionaria. (SAWAIA, 1999,
p.110- 111).

Desta forma a exclusdo pode ser entendida como
uma forma de separar o tido normal” do “especial”,
sendo que cada ser humano é unico, heterogéneo
€ com suas proprias especificidades e o que precisa
ser enfatizado sem nenhuma sombra de duvida na
sociedade contemporanea é essas caracteristicas.
Ter deficiéncia neste contexto acarreta em um olhar
reflexivo para novas formas de aprendizado, reor-
ganizacgéao do curriculo, de método, do fazer peda-
gogico e de resignificar o tempo para esse proces-
so de aprendizagem respeitando o tempo de cada
crianga e em seu artigo 29 a Lei de Diretrizes e Ba-
ses afirma que:

A educacédo infantil, primeira etapa da educacgao
basica, tem como finalidade o desenvolvimento in-
tegral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus as-
pectos fisico, psicolégico, intelectual e social, com-
plementando a acédo da familia e da comunidade.
(BRASIL, 1996, pg.14)

Nessa perspectiva a Politica de Educacao Especial
também afirma que a integracdo é um processo re-
lacional em um ambito social, “e sob enfoque es-
colar processo gradual e dindmico que pode tomar
distintas formas de acordo com as necessidades e
habilidades dos alunos” (1994 p. 18).

A efetivacdo de uma educacao inclusiva nao sera
garantida por meio de leis nacionais ou tdo pouco
internacionais, ela sera realidade quando a escola e
seus profissionais em sua totalidade e ndo apenas
docentes estiverem preparados para trabalhar com
as diferencas de cada crianga independente de sua
deficiéncia, haja vista que cada educando é unico
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€ possui suas especificidades e € papel desta nova
escola respeita-la.

Ja no que diz respeito as politicas publicas a Edu-
cacao Inclusive necessita de uma rede de suporte e
apoio capazes de integrar escola e sociedade, além
de atualizagdes permanentes sobre essa tematica.
Muitos estudiosos defendem que ha uma contra-
dicado clara em leis e decretos, pois enquanto um
garante o direito de todos e tem especificcdes ex-
clusivas de atendimento para criancas deficientes,
outras ndo deixam claro a garantia desses direitos.
Exemplo disto, aqui ja citados s&o a falta de progra-
mas de capacitagao para educadores, bem pcomo
construgdes arquitetbnicas ndo adaptadas.

E para concluir o papel da familia é sobretudo o api-
ce deste enredo, pois nada adiantara professores
capacitados e a acao do poder publico sem essa
parceria.

2.3 O papel do professor na Educagao Inclusiva

Historicamente a Educacgao Inclusiva brasileira tem
passado por mudancgas relevantes e significativas
desde o século passado e isto vem contribuindo
para uma resignificancia no papel do professor em
sala de aula.

As praticas educacionais para alunos com deficién-
cia tais como: fisica, intelectual, visual, auditiva,
multiplas ou superdotagao revelam quebra de para-
digmas jamais visto até a atualidade.

Entretanto, ndo é dificil encontrar profissionais re-
ceosos neste contexto educativo, repletos de du-
vidas, ansiosos por aprendizagem que em alguns
casos nao lhe é ofertada o que acarreta na exclusao
da aprendizagem desses alunos classes comum.
Para GOMEZ (1992)

O professor é a chave do processo pedagdgico e
modelo a ser espelhado em diversas situacdes pe-
los alunos. Nesta dimensao, o processo de inclusao
necessita de professores especializados para todos
os alunos. Portanto, eles terao de voltar a estudar,
a pesquisar, a refletir sobre suas praticas e a buscar
metodologias inovadoras de ensino para esse fim.
(GOMEZ, 1992, p.103-105).

Para EDLER (2004), os professores em geral con-
sideram-se despreparados, “mostram-se ainda re-
ticentes quanto a sua capacidade (e vontade) de
atender a todos esses alunos em classes do ensino
comum”.

Vale salientar que as especificidades de cada aluno
nao sao necessariamente ligadas a sua deficiéncia,
haja vista aqui ja citado, cada crianga é Unica e tem
seu momento préprio para adquirir e absorver seu
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aprendizado e cabe ao professor um olhar reflexivo
€ uma preocupacao constante em uma educacao
continua a fim de proporcionar oportunidades igua-
litarias para todos.

GOMEZ-PALACIO (2002) defende que:

E importante saber que ha criangas que funcionam
muito bem em geral, mas ha uma area ou varias
areas que a crianga ndo consegue dominar, dai que
se deve solicitar a avaliagao das areas nas quais o
aluno tem problemas, o que permitira trabalhar com
ele, com ou sem a ajuda do especialista. GOMEZ-
-PALACIO, 2002, p.310)

Ja para CARVALHO (1998), os professores deve-
riam assumir “que as diferengas individuais no pro-
cesso de aprendizagem sdo inerentes a condigcéo
humana”. Ainda segundo o autor, algumas crian-
¢as realizam a transferéncia de aprendizagem com
mais facilidade em enquanto que outros necessitam
de estimulos.

E com base neste norte de reflexdo e mudancgas
que o educador necessita primeiramente respeitar
as diferengas de aprendizagem e ter um planeja-
mento baseado na realidade de seus alunos, dan-
do também possibilidade de mudancas ao curriculo
quando se fizer necessario.

Outro ponto imprescindivel é a estruturagao do PPP
(Projeto Politico Pedagdgico) da escola que deve
direcionar acbes que promovam compromisso com
a diversidade, além de suporte e acesso a recursos
que contribuam para uma aprendizagem significada
de todas as criancas.

A formacao continuada dos educadores tem aqui
grande destaque para ruptura no desenvolvimento
de ensino aprendizagem. Segundo os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) a pratica
educativa em classes comuns esta ligada direta-
mente a formacgao continuada de seus professores.
O artigo 28 da Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa
com Deficiéncia prevé “a adogao de praticas peda-
gogicas inclusivas pelos programas de formacéao
inicial e continuada de professores e oferta de for-
magcao continuada para o atendimento educacional
especializado” (BRASIL 2015, p.8)

A tarefa de transformacdo no ambito escolar nao
deve acontecer de maneira isolada, & preciso a
aproximacgao com as familias, bem como com a co-
munidade escolar. Todo o esforgo do professor de
nada tera validade se a familia ndo assumir o seu
papel de cooparticipante na construgcdo do proces-
so de conhecimento da crianca.

Cabe ainda ressalta a importancia de um curriculo
desenvolvido com base em um diagnostico e dire-
cionados as peculiaridades de sua clientela, isso
implica ao professor mediador das verdadeiras mu-
dancgas educacionais e sociais de seus alunos.
Neste contexto COLL (1996) afirma:



Entendemos o curriculo como o projeto que presi-
de as atividades educativas escolares, define suas
intengdes e proporciona guias de acado adequadas
e Uteis para os professores, que sao diretamente
responsaveis pela sua execugao. O curriculo pro-
porciona informacdes concretas sobre o que ensi-
nar, quando ensinar, como ensinar e o que, como e
quando avaliar. Um curriculo € uma tentativa de co-
municar os propoésitos educativos de tal forma que
permaneca aberto a discussao critica e possa ser
efetivamente transladado em pratica. (COLL 1996,
p. 45).

A mudanca de atitudes frente a diferenca, sem duvi-
da é um desafio diario ndo apenas para o professor,
mas, sobretudo para equipe gestora e estendem-se
para todos os demais educadores e neste contex-
to o termo “educador”, ndo apenas € atribuido para
professor, mas para todos os que trabalham nos
bastidores da escola que vao desde a equipe de
apoio a aqueles que colaboram na organizacao e
limpeza desta.

Conviver com a diferengca ndo pode ser visto como
barreira, mas como oportunidade de conhecer o que
ha de mais sensivel nas especificidades de cada
individuo e isto acarreta ganho para todos: aluno,
familia, professor e sociedade.

3. CONCLUSAO

A politica de inclusédo no Brasil garante que todas as
criancas tém direito a educacao e sua matricula de-
vera ser feita em escolas regulares. Em tese essas
escolas deveriam esta prontas para receber essa
clientela, porém a realidade vista nao corresponde
com a ideal.

Vale salientar, portanto, que sem a agao efetiva dos
governos estaduais, municipais e federais como for-
macao especificas a professores e demais agentes
escolares, bem como a preocupacao e interesse
desses educadores em sair de uma zona de confor-
to e possibilitar abrir a janela para mudancgas, nada
disso saira do papel.

A familia é o primeiro grupo a quem o individuo per-
tence, portanto cabera a ela tanta responsabilidade
quanto aos demais citados acima, pois sem a sua
contribuicdo essa interagdo nao sera efetivada e as
transformacdes social dificilmente acontecerao.

Asas:

Rubem Alves em seu brilhantismo poético eternizou
nos versos Gaiolas ou

Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas

que sao asas. Escolas que sao gaiolas existem
para que os passaros desaprendam a arte do vbo.
Passaros engaiolados sdo passaros sob controle.
Engaiolados, o seu dono pode leva-los para onde
quiser. Passaros engaiolados sempre t€m um dono.
Deixaram de ser passaros.

Porque a esséncia dos passaros é
o] vOo. Escolas que sao asas hao amam pas-
saros engaiolados. O que elas amam sao passaros
em vOo. Existem para dar aos passaros coragem
para voar. Ensinar o v6o, isso elas ndo podem fazer,
porque o vbo ja nasce dentro dos passaros. O véo
nao pode ser ensinado. SO pode ser encorajado.
(ALVES,2004).

A educacao e aprendizagem ndo vém com uma re-
ceita pronta, portanto cabe aos educadores desbra-
var novos caminhos para descortir a igualdade de
saberes das criancas com deficiéncia.

Os desafios sao diversos, mas nao impossiveis € as
responsalidades para que “os passaros alcancem
vO0” vao desde o poder publico, familias, comuni-
dade escolar e sociedade.

Cada crianga tem o seu tempo de criar asas e voar,
cabe ao professor “encoraja-lo ao voo, uns alcan-
carao vbdo cronologicamente mais rapido, outros
precisardo de recursos e novas estratégias para
conclui-lo, mas o professor mediador precisa ter
consciéncia de que todos a seu tempo alcacaram
seus proprios vos.

A educacao inclusiva implica na transformacgéo de
uma educacgao para todos e que as limitagdes e es-
pecificidades de cada crianga n&o seja empecilho
para que seu processo de cidadao critico, reflexivo
sejam assegurados.

A concepcéo entre o fazer pedagogico e o desen-
volvimento do curriculo, assim como equalizar e ga-
rantir a acessibilidade de todos é fundamental para
0 processo de incluséo.

O acesso a inclusdo escolar comega desde as
adaptacgbes arquitetbnicas, tecndlogicas, mobilida-
de urbana, no transporte, comunicacéo e acesso a
informacoes e barreiras atitudinais onde quebra de
paradigmas tao necessarios para mudangas em so-
ciedade.
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