Os monoculturais sao aqueles que se identificam e
€ reconhecido por apenas um dos grupos culturais.
O bilingue acultural € aquele que adota valores cul-
turais ligados ao grupo de falantes da segunda lin-
gua e renuncia a identidade cultural relacionada a
sua lingua materna. E finalmente o bilinguismo des-
cultural, identifica-se quando o individuo desiste de
sua identidade cultural, mas ndo obtém sucesso ao
tentar adotar aspectos culturais

do grupo de falantes da segunda lingua.

Fonte:https://revistas.pucsp.br/index.php/intercam-
bio/article/viewFile/ 3487/2295

Percebe-se que a linguagem humana €& extrema-
mente complexa e envolve diferentes niveis do sis-
tema linguistico como a fonética, fonologia, sintaxe,
morfologia e pragmatica. Estes niveis formam um
sistema intrincado de unidades abstratas, estrutu-
ras e regras, que é usado pela crianga, mesmo sen-
do ela muito pequena.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os anos pré-escolares, especialmente os trés pri-
meiros anos de vida, sao considerados um periodo
vital na vida de uma crianca. E quando as bases
para atitudes, pensamento e aprendizagem, entre
outros, sdo estabelecidas.

Isso significa que as criangas tém uma capacidade
natural de aprender, que é desenvolvida durante os
primeiros 3-4 anos de vida.

Usar essa habilidade € muito incentivado porque,
sempre de acordo com as pesquisas, aprender
uma segunda lingua é tao facil quanto aprender a
primeira. Pode parecer um fardo enorme, mas, na
verdade, ndo é. O cérebro humano é uma coisa
maravilhosa. Criangas bilingues que aprendem um
segundo idioma desde cedo parecem nativas em
ambos.

Percebe-se que nas escolas bilingues, muitas vezes
a leitura de textos nédo tem significado e ndo fazem
parte do contexto do educando. Com uma leitura
mecénica e sem emog¢ao a aprendizagem de uma
segunda lingua acaba tornando-se um momento
ineficiente na busca pelo entendimento do educan-
do com o mundo letrado, por isso é fundamental que
o ensino de uma segunda lingua tenha significado
e € durante esse processo que os professores pre-
cisam mudar suas estratégias em forma de serem
mediadores e tornarem o processo ensino aprendi-
zagem mais prazeroso e significativo.

Ao ser estimulada por meio de situagdes prazero-
sas com a leitura de uma segunda lingua, desper-
ta-se na crianca o desejo de saber, com isso o ato
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aprender uma segunda lingua provoca uma facil
adaptacdo no processo de ensino aprendizagem.
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MUSICA~COM0 FERRAMENTA DE
INCLUSAO ESCOLAR NA EDUCA-
CAO INFANTIL

JANAINA QUEIROZ LIMA COELHO

RESUMO
O presente trabalho investigou a importancia da



musica como recurso de inclusdo escolar na Edu-
cacao Infantil. Desde os tempos remotos, a musica
tem feito parte da realidade humana. Este fato levou
ao levantamento do seguinte problema: € a musi-
ca também capaz de contribuir para a promoc¢ao da
inclusdo escolar na Educacéo Infantil? Trata-se de
trabalho de pesquisa bibliografica exploratéria qua-
litativa. Foi realizada uma pesquisa com fontes de
dados primarios na produgao académica nacional,
abrangendo artigos cientificos, teses e dissertacdes
em portugués (originais ou de revisao). A analise da
legislacao brasileira acerca do ensino da musica na
Educacdo Formal deixou evidente que a Mdusica,
integrada ao curriculo escolar da Educagao Basi-
ca, traz diversas possibilidades de trabalho com a
expressao das individualidades e das multiplas for-
mas de inteligéncia. Os autores consultados reafir-
maram tais possibilidades, ao resgatar a educacao
musical como ferramenta que pode incluir ao atuar
como campo de experiéncias que potencializa a
criatividade.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo; Mdusica; Inclusdo
Escolar; Educacéo Infantil.

1 INTRODUCAO

O presente trabalho investigou a importancia da
musica como recurso de inclusdo escolar na Edu-
cacao Infantil. Desde os tempos remotos, a musica
tem feito parte da realidade humana: instrumentos
e canticos variados tém sido encontrados em todas
as sociedades, testemunhando a presenca univer-
sal de uma forma de linguagem que se caracteriza
pela ludicidade e variedade de sistemas de compo-
sicdo, fato que levou ao levantamento do seguinte
problema: € a musica também capaz de contribuir
para a promog¢ao da inclusdo escolar na Educagao
Infantil?

Trata-se de trabalho de pesquisa bibliografica explo-
ratéria qualitativa, que buscou investigar importan-
cia da musica como ferramenta de inclus&o escolar.
Para tanto, foi realizada uma pesquisa com fontes
de dados primarios na producdo académica nacio-
nal, abrangendo artigos cientificos, teses e disser-
tacdes em portugués (originais ou de revisdo). Se-
gundo Gil (2012), a pesquisa bibliografica tem por
objetivo conhecer as diferentes contribui¢cdes cienti-
ficas disponiveis sobre determinado tema.

A incluséo escolar € um processo de reflexao per-
manente, que busca tornar a Educacdo um direito
efetivo de todos, independentemente das caracte-
risticas individuais dos sujeitos. A importancia des-
sa tarefa justifica os estudos que visam repensar
o curriculo escolar no sentido de torna-lo cada vez
mais includente.

Inicialmente, buscou-se realizar um breve histérico
da Educacgao Infantil no Brasil, a fim de caracterizar

as suas configuragdes atuais; em seguida, foram
tecidas algumas considerag¢des acerca do processo
de inclusao escolar e, finalmente, foram apresenta-
das as principais conclusdes dos autores consulta-
dos que se debrugaram na questédo especifica das
potencialidades da Musica como ferramenta de in-
clusao escolar na Educacéao Infantil.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 A Educacéo Infantil no Brasil: breve histérico
e configuragdes atuais

Paschoal e Machado (2009, p. 82), observaram
que, de modo distinto ao que ocorreu nos paises
europeus, no Brasil, o assistencialismo permeou as
primeiras tentativas de organizacdo da Educacao
Infantil. Tratava-se, a principio, de auxiliar aquelas
maes que adentravam o mercado de trabalho ou
enfrentavam outros tipos de dificuldades para criar
seus filhos. Além disso, havia o problema do destino
dos orfaos.

Quanto a esses Ultimos, as “rodas dos expostos”
ou “dos excluidos” ficaram bastante conhecidas por
evidenciarem as concepgdes acerca da infancia
predominantes na época. Estas consistiam em dis-
positivos nos quais os bebés eram colocados pelas
maes e, ao girar-se a roda, os primeiros adentra-
vam a instituicdo na qual passariam a viver longe
das ultimas. Segundo Paschoal e Machado (2009,
p. 82):

Por mais de um século a roda de expostos foi a uni-
ca instituicao de assisténcia a crianca abandonada
no Brasil e, apesar dos movimentos contrarios a
essa instituicdo por parte de um segmento da socie-
dade, foi somente no século XX, ja em meados de
1950, que o Brasil efetivamente extinguiu-a, sendo
o ultimo pais a acabar com o sistema da roda dos
enjeitados (Paschoal e Machado, 2009, p. 82).

No final do século XIX, sob a iniciativa de entida-
des filantropicas, surgem as creches e os jardins da
infancia em numero significativo, em parte motiva-
das pelos altos indices de mortalidade infantil que
caracterizavam o periodo. Assim, estas instituicdes
tiveram inicialmente um claro carater assistencialis-
ta, e o discurso que as legitimava era o da “infancia
moralmente abandonada” ou do perigo potencial
que as criancgas desprovidas de assisténcia familiar
poderiam representar a sociedade (NONO, 2010).
O inicio do século XX é marcado pela industrializa-
¢ao que trouxe a mulher para o mercado de trabalho,
a imigracao estrangeira e o avango do movimento
operario que, sob forte influéncia dos imigrantes,
passou a reivindicar a presenga do Estado nos cui-
dados com a infancia. E nesse contexto que surge
a pré-escola oficial brasileira, que contrasta com a
pré-escola privada na medida em que:
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Enquanto as instituicbes publicas atendiam as
criancas das camadas mais populares, as propos-
tas das particulares, de cunho pedagdgico, funcio-
navam em meio turno, dando énfase a socializagao
e a preparagao para o ensino regular. Nota-se que
as criancas das diferentes classes sociais eram
submetidas a contextos de desenvolvimento dife-
rentes, ja que, enquanto as criangas das classes
menos favorecidas eram atendidas com propostas
de trabalho que partiam de uma ideia de caréncia
e deficiéncia, as criancas das classes sociais mais
abastadas recebiam uma educacéao que privilegiava
a criatividade e a sociabilidade infantil (Paschoal e
Machado, 2009, p. 84).

Assim, a pré-escola brasileira ja surge sob a égide
da dicotomia publico- privado, da qual derivou uma
diferenciacao, desde a Educacao Infantil, entre es-
cola para o povo e escola para a elite.

Os problemas trazidos pelo crescimento desorde-
nado dos centros urbanos fizeram com que, nestes,
o Estado passasse a desenvolver estratégias de
controle da vida dos pobres. Surge, entdo, a ideia
segundo a qual o atendimento do filho do operario
faria com que este ultimo trabalhasse mais satisfei-
to, o que se reverteria em maior produtividade (MA-
THIAS E PAULA, 2009, p. 14).

Observada sob essa perspectiva, a mudancga de
concepcao sobre a Educacdo Infantil consolidada
pela LDB de 1996 aparece como um grande avan-
¢o. Esta Lei, em seu artigo 29, afirma:

Art.29. A Educacao Infantil € conceituada como a
primeira etapa da Educacao Basica e tem como fi-
nalidade o desenvolvimento integral da crianca até
seis anos de idade, em seus aspectos fisicos, psi-
coldgico e social, complementando a agao da fami-
lia e da comunidade (BRASIL, 1997).

Rompe-se, desse modo, com uma longa tradigao
de se considerar a Educacao Infantil sob o prisma
do assistencialismo ou de entendé-la como forma
de controle social visando assegurar, sobretudo, os
privilégios das elites.

Como reflexo da nova visdo sobre a Educagédo In-
fantil contida na Lei 9394 / 96, diversos estudos tém
sido publicados, abrangendo os mais variados as-
pectos da educacdo das criangcas pequenas. Entre
os temas abordados, estdo o planejamento do tra-
balho educativo com as criancas, as relagdes entre
educar e cuidar, a dimenséo ludica da infancia, os
tempos e espacos apropriados para a Educacao
Infantil, o processo de letramento, a adaptacéo e
interacao social das criangas nas instituicbes edu-
cativas.

Cerizara (1999, p 15) considerou, além da formagéao
profissional, serem dois os grandes desafios aber-
tos a Educacgéo Infantil p6s-LDB: em primeiro lugar,
trata-se de “transformar as instituicdes de educa-
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¢ao infantil em um nivel de ensino, sem que elas
reproduzam ou tragam para si as praticas desen-
volvidas no ensino fundamental’. Isto implica em
nao se reduzir o projeto pedagogico das creches ao
ensino de conteudos ou disciplinas, mas envolver,
no processo educativo, as dimensoes intelectuais,
sociais, emocionais, expressivas, culturais, intera-
cionais das criangas. Em segundo lugar, torna-se
necessaria a superagao da dicotomia entre educar
e cuidar. Para a autora:

Se é dever do Estado e opgéo da familia assegurar
a educacéao da crianca a partir do seu nascimento,
em complementaridade com o papel e as agdes da
familia nessa fungao, as instituicdes de educacao
infantil ttm uma especificidade que as toma dife-
rentes da familia e da escola e que devem, devido
a especificidade da faixa etaria de suas criancas,
desenvolver atividades ligadas ao cuidado e a edu-
cagao dessas criangas (Cerizara, 1999, p. 15).

No contexto da discussao sobre a necessidade de
formacéo integral da crianga, a questao da ludicida-
de ganha relevancia. Borba (2006, p. 47) assinala
que, ao brincar, a crianca reelabora suas experién-
cias, tomando consciéncia de seu pertencimento a
um grupo social e a um contexto cultural, “apren-
dendo sobre si mesma e sobre os homens e suas
relacbes no mundo, e sobre os significados cultu-
rais do meio em que esta inserida”. Assim, o brincar
€ uma experiéncia de cultura, na qual os valores,
habilidades, conhecimentos e formas de participa-
¢ao social sao exercitados pelas criangas.

A organizacao do espaco escolar também tem sido
objeto de discussdo, quando se trata de definir os
novos rumos da Educagéao Infantil. Elali (2003, p.
310) demonstra a importancia do espago na forma-
¢ao dos individuos ao afirmar:

Mais do que base fisica a partir e por meio da qual
a pessoa recebe informagdes (visuais, tateis, térmi-
cas, auditivas e/ou olfativas-gustativas), o ambiente
€ um agente continuamente presente na vivéncia
humana. De fato, grande parte do comportamento
do individuo envolve a interagcdo com o espaco €
no espaco, desde atividades simples como alimen-
tar-se e vestir- se, até atividades complexas, como
definir um percurso na urbe (Elali, 2003, p. 310).

Assim, o novo carater da Educacgao Infantil exige
dar maior atengao as caracteristicas espaciais dos
ambientes escolares e suas relacbes com as espe-
cificidades das criancgas.

A questao do letramento na Educacéo Infantil & ou-
tro tema que tem recebido destaque. Por letramen-



to, entende-se o processo a partir do qual ocorre
nao apenas a aprendizagem do sistema alfabético,
mas também dos usos sociais e culturais desse sis-
tema. Soares (2009) entende que o letramento ja
ocorre desde a entrada da crianga nas creches e
na pré-escola, uma vez que os desenhos, rabiscos,
jogos e brincadeiras representam a fase inicial da
aprendizagem da lingua escrita, ja que, ao fazer
estas atividades, “a crianca esta descobrindo siste-
mas de representacao, precursores e facilitadores
da compreensédo do sistema de representacédo que
€ a escrita” (SOARES, 2009, p. 2).

Desse modo, ao assumir uma participacéo no pro-
cesso de letramento, a Educacgao Infantil adquire
um papel de maior importancia em relagdo aque-
le que tinha quando a creche e a pré-escola eram
entendidas como meras instituicdes cuidadoras de
criancas.

A gestao democratica e a participagao das familias,
no contexto de redefinicdo da Educacéo Infantil, fo-
ram analisadas por Corréa (2006). Para esta autora,
a partir dos anos 90, no Brasil, houve avancos no
que diz respeito a possibilidade de participacédo das
familias no trabalho escolar, e o conceito de “par-
ceria” entre escola e familia se consolidou. Desse
modo, a organizacao da Educacao Infantil tem sido
entendida como tarefa participativa e exigida sua
gestdo democratica, tanto pela legislagdo em vigor
quanto pela emergéncia gradual da consciéncia dos
direitos da cidadania.

2.2 Inclusdo Escolar

Aideia de se estender o direito a educagao a todos,
sem quaisquer distingdes, € indissociavel do con-
ceito de sociedade inclusiva, que representa uma
nova visao de sociedade baseada na disseminagao
dos valores humanos. No lugar de uma escola que
esteja baseada no desenvolvimento competitivo de
talentos individuais, propde- se outra, na qual “os
alunos percebam a importancia de somar esses ta-
lentos e reconhecam a complementaridade de suas
habilidades e vivéncias, para explorar temas de es-
tudo, para compreender melhor as nogdes acadé-
micas” (MANTOAN, 2006, p. 53).

E, assim, a inclusdo escolar uma exigéncia funda-
mental da inclusao social, que se refere ao proces-
so de conquista de direitos. No campo especifico da
Educacéao, a negacéo dos direitos tem se configura-
do conforme a analise de Dias (2010):

No Brasil, é preciso ressaltar que a estrutura e o
funcionamento dos sistemas de ensino sdo histori-
camente excludentes, embora a politica educacio-
nal oficial, expressa na legislacdo em vigor, seja a
educacao inclusiva. Ainda é muito frequente a clas-
sificacdo dos alunos por idade, o ensino organiza-

do por disciplinas e uma pratica pedagogica igual
para todos, pois € concebida para um aluno padrao
(DIAS, 2010, p. 19).

Desse modo, as equipes escolares, devem procu-
rar construir praticas afinadas com os principios
da inclusdo social, assumindo o compromisso de
tornar a proposta pedagdgica da escola cada vez
mais voltada para o atendimento da comunidade
em suas diferencas. Carvalho (2004, p. 29) bus-
cou identificar alguns caminhos para a construgéo
da educacéo inclusiva: valorizagao profissional dos
professores, aperfeicoamento das escolas, utiliza-
¢ao dos professores das classes especiais, traba-
Iho em equipe, adaptagdes curriculares. Segundo
a autora:

As escolas inclusivas sao escolas para todos, im-
plicando num sistema educacional que reconheca
e atenda as diferencas individuais, respeitando as
necessidades de qualquer dos alunos. Sob essa
Gtica, ndo apenas portadores de deficiéncia seriam
ajudados e sim todos os alunos que, por inUmeras
causas, endogenas ou exogenas, temporarias ou
permanentes, apresente dificuldades de aprendiza-
gem ou no desenvolvimento (CARVALHO, 2004, p.
29).

Para Tezani (2004, p. 177), ndo se trata apenas
da aplicacdo de técnicas rigidas para a construgéo
da educacao inclusiva, mas do fomento a troca de
ideias, a discussdo, a observacdo, as compara-
¢des, 0s ensaios e os erros. Isto porque cada esco-
la constitui uma realidade diferenciada, ndo sendo
possivel a criagao de férmulas universais.

Trata-se, entretanto, de um processo complexo
que, segundo Battaglia (2021) deve envolver, entre
outras medidas: 1) alteragdo do regimento escolar:
0 novo regimento escolar deve conter as formas pe-
las quais a escola garantira a efetivagédo da inclusao
na instituicao; 2) adaptagao curricular e avaliativa:
conteudos e metodologias devem ser ajustados le-
vando em consideragao as condi¢cbes de aprendi-
zagem dos portadores de necessidades especiais.

2.3 Papel educacional da musica

Alguns estudos recentes tém procurado evidenciar
a influéncia da musica no comportamento humano.
Segundo Weigsding e Barbosa (2018):

A musica, mais do que qualquer outra arte, tem
uma extensa representagdo neuropsicoloégica, com
acesso direto a afetividade, controle de impulsos
e emocodes, e motivacdo. Ela € mencionada como
sendo capaz de estimular a memoéria nao verbal;
um elemento de aplicacdo nas fungdes cerebrais,
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que envolve um armazenamento de simbolos orga-
nizados e que estimula a capacidade de retengao
e memorizagao (WEIGSDING; BARBOSA, 2018, p.
47).

Desse modo, como ferramenta que explora fungdes
cerebrais especificas, a musica se vale de uma lin-
guagem de simbolos para a comunicag¢ao e expres-
sao,

influenciando o estado emocional dos individuos, o
que permite conceitua-la como instrumento de dia-
logo nao verbal (WEIGSDING; BARBOSA, 2018).
Tal instrumento é constituido, principalmente, por
trés elementos: ritmo, harmonia e melodia. As inu-
meras variaveis possiveis de combinagao entre es-
tes elementos permitem o surgimento de uma infini-
dade de géneros e estilos musicais que, em fungao
do atual desenvolvimento dos meios de comunica-
¢ao, encontram-se acessiveis para consideravel
parcela da humanidade (WEIGSDING; BARBOSA,
2018).

A relagao entre a musica e o bem estar tem sido
destacada, o que deu origem a musicoterapia,
ou seja, a utilizacdo da musica para o tratamento
de disturbios organicos ou emocionais. Segundo
Areias (2016):

Problemas como a ansiedade ou depressao criam
uma baixa eficiéncia cerebral, com origem na dimi-
nuicao de serotonina, um neurotransmissor envol-
vido na comunicagao entre neurénios. O efeito da
musica consiste em estimular as células cerebrais,
aumentando o nivel de serotonina e dessa forma
melhorar o humor ou a disposi¢do. O efeito, tendo
em comum o prazer, pode ser diferente, provocan-
do excitacéo ou acalmia, conforme o tipo de musica
e o ambiente criado (AREIAS, 2016, p. 8).

Além disso, a musica tem sido considerada um
importante recurso capaz de auxiliar em diversas
aprendizagens. Neste sentido, Carrasqueira (2018)
observou que, no Brasil, a educacédo musical esteve
por muito tempo dominada por duas tendéncias: o
predominio da visao sobre a audicao e a existéncia
de uma pedagogia voltada para a especializagao.
Desse modo, o ensino da musica, no contexto bra-
sileiro, se apoia tradicionalmente em métodos ba-
seados na leitura, em funcdo da influéncia europeia,
0 que significa que “a forma pela qual vem se ensi-
nando a musica nos leva a olhar e ndo ver, a ouvir
e nao perceber’ (CARRASQUEIRA, 2018, p. 210).
Quanto aos impactos da especializagado, esse mes-
mo autor observa:

Em decorréncia dessa realidade, passou a existir
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uma estrutura hierarquizada de dominios de conhe-
cimentos no universo da musica, na qual a criagcao
€ de dominio do compositor, enquanto o intérpre-
te, incapaz de compor, é relegado a segundo plano
(CARRASQUEIRA, 2018, p. 211).

Assim, no contexto extraescolar, o ensino da musi-
ca, que se inicia na infancia ou na juventude, obe-
dece a uma logica distinta envolvendo conhecimen-
tos técnicos e

especializados sobre estrutura de acordes, empre-
go da improvisacdo como ferramenta da experi-
mentacao e da composicao, entre outros.

A pedagogia ai empregada visa a formac¢ao de mu-
sicos, cujo trabalho exerce, na sociedade, algumas
funcdes, entre as quais se destacam: expressao
emocional, prazer estético, diversao e entreteni-
mento, comunicacgao, representac¢ao simbdlica, rea-
¢ao fisica, impor conformidade as normas sociais,
validacdo das instituicbes sociais e rituais religio-
sos, contribuicdo para a continuidade e estabilidade
da cultura, contribuicdo para a integracédo da socie-
dade (HUMMES, 2004).

A importancia da musica como instrumento educa-
cional, bem como terapéutico, vem sendo afirmada
por diversos estudos (MENEZES; MUNIZ, 2014;
PASSOS; PORTUGAL NETA, 2018; OLIVEIRA ET
AL., 2014). Menezes e Muniz

(2014) investigaram seu efeito sobre a ansiedade
de criangas e adolescentes submetidos a tratamen-
to quimioterapico para o cancer em unidades hospi-
talares. O estudo envolveu 17 pacientes e a conclu-
sao dos autores foi a de que:

Os dados mostram que a musica como terapia
constitui-se de fato em um recurso viavel, adequado
e importante para o tratamento da hospitalizacao e
pode ser mais utilizado quando a crianga e o ado-
lescente encontram apoio nas agodes institucionais
que viabilizam e disponibilizam recursos materiais
para esse fim (MENEZES; MUNIZ, 2014, p. 1).

Passos e Portugal Neta (2018) descreveram a im-
portancia da musica para o desenvolvimento fisico-
-psicolégico de pessoas deficientes em um centro
de ensino. De acordo com os resultados da pes-
quisa dos autores, “a musica pode trazer desen-
volvimento cognitivo e emocional para alunos com
necessidades especiais” (PASSOS; PORTUGAL
NETA, 2018, p. 1).

Em estudo de revisao sistematica, Oliveira et al.
(2014) observaram que a musica, como recurso te-
rapéutico e educacional, promove “alteracdes fisi-
cas, mentais e sociais, repercutindo na recuperagao
e resposta ao tratamento de diversas enfermidades
(OLIVEIRAETAL., 2014, p. 871).

Desse modo, a revisao da literatura revelou haver



um consenso quanto a eficacia da musica como fer-
ramenta terapéutica.

2.2 Musica e inclusao escolar na Educacéao In-
fantil

O ensino da musica, na Educacao Basica, tornou-se
obrigatoério, no componente curricular Arte, a partir
da promulgacgéo da Lei n° 11769 / 2008 (VIANNA
FILHO, 2016). Tal obrigatoriedade ensejou a apro-
vagao das Diretrizes Nacionais para a Operaciona-
lizacdo do Ensino da Musica na Educacéo Basica
(BRASIL, 2016).

De acordo com o documento mencionado, compete
as escolas:

I - incluir o ensino de Musica nos seus proje-
tos politico-pedagogicos como conteudo curricular
obrigatério, tratado de diferentes modos em seus
tempos e espacos educativos;

[l - criar ou adequar tempos e espacgos para o
ensino de Musica, sem prejuizo das outras lingua-
gens artisticas;

[l - realizar atividades musicais para todos os
seus estudantes, preferencialmente, com a partici-
pacao dos demais membros que compdem a comu-
nidade escolar e local;

v - organizar seus quadros de profissionais da
educacgao com professores licenciados em Musica,
incorporando a contribuicdo dos mestres de sabe-
res musicais, bem como de outros profissionais vo-
cacionados a pratica de ensino;

\% - promover a formacao continuada de seus
professores no ambito da jornada de trabalho des-
ses profissionais;

Vi - estabelecer parcerias com instituicdes e
organizagdes formadoras e associativas ligadas a
musica, visando a ampliacdo de processos educati-
VOS nesta area;

Vi - desenvolver projetos e agdes como com-
plemento das atividades letivas, alargando o am-
biente educativo para além dos dias letivos e da
sala de aula (BRASIL, 2016, p. 3).

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1997) ja haviam estabelecido as diretrizes para o
trabalho com a musica no contexto escolar. Este do-
cumento, ao considerar que a composi¢ao, improvi-
sacao e expressao sao dimensdes fundamentais da
linguagem musical, afirma que:

Qualquer proposta de ensino que considere essa
diversidade precisa abrir espaco para o aluno trazer
musica para a sala de aula, acolhendo-a, contex-
tualizando-a e oferecendo acesso a obras que pos-
sam ser significativas para o seu desenvolvimento
pessoal em atividades de apreciagao e producao.
A diversidade permite ao aluno a construgao de hi-

poteses sobre o lugar de cada obra no patriménio
musical da humanidade, aprimorando sua condi¢cao
de avaliar a qualidade das préprias producoes € as
dos outros (BRASIL, 1997, p. 52).

Assim, o documento propde algumas diretrizes para
0 ensino da musica, entre as quais se destacam,
no caso do trabalho com criangas de quatro e cinco
anos, os seguintes eixos:

1) Interpretagcdes de musicas existentes viven-
ciando um processo de expressao individual ou gru-
pal, dentro e fora da escola.

2) Experimentacdo, selecdo e utilizagdo de
instrumentos, materiais sonoros, equipamentos e
tecnologias disponiveis em arranjos, composicoes
e improvisacgoes.

3) Brincadeiras, jogos, dancgas, atividades di-
versas de movimento e suas articulagbes com os
elementos da linguagem musical.

4) Tradugbes simbolicas de realidades
interiores e emocionais por meio da musica.
5) Percepcéo e identificagdo dos elementos da

linguagem musical (motivos, forma, estilos, géne-
ros, sonoridades, dinamica, texturas etc.) em ativi-
dades de apreciagao, explicitando-os por meio da
voz, do corpo, de materiais sonoros disponiveis, de
notacdes ou de representacdes diversas.

6) Identificacdo de instrumentos e materiais
sonoros associados a ideias musicais de arranjos e
composigoes;

7) Mdusicas e apresentacdes musicais e artisti-
cas das comunidades, regides e Pais consideradas
na diversidade cultural, em outras épocas e na con-
temporaneidade (BRASIL, 1997).

Jeandot (1993) observou que cada idade reserva
uma relacao particular dos individuos com a mu-
sica, distinguindo assim essa relagdo aos quatro
e aos cinco anos de idade. Assim, para a autora,
aos quatro anos “a crianga progride no controle da
voz. Participa com facilidade de jogos simples, can-
tados. Interessa-se muito em dramatizar cangdes.
Cria pequenas musicas durante as brincadeiras”
(JEANDOT, 1993, p. 63).

Ja aos cinco anos:

A crianga entoa mais facilmente e consegue cantar
melodias inteiras. Reconhece e gosta de um exten-
so repertorio musical. Consegue sincronizar os mo-
vimentos da mé&o ou do pé com a musica. Reproduz
os tons simples de ré até do6 superior. Consegue pu-
lar e dangar conforme o ritmo da musica. Percebe
as diferengas dos diversos timbres (vozes, objetos,
instrumentos), dos sons graves e agudos, além da
variacao da intensidade (forte e fraca) (JEANDOT,
1993, p. 63-64).

Desse modo, as atividades com musica propostas
as criangas devem obedecer as suas caracteristi-
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cas proéprias, que podem mudar de ano para ano,
cabendo ao professor o cuidado de planeja-las vi-
sando a progressao das aprendizagens.

CONSIDERAGOES FINAIS

O levantamento bibliografico aqui realizado apon-
tou para a grande importancia da musica como fer-
ramenta de inclusdo escolar na Educacgao Infantil,
assim como nas outras etapas do processo educa-
cional formal.

A analise da legislacdo brasileira acerca do ensino
da musica na Educacéo Formal deixou evidente que
a Musica, integrada ao curriculo escolar da Educa-
¢ao Basica, traz diversas possibilidades de trabalho
com a expressao das individualidades e das multi-
plas formas de inteligéncia. Os autores consultados
reafirmaram tais possibilidades, ao resgatar a edu-
cacao musical como ferramenta que pode incluir ao
atuar como campo de experiéncias que potencializa
a criatividade.

Desse modo, cabe aos professores que atuam nas
diversas etapas da Educacao Basica criar mecanis-
mos pedagogicos que, efetivamente, transformem
o ensino de Musica uma ferramenta de incluséo es-
colar.

ABSTRACT

The present work investigated the importance of
music as a resource of school inclusion in Early Chil-
dhood Education. Since ancient times, music has
been part of human reality. This fact led to the sur-
vey of the following problem: is music also capable
of contributing to the promotion of school inclusion
in Early Childhood Education? This is a qualitative
exploratory bibliographic research work. A resear-
ch was carried out with primary data sources in the
national academic production, covering scientific ar-
ticles, theses and dissertations in Portuguese (origi-
nal or review). The analysis of Brazilian legislation
on the teaching of music in Formal Education made
it evident that Music, integrated into the basic edu-
cation school curriculum, brings several possibilities
of work with the expression of individualities and
multiple forms of intelligence. The authors consul-
ted reaffirmed these possibilities, by rescuing music
education as a tool that can include when acting as
a field of experiences that enhances creativity.

Keywords: Education. Music. School Inclusion. Ear-
ly Childhood Education.
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