Sendo a escola o primeiro espaco formal onde se
da o desenvolvimento de cidad&os, nada melhor
que por ai se dé o contato sistematizado com o uni-
verso artistico e suas linguagens: arte visual, teatro,
danca, musica e literatura. (RUBIO, 2003, p.75).
Rubio (2003) relata que esse processo pedagogico
busca a dindmica entre o sentir, 0 penar e o agir,
pois promove a interagao entre saber e pratica re-
lacionados a historia, as sociedades e as culturas,
possibilitando uma relagdo ensino/aprendizagem
de forma efetiva, a partir de experiéncias vividas,
multiplas e diversas, considerando também nesta
proposta a vertente ludica como processo e resul-
tado.

CONSIDERAGOES FINAIS

O contato com a arte ocorre diariamente, conside-
rando que os processos de criacao e transformacao
nao sao estaticos e nos oferecem diversos produtos
artisticos. Sendo assim, a escola deve trabalhar os
conceitos de arte pensando num ensino contextua-
lizado, buscando informagdes e producdes artistico
culturais da realidade do aluno contribuindo, assim,
para que essas atividades sejam inseridas no seu
cotidiano e tornem o aprendizado mais motivador.
O professor de Artes deve estar em constante pro-
cesso de atualizagao, de estudo e de pesquisa, pois
essa é uma area da educagao muito ampla e cheia
de particularidades.

Assim, um projeto interdisciplinar € importante con-
ciliar os conteudos trabalhados, percebendo nessa
experiéncia o quanto é possivel mediar os conhe-
cimentos aguc¢ando a curiosidade dos educandos,
mostrando a eles que nao existe nem certo e nem
errado, pois, quando estao construindo um saber, o
conhecimento do aluno ndo é construido de manei-
ra irregular, o desenvolvimento do potencial criativo
através da Arte é pertinente ao projeto.

A arte € um conhecimento construido pelo homem
através dos tempos, sendo uma das formas de co-
municac¢ao entre individuos, possibilitando a com-
preensdo do mundo das culturas e, em particular,
sua concepgao historico cultural de aprendizagem
associa a incorporagao das tecnologias na prati-
ca pedagogica como instrumentos mediadores no
aprendizado..
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DIFERENCAS E PRECONCEITO
NA ESCOLA

VANESSA FERNANDES DOS SANTOS

RESUMO

O preconceito no Brasil se apresenta diante de
varias formas, de forma sutil e disfarcada, ocul-
ta sob falsos aspectos e em particular, no ambito
educacional deveria ser assunto onde a Lei tem
a necessidade de atuar com rigor, por que fere a
Constituicdo e contradiz o Estatuto da Crianga e do
Adolescente. A sua propagacao e incentivo nas re-
des educacionais, com vistas a perpetuacao da sua
pratica, é nutrida pelos editores de livros didaticos e
pelos proprios professores que se enriquecem com
o consentimento do Estado e aprovacao da socie-
dade. O professor deve servir de ponte para que
o aluno possa transpor toda a exclusao social que
nada mais € do que um reflexo dos valores familia-
res que se estende no ambito escolar. Alternativas
que conduzam a sociedade fazer uma tomada de
consciéncia a respeito da pratica preconceituosa e
em consequéncia passe a aceitar a crianga negra,
desmistificando a visdo de que é um deficiente ou
uma coisa sem o menor valor, passando a respeitar
e admirar suas aptidoes e, sobretudo suas diferen-
cas.

PALAVRAS-CHAVE: Preconceito; Relacao; Exclu-
sao social.

ABSTRACT

Prejudice in Brazil presents itself in various forms, in
a subtle and disguised way, hidden under false as-
pects and in particular, in the educational sphere, it
should be a subject where the Law needs to act with
rigor, because it violates the Constitution and con-



tradicts the Child and Adolescent Statute. Its propa-
gation and encouragement in educational networks,
with a view to perpetuating its practice, is nurtured
by textbook publishers and by teachers themselves
who enrich themselves with the consent of the State
and the approval of society. The teacher should ser-
ve as a bridge so that the student can overcome all
social exclusion that is nothing more than a reflec-
tion of the family values that extends in the school
environment. Alternatives that lead the society to
make an awareness of the prejudiced practice and
consequently to accept the black child, demystifying
the view that is a handicapped or something without
value, and respect and admire their skills and, espe-
cially their differences.

KEYWORDS: Prejudice; Relationship; Social exclu-
sion.

INTRODUCAO

Segundo Souza (2001) todo o processo de ensino-
-aprendizagem supde a presenga de no minimo trés
elementos: professor, aluno e assunto. Este profes-
sor e este aluno estabelecem tal integracao, fican-
do submetidos a interagdes psicoldgicas reciprocas
que, muitas vezes, modificam-nos profundamente.
Temos o conhecimento de que um professor nao li-
mita sua influéncia a conselhos técnicos, nao é ape-
nas guia do aluno através do labirinto da sua proé-
pria existéncia. Gracas a agao persuasiva de sua
presenca deslinda as contradi¢gbes intimas: explica
cada um a cada um, apontando os rumos decisivos.
O convivio do professor e do aluno, ndo depende
exclusivamente da qualidade de ensino, mas do en-
contro entre pessoas. Neste didlogo franco, nesta
interacdo professor-aluno, neste “encontro entre
pessoas” estao presentes os valores, os conceitos
€ preconceitos observados em sua época.

Ao professor cabe facilitar a aprendizagem para o
aluno, pois é este quem aprende. Como a aprendi-
zagem nao é apenas cognitiva, valores, sentimen-
tos e atitudes sao aprendidos. O professor, através
da interacdo com os alunos, pode modificar seus
proprios valores. Mas temos visto que o mais co-
mum, na relacado professor-aluno, é o aluno sofrer
maior influéncia do professor.

Lidar com a diversidade, seja ela racial, social, eco-
némica ou religiosa, ndo é facil. Mas é tarefa de
quem educa, pai ou professor. Porque aprender a
viver em comunidade € saber lidar com as diferen-
¢as de qualquer natureza.

Ampliar os horizontes de criancas e jovens, tira-
-los de sua “redoma” e educa-los para o respeito
as mais diversas crengas € essencial nos tempos
modernos. Fundamental para quem deseja a paz e
a harmonia. Na era da globalizagdo o grande desa-
fio reside na valorizacéo de diferentes culturas para
que elas se completem e se ajudem.

A sociedade brasileira caracteriza-se por uma plu-
ralidade étnica, sendo este produto de um processo
histérico que inseriu num mesmo cenario trés gru-
pos distintos: portugueses, indios e negros de ori-
gem africana. Esse contato favoreceu o intercurso
dessas culturas, levando a construgao de um pais
inegavelmente miscigenado, multifacetado, ou seja,
uma unicidade marcada pelo antagonismo e pela
imprevisibilidade.

Apesar do intercurso cultural descrito acima, esse
contato desencadeou alguns desencontros. As di-
ferencas se acentuaram, levando a formacdo de
uma hierarquia de classes que deixava evidentes
a distancia e o prestigio social entre colonizadores
e colonos. Os indios e, em especial, os negros per-
maneceram em situacéo de desigualdade situando-
-se na marginalidade e exclusdo social, sendo esta
ultima compreendida por uma relacdo assimétrica
em dimensdes multiplas — econdbmica, politica, cul-
tural. Sem a assisténcia devida dos 6rgéos respon-
saveis, 0s sujeitos tornam - se alheios ao exercicio
da cidadania.

A instituicdo escolar é responsavel pelo processo
de socializacao infantil no qual se estabelecem rela-
¢des com criancas de diferentes nucleos familiares.
Esse contato diversificado podera fazer da escola o
primeiro espaco de vivéncia das tensdes raciais. A
relacéo instituida entre criangcas negras e brancas
numa sala de aula pode acontecer de modo ten-
S0, ou seja, excluindo, segregando, possibilitando
que a crianga negra siga em alguns momentos uma
postura introvertida, por receio de ser rejeitada ou
ridicularizada pelo seu grupo social. O discurso do
opressor pode ser incorporado por algumas crian-
¢as de modo macico, passando entdao a se reco-
nhecer dentro dele: “preta, feia, fedorenta, cabelo
duro”, iniciando o processo de desvalorizacdo de
seus atributos individuais, que interferem na cons-
trucédo da sua identidade de crianga.

1. A DIVERSIDADE ESCOLAR

O nosso cotidiano escolar esta impregnado do mito
da democracia racial — um dos aspectos da cultura
da classe dominante que a escola transmite, pois
representa as classes privilegiadas e nao a totalida-
de da populagado, embora haja contradi¢des no in-
terior da escola que possibilitam problematizar essa
cultura hegemonica, ndo desprezando as diversida-
des culturais trazidas pelos alunos. Assim, apesar
de a escola inculcar o saber dominante, essa edu-
cacao problematizadora poderia tornar mais evi-
dente a cultura popular.

A proposta de uma educacgao voltada para a diver-
sidade coloca a todos nés, educadores, o grande
desafio de estar atentos as diferengas econémicas,
sociais e raciais e de buscar o dominio de um saber
critico que permita interpreta-las.
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Toda a discriminagcao é promovida e reforcada na
educacao escolar de diversas formas. As condicbes
salariais, a desvalorizacdo do professor, a pouca
atencdo que muitos governos vém dando a escola
publica sdo alguns dos fatores que fazem com que
0 proprio educador acabe, sem perceber, reprodu-
zindo e reforgando a discriminacao e o preconceito,
0s quais geram a violéncia.

A problematica da cultura esta hoje no centro das
atengbes dos sistemas educacionais verdadeira-
mente comprometidos com a formagéo dos educa-
dores e de profissionais de diversas areas, para o
século XXI. Nenhum deles pode ignorar as dificeis
questdes do multiculturalismo, das diferencas de
raga, género, etnia, sexuais, religiosas, de lingua-
gem, de regido, da ética. Essas questdes exercem
um papel importante na definicdo do significado e
do propdsito da escolarizagao, no que significa en-
sinar e na forma como os estudantes devem ser
formados para viver em um mundo que sera ampla-
mente globalizado, com alta tecnologia e racialmen-
te diverso que em qualquer outra época na historia.
Face a este quadro, parece-nos importante produzir
uma nova rede de relagdes sociais e redescobrir 0
significado da educagéo formal, no seu valor prati-
co, para todos os grupos sociais e ndo apenas para
alguns privilegiados. Parece-nos igualmente impor-
tante, tentar devolver a educagao o seu valor como
uma agéncia mediadora para que através dela se
revalorizem as varias culturas étnicas.

A discriminagdo e o preconceito reproduzidos em
salas de aula por muitos professores assustam num
primeiro momento, mas revelam como o desrespei-
to pela diversidade humana esta inserido no sis-
tema. O professor reproduz muitas vezes idéias e
conceitos que vém dos modelos institucionais e que
promovem a discriminag¢ao social, racial, étnica, re-
ligiosa, cultural.

A discriminacao é promovida e reforcada na edu-
cacao escolar de diversas formas. As condigbes
salariais, a desvalorizacdo do professor, a pouca
atencdo que muitos governos vém dando a escola
publica sdo alguns dos fatores que fazem com que
0 proprio educador acabe, sem perceber, reprodu-
zindo e reforgando a discriminacao e o preconceito,
0s quais geram a violéncia.

As escolas, como instituicbes de socializacdo tém
como tarefa expandir as capacidades humanas,
favorecer analises e processos de reflexdo em co-
mum da realidade, desenvolver nos alunos proce-
dimentos e habilidades imprescindiveis para sua
atuacao responsavel, critica, democratica e solida-
ria na sociedade.

Essas sensibilidades e capacidades devem ser ca-
pazes de realizar analise criticas, por exemplo, aos
materiais didaticos utilizados em sala de aula e que
com frequiéncia sdo veiculos por exceléncia de todo
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o tipo de preconceitos que levam a discriminagao e
até a violéncia.

Os recursos didaticos devem ser acompanhados de
propostas inovadoras de materiais escolares inter-
culturais que possam servir de suporte para a elabo-
racao de atividades, dado que uma das dificuldades
manifestadas pelos professores para desenvolver
temas transversais nas suas escolas se deve a falta
de materiais alternativos ao classico livro didatico. A
formacgéo docente exige uma revisdo dos materiais
utilizados por cada professor e daqueles ja publi-
cados que possam ser incorporados ao curriculo
escolar, quer sejam: livros de contos, canc¢des de
autores contemporaneos sobre temas de racismo
e multiculturalismo, albuns de fotografias, videos
educativos, atividades sugeridas pelos coletivos a
resolucéo de conflitos de forma educativa, ou estra-
tégias de educacéo moral e ensino de valores.

Em suma, a instituicdo educacional precisa consti-
tuir-se em uma instancia de promocao de auto-re-
flexdo e do desenvolvimento de sensibilidades e
das capacidades intelectuais e operativas, embasa-
das em valores éticos necessarios a formacao de
profissionais comprometidos com a construcao de
sociedades mais solidarias.

1.1 - O PRECONCEITO E SUA DEFINICAO
Dentre outras proposicoes, o dicionario escolar
da lingua portuguesa Michaelis define preconceito
como: - “conceito ou opinido formada antes de ter
os conhecimentos adequados; antipatia ou aversao
a outras racgas, religides, classes sociais, etc.”.
Segundo Clark (1947, apud Kenneth 1947 p.302),
e publicaram um estudo demonstrando que “crian-
¢as negras, algumas das quais com apenas 3 anos
de idade, ja se tinham convencido de que ser ne-
gro ndo é uma coisa boa: elas rejeitavam bonecas
pretas, sentindo que bonecas brancas eram mais
bonitas e geralmente superiores.” Como escreveu
Aronson (1979, p205), isto sugere que as vanta-
gens educacionais do “separado mas igual” nunca
sdo iguais, pois fazem a crianga das minorias saber
que ela esta sendo segregada, porque ha qualquer
coisa errada com ela.

Os preconceitos s&o resultantes da ignorancia e da
intolerancia, os mais evidentes no Brasil, os mais
velados, incidem contra as:

Mulheres — caracterizado por uma das agdes, que
€ 0 machismo diante das profissdes e da igualdade
de direitos. Homossexuais — assinalados pela rejei-
¢ao, aversao, antipatia e por uma das piores for-
mas que sdo as campanhas de mudanca de com-
portamento. ldosos — apontados, entre outros, pelo
desprezo, pela negagéo, pela ironia e pelo falso e
“protetor” carinho. Jovens — apresentados pelas
discriminagdes dos adultos, do Estado, do profes-
sor, dos mais velhos, das leis e da familia. Gordos —



quase sempre vém revestidos de piadas maldosas
e de “brincadeiras”. Baixinhos — congregam humi-
Ihagdo, gozacao e deboche. Portadores de deficién-
cia - que sdo discriminados quando Ihe é negado o
acesso de convivéncia na sociedade, pois sdo con-
siderados inuteis. Migrantes — rejeicoes as pessoas
gque sao de outras regides, e carregado de expres-
sbOes pejorativas. Preconceito social — caracteriza
pelo pensamento elitista e transparece uma forma
de preconceito de um individuo para com o outro,
centralizado na divisdo de classes. Anti-semitismo
— discriminagdo contra os judeus. Linguistico — ca-
racterizado pelo “sotaque” ou regionalismo e nutrido
diariamente em programas de televisao e de radio,
colunas de jornais e revistas. Racial - determinado
pela atribuicdo de caracteristicas negativas e de in-
ferioridade.

1.2 - O PRECONCEITO RACIAL NA ESOLA
Um dos preconceitos mais comuns na escola é o
preconceito racial. Diversos autores preocuparam-
-se com a relagao entre racismo e educacéo, de-
senvolvendo pesquisas nessa linha com criancas
pobres de periferia urbana ou do meio rural, e tinha
como objetivo verificar de que forma estigmas e es-
teredtipos se fixam na vida do negro. Para tal, foram
analisados desenhos nos quais foi possivel obser-
var como se estrutura o mundo simbdlico e de que
forma as criancas olham o mundo e sao olhadas por
ele. No universo investigado, incluiu-se também o
sistema educacional.

Por meio dos desenhos, foi possivel observar qual
a compreensao tida pelos dois mundos: brancos/
negros. O branco foi representado como vinculado
ao que é civilizado, urbano, bem apresentado, sorri-
dente, enquanto o negro seria o inverso: meio rural,
ligado ao trabalho fisico, desprovido de dinheiro e
de possibilidades. A imagem do negro é mutilada
de atribuicbes positivas, é representada pelas crian-
¢as como um mundo triste, marcado pela violéncia
e pela distancia real e simbdlica entre brancos/ne-
gros.

Em outra pesquisa realizada com criangas de es-
cola publica de Campinas, Oliveira investigou como
eram estabelecidas as relagdes entre criangas ne-
gras e brancas em uma sala de aula. Foi observado
que os dois grupos se relacionavam de modo tenso,
segregando, excluindo. A crianga negra mantinha-
-se em uma postura introvertida, recusando-se em
muitos momentos a participar das atividades pro-
postas, com medo de que os outros rissem dela,
ou seja, para nao ser rejeitada ou ridicularizada, ela
preferia calar sua voz e sua dor. Isso ilustra o quan-
to uma situacédo social pode silenciar as criangas
negras, reduzindo-as a um estado quase de mutis-
mo e invisibilidade em sala de aula, levando-as a
profundo desconforto, intensificado pelo sentimento

de nao-pertenca.

Em atividade proposta em sala de aula, foi solicita-
do as criangas que falassem sobre si em uma re-
dacgédo. A crianga negra se auto-referia de modo de-
preciativo, descrevendo-se a partir do discurso dos
seus colegas: “feia, preta, fedorenta, cabelo duro”.
Nao se sentia desejada, portanto, pelos meninos
como as suas outras colegas que tinham um cabelo
grande e liso.

A escola é responsavel pelo processo de socializa-
¢ao infantil no qual se estabelecem relagdes com
criancas de diferentes nucleos familiares. Esse con-
tato diversificado podera fazer da escola o primei-
ro espaco de vivéncia das tensodes raciais. A rela-
¢ao estabelecida entre criangas brancas e negras
numa sala de aula pode acontecer de modo tenso,
ou seja, segregando, excluindo, possibilitando que
a crianga negra adote em alguns momentos uma
postura introvertida, por medo de ser rejeitada ou
ridicularizada pelo seu grupo social. O discurso do
opressor pode ser incorporado por algumas crian-
¢as de modo macico, passando entdo a se reco-
nhecer dentro dele: “feia, preta, fedorenta, cabelo
duro”, iniciando o processo de desvalorizacdo de
seus atributos individuais, que interferem na cons-
trucédo da sua identidade de crianga.

A exclusdo simbdlica, que podera ser manifestada
pelo discurso do outro, parece tomar forma a par-
tir da observacao do cotidiano escolar. Este pode-
ra ser uma via de disseminagao do preconceito por
meio da linguagem, na qual estdo contidos termos
pejorativos que em geral desvalorizam a imagem do
negro.

O cotidiano escolar pode demonstrar a (re) apre-
sentacdo de imagens caricatas de criancas negras
em cartazes ou textos didaticos, assim como os mé-
todos e curriculos aplicados, que parecem em parte
atender ao padrdo dominante, ja que neles perce-
bemos a falta de visibilidade e reconhecimento dos
conteudos que envolvem a quest&o negra.

Essas mensagens ideoldgicas tomam uma dimen-
sdo0 mais agravante ao pensarmos em quem sao
seus receptores. Sao criangas em processo de de-
senvolvimento emocional, cognitivo e social, que
podem incorporar mais facilmente as mensagens
com conteudos discriminatérios que permeiam as
relagdes sociais, aos quais passam a atender os
interesses da ideologia dominante, que objetiva
consolidar a suposta inferioridade de determina-
dos grupos. Dessa forma, compreendemos que a
escola tanto pode ser um espaco de disseminagao
quanto um meio eficaz de prevencéo e diminuicao
do preconceito.

2. - CRIANCA NEGRA NO ESPACO ESCO-

LAR
As experiéncias negativas vivenciadas pelas crian-
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¢as negras no modelo de sociedade discriminaté-
ria brasileira fazem com que elas sejam levadas a
construir negativamente imagens sobre si proprias.
A escola publica, no entanto, que € basicamente
constituida pela populacdo empobrecida, filhos de
trabalhadores, em sua maioria negra, devera aten-
tar para o perfil psicologico e o quadro adverso em
que se desenvolve a socializacdo desse seu publico
alvo.

Certamente, a histéria de vida dessa populagao de-
vera ser o ponto de partida para o favorecimento
de seu processo de construcdo de conhecimento.
Incorporar, ao seu cotidiano, estratégias que con-
temple as necessidades especificas desses alunos
€ dever de todo profissional de educagao e, em es-
pecial, daquele que atua na escola publica e a de-
seja de qualidade! Isto quer dizer que as propostas
curriculares brasileiras deverao fundamentar-se em
principios norteadores de uma educacéo anti-racis-
ta; tratar pedagogicamente as diversidades raciais,
promovendo a visibilidade positiva do grupo negro
NO NOSSO pais.

Nas ultimas décadas, alguns educadores tém ten-
tado fundamentar sua pratica cotidiana direcionan-
do-a, para uma educacao anti-racista, o que abre
maiores possibilidades de sucesso escolar para o
aluno negro. Nesse construir, alguns principios fun-
damentais tém norteado seus trabalhos.

21 - O RESPEITO PELAS DIFERENCAS

Os alunos negros, identificados pelas fei¢des in-
dependentes da consisténcia de cor da sua pele,
constituem a maioria dos alunos repetentes, fora da
faixa etaria correspondente a série escolar cursada,
bem como a maioria dos que evadem durante o ano
letivo.

Sao alunos de baixa estima e de auto-conceitos,
que foram condicionados a se identificarem como
feios, sem inteligéncia, a n&do gostarem da cor da
sua pele, nem dos seus cabelos e muitos afirmam
nAao ser negros e sim morenos, “café com leite”, “cor
de jambo”, “marrom bombom” e outros cognomes,
a fim de esconder a sua real identidade e isso, re-
vela a tentativa de branqueamento, como também,
a introjeg¢ao e assuncgéao dos valores ideoldgicos eu-
ropeus.

Aqueles alunos ndo atendem pelo seu legitimo
nome, sao tratados por apelidos tradicionais e de
modismo: preto, preta, preto feio, pretinha, preto
nojento, imundo, negado, negro safado, neguinha,
cabelo de tempero seco, azuldo, cabelo de pimenta
do reino, cabelo de tuim, picolé de asfalto, branca
de neve, meia noite, diabo as queda, nego diabo,
figura do c&o, alma branca, macaco, monstro, nego
gordo, Pelé, mussum, cuian, kinté, zulu, sdo algu-
mas das alcunhas mais usadas e que representam
uns dos fatores da exclusao, evasao e repeténcia
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escolar.

No que se refere a familia, para Weber (1976, apud
GOMES 2001, p.63) contesta estas idéias dos pro-
fessores sobre o procedimento dos pais dos alunos
das classes menos favorecidas com a seguinte fra-
se: contrariamente as afirmacdes de professores,
0s pais sao muito interessados pelos estudos dos
filhos, apenas ndo manifestam seu interesse na for-
ma esperada pela escola. Desta forma, a escola vai
deixando de ser elemento destacado para a educa-
¢ao, como escreve GOMES: A escola se posiciona
como entidade fechada, isolada, autbnoma, sem to-
mar em consideracao a histéria diversificada de sua
clientela, que se relaciona a um passado familiar, a
um presente familiar.

3. ALUNOS PROBLEMA

Os alunos repetentes normalmente séo vistos como
problema, obrigando o professor a constantemente
replanejar suas agoes, impedindo-o de usar técni-
cas e recursos do ano anterior e a redimensionar
0 seu conteudo segundo os professores. Os repe-
tentes causam “problema” nos grupos, sao raros 0s
que consideram Uteis usando-os como uma espécie
de monitores, pois ja conhecem os conteudos e po-
dem auxiliar aos colegas.

Segundos os entrevistados sao estes os alunos que
mais causam preocupacao na hora da avaliagao fi-
nal, muitos professores tendem a aprova-los para
nao serem obrigados a “atura-los” pela terceira ou
quarta vez, outros temem que, se reprovados no-
vamente, desmotivem-se e abandonem a escola,
vindo, indiretamente, a culpa-los por isso.

Nesta categoria estdo os alunos apontados entre os
que mais se distraem e os que mais apresentam
comportamento indesejavel na sala de aula. Apesar
disso, nenhum professor manifestou interesse em
verificar a causa deste comportamento, atribuindo
ao Servigco de Orientagao Educacional, a vice-dire-
¢ao de turno ou até a Supervisao Escolar o papel de
detecta-la e trabalha-la.

Para os repetentes ocorrem depoimentos muito sig-
nificativos, como os que seguem:

O “‘Repetente é muito distraido. Ja viram o que
esta sendo dado. Nao ha novidade para eles. Pro-
curam se distrair de tudo que é jeito. (Professor de
Histoéria)

O Repetentes s&o inquietos, perturbam a aula,
conversam, levantam, gritam, mexem com o0s ou-
tros, brincam na aula. (Professor de Lingua Portu-
guesa)

O Aluno repetente simplesmente diz: Isso ja vi,
nao interessa, o que vou ficar fazendo aqui?

O Vira e mexe, o cara bagunca com a aula do
camarada. (Professor de Educacao Fisica)

O Os alunos repetentes nem estdo, sao tri-
-alienados nas coisas, nem procuram se enfronhar.



(Professor de Ensino Religioso)

O Quem repete uma vez, tem a tendéncia a
repetir de novo. (Professor de Matematica)
N Repetente ndo quer ficar sentado, se revol-

ta, bagunca. (Professor de Geografia)

Tal como no estudo dos professores Rache & Kude
(1996), existe, aqui também, uma grande relacéo
entre o fracasso escolar e a baixa expectativa do
professor, porque a maioria dos alunos acaba repe-
tindo mais de uma vez a série.

Raros sdo os professores que tentam justificar o
comportamento do aluno repetente e dividir consigo
a responsabilidade desta atitude adversa.

3.1 -ALUNOS COM NiVEL CULTURAL MENOS
ELEVADO SOFREM MAIS PRECONCEITO

Os professores responsabilizam o nivel cultural dos
alunos pelo conteudo que desenvolvem, pelas téc-
nicas e recursos que selecionam e, principalmente,
0 nao éxito do seu ensino. Afirmam que os alunos
nao conseguem acompanhar por uma série de ca-
réncias oriundas da familia, comprometendo o seu
trabalho.

Os professores, muitas vezes, confundiam o con-
ceito de aluno de nivel elevado, com alunos de fa-
milia de baixa renda. Quanto aos alunos oriundos
de familia de baixa renda, a seguinte informacao
do professor Mariz (1995) se reflete neste estudo: “
observa-se um descaso pela experiéncia extra-es-
colar das criangas de baixa renda. Toda a vida, fora
de escola, destas criangas, parece nao ensinar, ou
somente ensinar o que nao presta e que precisa ser
desaprendido na escola. (p.70)

Constatamos que o nivel cultural do aluno vai deter-
minar os objetivos, os conteudos, as técnicas e os
recursos do professor; indica os alunos que “nunca
aprendem”; os que mais recebem reprovacédo na
escola e os alunos com pais que nunca aparecem
na escola.

Os depoimentos que se seguem deixam claro esta
idéia:

N Os alunos de classe socio-econdmica me-
nos privilegiada ou se distraem demais ou sdo sa-
pecas, sédo extremos. (Professora de Lingua Portu-
guesa).

O Estes alunos nao tém incentivo por parte
dos pais, muitos analfabetos, ndo ddo muita impor-
tancia, ndo acompanham o estudo dos filhos. Ja
que o pai ndo da incentivo em casa, na aula nao se
preocupa, porque ndo € interessante. (Professora
de Matematica)

O A maioria desse pessoal ganha pouco e pai
e mae tém que trabalhar fora, a noite nem pergun-
tam como foram de aula. Sdo ignorantes mesmo.
(Professor de Educacéo Fisica)

N Os pais tém vergonha de virem a escola,
parece que se sentem desvalorizados na frente

do professor, isso prejudica o aluno. (Professor de
Geografia)

N Este aluno ndo vem com bagagem, apre-
senta dificuldades, ndo se aproveita nada deles.
(Professora de Historia)

N O nivel cultural influi muito. Em casa tém alu-
nos que tém computadores e outros ndo tém nada.
Em aula, o professor tem que se rebentar para fazer
alguma coisa. Um magico! (Professora de Ensino
Religioso)

Os professores conseguem, desta forma, colocar no
aluno a causa do insucesso do seu ensino, eviden-
ciando, vagamente, um preconceito pelo estudante
de nivel socio-cultural diferente do seu. E como diz
Aronson (1979):"Se nos podermos convencer de
que um grupo ndo vale nada, é subumano, estu-
pido ou imoral, isso nos ajuda a ndo nos sentirmos
imorais, se desumanizarmos os membros do grupo,
podemos priva-los de uma educacgao decente, sem
que nossos sentimentos sejam afetados. (p.187)
Existe, constantemente, uma tendéncia dos profes-
sores a desconsiderarem a cultura da comunidade
em que trabalham, esta é uma evidéncia de pre-
conceito, pois um dos maiores determinantes deste
sentimento, segundo Aronson (1979), é a “necessi-
dade de status e de poder (p.187)

Este comportamento pode ser incoerente, por que:
“E provavel que a maioria destas professoras ndo
possuiam em suas familias de origem o mesmo
status social que possuem, ou julgam possuir atual-
mente devido a sua ocupagao ou instrugao”. Talvez
porque, apesar da deterioragao do prestigio da pro-
fissdo do professor, pode ainda significar sucesso
em alguns meios sociais mais baixos o desempe-
nho dessa funcao. (Weber, 1976, p.131).

3.2 - AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

A necessidade do ensino de cultura africana e afro-
-brasileira nas escolas faz parte de discussdes de
instituicdes envolvidas com o Movimento Negro ha
tempos. Mas apenas com o surgimento da lei em
2003, comecou-se a trabalhar o pensamento em
politicas educacionais, em geral as escolas passa-
ram a pensar, e quando articulamos em escola, es-
tamos introduzindo tanto o quadro de professores,
quanto os alunos e a comunidade, pois estes estao
inseridos no contexto escolar.

Nova perspectiva para lecionar a respeito da histo-
ria africana é o que a lei propde e os quais o projeto
tentou atender.

Estes assuntos dizem respeito, por exemplo,

A histéria da ancestralidade e religiosidade africa-
na; as civilizagbes e organizagdes politicas pre-co-
loniais, como os reinos do Mali, do Congo e do Zim-
babwe; ao trafico e a escraviddo do ponto de vista
dos escravizados; ao papel de europeus, de asiati-
cos e também de africanos no trafico; a ocupacao
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colonial na perspectiva dos africanos; as lutas pela
independéncia politica dos paises africanos [...] vida
e existéncia cultural e historica dos africanos e seus
descendentes fora da Africa. (BRASIL, 2007, p. 36).
Através de diversos materiais didaticos a respeito
do assunto ter sido produzido sendo revisado nos
conteudos serem realizados a proporcionando de-
senvolver a pratica pedagogica, a prépria instituicao
n&o esta engajada para promover o ensino voltado
para a diminuicdo das desigualdades étnico-raciais.
Todo este contexto e a propria Lei n° 10.639/03 se
localizam em um campo mais tenso e complexo,
isto é, o processo das relagdes étnico-raciais. O
que queremos articular com o termo “relagdes ét-
nico-raciais” ao pensarmos em politicas, projetos
e praticas distribuidas para a implementagao da
Lei n° 10.639/03 enquanto uma alteracao da Lei n°
9394/96 — LDB? Sao relagdes infundidas na alte-
ridade historicamente no contexto de poder e da
hierarquia racial brasileira, sendo que a raca age
como forma de categoriza¢ao social, interpretacao
politica e identitaria e demarcacao de diferencas.

A maneira de como a raga age em nossa sociedade
possibilita, que um grupo de intelectuais e militan-
tes do Movimento Negro ndo desista do conceito
de raca para falar sobre a realidade do afro des-
cendente brasileiro, mas o adotem de uma maneira
significativa na sociedade. Desta maneira, abdicam
o sentido bioldgico de raga, ja que todos concordam
e sabem que com os progressos da ciéncia de que
na sociedade nao existem racgas.

Para compreender as relagdes instituidas pelos su-
jeitos negros na sociedade, a maneira de como se
notam e s&o vistos por Outros, a légica e a cons-
tituicdo das classificagdes raciais e a vivéncia de
experiéncias divididas nas quais a descendéncia
africana se mostra como uma forte marca, deter-
minados tedricos averiguam a abrangéncia do con-
ceito de etnia para se referir ao negro brasileiro de
forma isolada, o conceito de etnia traz elementos
importantes, entretanto, ao ser tomado de manei-
ra desarticulada da interpretacao ressignificada de
raca, termina se mostrando-se insuficiente para
compreender os efeitos do racismo na vida de pes-
soas negras e nos seus processos identitarios.

3.3 - REDUZINDO O PRECONCEITO

Para reduzir o preconceito € importante que se
oportunize cada vez mais situagdes onde pessoas
de diferentes descendéncias possam participar
e se expressar, mostrando seu valor € o valor de
sua racga; que nos cursos normal e de Licenciatura
seja trabalhada a Psicologia Social, dando énfase
ao estudo das atitudes e preconceitos com vistas a
instrumentalizar o futuro docente; que as escolas se
abram para receber e manter no seu interior estu-
dantes das mais diversas procedéncias, oferecendo
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as mesmas condigdes para todos; e que se comece
a cultivar urgentemente valores relacionados com a
esséncia de cada um, desvinculando a sua capaci-
dade da sua procedéncia (familia), da sua etnia, da
sua classe socio-econémico-cultural e religiosa.

CONCLUSAO

Tendo conhecimento que seja impraticavel uma
escola igual para todos, esperamos que possa ser
possivel a construcdo de uma escola que reconhe-
¢a que os alunos sao diferentes, que possuem di-
versas culturas e que nao so reformule o curriculo,
a partir da realidade existente dentro de uma légica
de igualdade e de direitos sociais e passem a pra-
tica-las. Assim, podemos deduzir que a exclusao
escolar ndo esta relacionada somente com o fator
econdmico, ou seja, por ser um aluno de origem po-
bre, mas também pela sua origem étnico-racial.

No preconceito professor-aluno, € preciso que o
educador saiba que espera, com sua postura e ob-
jetivos, despertar o desejo de saber do aluno, mas
que esse desejo é despertado ndo sé por questdes
conscientes, mas inconscientes, que fogem do con-
trole desse professor, que exerce seu oficio e, por
baixo, ha o alvo da acao de transferéncias; o edu-
cador esta abalizado por esse tipo de demanda e,
inconscientemente, ha o ganho narcisico; esse re-
conhecimento do seu eu- professor.

Em geral, quando os professores se deparam com
alunos, revivem eles mesmos quando foram alunos
e tiveram boas referéncias de escolas, no sentido de
integrar valores e serem sujeitos do conhecimento.
O professor necessita trabalhar o assunto da autori-
dade absoluta. Tem que conhecimento de que exis-
te um inconsciente entre o aluno e o professor, além
da relagao conscienciosa que ele pode aconselhar
e que depende do seu anseio. A transferéncia do
educando para o professor a forma de autoridade
e confronta-o com tudo que essa autoridade repre-
senta. O educador acaba sendo o depodsito desses
desentendimentos e se estressa, procurando estu-
dar a questao da indisciplina, que é uma das mais
graves da Pedagogia de hoje, nos deparamos com
todo um contexto de Psicanalise e Educacao a ser
estudado, entendido, comecando pelo fato de que
todo adulto perante uma crianga depara-se, de fato,
com sua prépria infancia recalcada. Que uma edu-
cacao torna-se possivel, precisamente, a medida
que o adulto desdobra a diferenca que medeia en-
tre a crianga que foi uma vez para outros e essa
crianga real junto a qual deve sustentar uma palavra
educadora.

A medida que vamos convivendo com as pessoas
e partilhando do seu trabalho, vamos conhecendo
seus conceitos e preconceitos e chegamos, as ve-
zes, até a cumplicidade de suas acoes.



