que os faziam lembrar do conteudo que estava sen-
do trabalhado, algo relevante e que retrata como
a Geografia é uma disciplina que estuda/explica o
cotidiano, que auxilia a leitura das diferentes paisa-
gens mundiais e que serve como instrumento para
estudo da cultura brasileira.

O ludico é a vida cotidiana e a Geografia en-
quanto componente do curriculo escolar, precisa se
apropriar deste tipo de atividades para que o enga-
jamento de estudantes seja maior.
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EDUCACAO ESPECIAL E LUDICI-
DADE

TANIA MARA FRANGA DEVEZA

RESUMO

Este artigo objetivou assinalar os pontos essenciais
sobre artes visuais como pratica educativa ensinan-
do alunos na inclusdo. Grande parte das praticas
pedagodgicas em Educacido Especial restringe-se
ao desenvolvimento perceptivo motor é focalizar o
trabalho do educador como agente transformador e
para isso, deve ter competéncia e habilitagdo espe-
cificas. Contudo o trabalho com criangas especiais,
citando especificamente os autistas, tem sido pouco
explorado na sociedade e carece de informagdes
para o auxilio dos professores em ambito escolar.
Tendo em vista tais aspectos, o enfoque principal
deste artigo é proporcionar informacoes claras e ob-
jetivas. Mediante os resultados, observa-se que a
maioria dos professores ndo possui conhecimento
suficiente e adequado para lidar com autistas. Tam-
bém nos parece claro que € de competéncia do pro-
fessor e dos 6rgaos responsaveis pela educacao a
busca e a oferta por cursos de formagao continua-
da.

PALAVRAS-CHAVE: Artes; Educacao Especial; lin-
guagem; Incluséao.

INTRODUGAO

Esse tema foi escolhido por que ha muito tempo
discute-se a questdo da arte como processo de
desenvolvimento na educacéao especial, e sua fina-
lidade no universo ludico, até onde esse contexto
influencia o desenvolvimento psicomotor do aluno.
Por fim, iremos identificar a contribuicdo da arte
como, ferramenta de estimulacdo no processo de
aprendizagem e desenvolvimento integral do aluno
na educacao, sendo assim, determinar os objetivos
precisos para que o processo pedagogico aconteca
eficazmente, como agente facilitador e enriquece-
dor, respeitando o desenvolvimento da crianga em
suas especificidades. A arte esta presente em todas
as culturas da histéria da humanidade por meio da
pintura, da escultura, da musica e da dancga, repre-
sentado uma via de acesso ao mundo.

O autismo é o nome dado a um padrao de com-
portamento peculiar caracterizado por comprometi-
mentos persistentes nas interagcdes sociais recipro-
cas. Uma caracteristica muito marcante no autismo
¢é a dificuldade na comunicagao, pois o desenvolvi-
mento da linguagem e o comportamento esperado,
nao se desenvolvem adequadamente ou s&o perdi-
dos no inicio da infancia.
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1.-AARTE E A INCLUSAO

O psiquiatra Leo Kanner (1943), foi quem descreveu
0 autismo pela primeira vez, e publicou um artigo
intitulado “Disturbios Autisticos do Contato Afetivo”.
Na época era considerado uma forma incomum e
precoce de esquizofrenia. Atualmente sabe-se que
0 autismo esta distinto das psicoses. Pessoas com
este padrao de comportamento, podendo levar uma
vida considerada normal desde que haja respeito e
compreensao da parte dos que convivem com ela.
As dificuldades na comunicag¢ao € uma das carac-
teristicas mais marcantes no autismo; propde-se
utilizar o conhecimento artistico como uma forma
de linguagem entre o autista e o “mundo social” fa-
cilitando sua comunicacao e consequente interagao
com a sociedade. Descreveu onze criangas com um
padrao de comportamento peculiar em comum que
compreendia muitos diferentes aspectos. Conside-
rou que tais caracteristicas definiam uma sindrome
especifica, completamente distinta de outras pertur-
bacdes infantis e decidiu designa-las de “autismo
infantil precoce”.

De Acordo com Orru (2011, p. 37) “O déficit de co-
municacao tem sido uma preocupacao em estudos
sobre o desenvolvimento de pessoas com autismo,
identificado nos critérios de diagndsticos como se-
veramente acometido por grandes danos, em razéo
da prépria sindrome”.

Para Kathryn (1996), o diagndéstico precoce e apro-
priado é o primeiro passo crucial no sentido de as-
segurar um melhor futuro para criangas autistas,
pois, criancas com transtornos autisticos possuem
relacionamentos perturbados, ou seja, uma capa-
cidade perturbada de se relacionar afetando todas
as areas de desempenho, aprendizado e comporta-
mento; enquanto o processo natural de maturacao
pode provocar progressos, o déficit basico jamais
€ totalmente curavel. Porém, ninguém pode estar
sempre certo de um diagndstico tao dificil. O autis-
mo € um grande nivelador, e somente aqueles que
convivem com o autista tornam-se os melhores en-
tendedores do assunto. Os sinais tipicos do trans-
torno variam bastante, em geral, os autistas tém
dificuldades de relacionamento interpessoal, atraso
significativo ou auséncia da linguagem verbal, mi-
mica e gestual, ndo costumam olhar nos olhos dos
interlocutores. Além de comportamentos repetitivos
e estereotipados. O CID 10 classifica o autismo
como Transtornos Invasivos do Desenvolvimento
sdo associados a diversas sindromes, os mais co-
nhecidos séo:

Sindrome de Asperger; Autismo Atipico; Transtorno
de Rett;

Transtorno Desintegrativo da Infancia;
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Sindrome de Asperger: difere do autismo classico,
principalmente por ndo ocorrer retardo mental, atra-
so cognitivo e consideravel prejuizo na linguagem.
Desenvolve interesses particulares em campos es-
pecificos.

Autismo Atipico: esta categoria € usada quando
existe um comprometimento grave e global do de-
senvolvimento da interagao social, da comunicagcao
verbal e ndo verbal.

Transtorno de Rett: proveniente de causas des-
conhecidas e com severo retardo mental, apenas
criangas do sexo feminino. Possui severo prejuizo
no desenvolvimento da linguagem expressiva e re-
ceptiva, aliada a um grave retardo mental e psico-
motor.

Transtorno Desintegrativo da Infancia: incide pre-
dominantemente em meninos, € acompanhado
de retardo mental, é uma regressdo em multiplas
areas do funcionamento. No periodo que antecede
a doenga, a crianga pode se tornar inquietas, irrita-
vel, ansiosa e hiperativa. E importante atentar ao
fato de que autismo ndo é uma doenca, existem tra-
tamentos que incluem medicamentos especificos e
técnicas pedagogicas especializadas.

Cunha (2011) deixa claro que as manifestacdes do
autismo variam intensamente, dependendo do nivel
de desenvolvimento e da idade cronoldgica do indi-
viduo. Porém como ja foi mencionado anteriormen-
te, o quanto antes for diagnosticado o autismo em
uma crianga, maiores serao os resultados do trata-
mento. Segundo CUNHA (2011, p. 28):

“... comportamento autistico toma a forma de uma
tendéncia que impdem rigidez e rotina a uma série
de aspectos do funcionamento diario, tanto em ati-
vidades novas em habitos familiares e brincadeiras.
Ha alguns sintomas cardeais que, percebidos pre-
cocemente na crianga, ajudam ao reconhecimento
do transtorno:”

O artigo desenvolvido foi de natureza qualitativa,
utilizando a observacédo e desenvolvimento de bi-
bliografias por autores com estudos focados em au-
tistas e diagndsticos precoces que predominam o
comportamento desses individuos.

A partir dessa perspectiva, buscou-se entendimento
de caracteristicas que definam a sindrome especifi-
ca “autismo”; como educar um autista e as maiores
dificuldades.

A elaboragéo foi feita principalmente por livros, arti-
gos cientificos que se buscou a interagao social de
alunos no cotidiano escolar, focalizando a investi-
gacgao nas praticas pedagdgicas utilizadas, ou seja,
houve uma investigagdo detalhada ao ambiente,
sujeito e situagdes peculiares.

Para se educar um autista é preciso inseri-lo na es-
cola, que é o primeiro passo para que acontecga esta



integracdo, sendo possivel a aquisicdo de conceitos
importantes para o percurso da vida. E a escola que
deve conduzir o desenvolvimento intelectual e tam-
bém afetivo dessas criancas autistas, fazendo-as
conhecer a realidade e proporcionando um saber
da humanidade e das relagdes que a cercam.

Uma das maiores dificuldades para o autista e a
comunicagao e a linguagem. Fator muito relevante,
em se tratando de relagdes, pois € necessario que
o professor consiga comunicar-se com seu aluno.
Segundo CUNHA (2011):

Quando falamos do mundo artistico, reconhecemos
as dificuldades na comunicagéo e na linguagem. E
natural que alguns com a sindrome n&o atente para
a necessidade social de expressar-se, mas isso hao
significa que ndo sejam sensiveis e ndo procurem
comunicar-se por outra via: a via afetiva. Decreto é
eminentemente pelo afeto que comunicamos nosso
amor. E pelo afeto que nos tornamos escultores de
nos mesmos no mundo exterior. (CUNHA, 2011, P.
78).

Apesar das limitagdes, essas criancas tém suas ca-
pacidades. O que fazer para desenvolvé-las? De-
pende de suas habilidades e das oportunidades que
Ihe forem oferecidas.

Se as atividades com os alunos autista visam a sua
independéncia, trabalhar a comunicacéo e a lingua-
gem expressiva e receptiva possibilita sua autoria
nas acgdes, facilitando, também, os processos pe-
dagogicos de ensino e aprendizagem. Atividades
que estimulem elaboracédo cognitivas na area da
comunicagao, unindo a agao sensitiva- tdo comum
no autismo- como interesses afetivos, possibilitam o
aperfeicoamento das suas habilidades e sua inser-
¢ao social. (CUNHA, 2011, p.78-79).

De acordo com CUNHA (2011):

O autista necessitara adquirir. Compreensao da
linguagem para a sua utilizagdo; habilidades de le-
tramento; habilidades com diferentes meios de co-
municacgao, capacidade para superar a frustagao e
a irritabilidade de que podem advir das dificuldades
de comunicagao.

Segundo especialistas entre a faixa etaria dos seis
aos doze anos, € o periodo mais tranquilo na vida
de um autista, pois os momentos de raiva e ata-
ques violentos ja passaram e frustacbes hormonais
da adolescéncia ainda vira, é nesse periodo, que
aprendem a interagir socialmente.

De acordo com Kant (1999), sdo duas as formas de
conhecimento — o entendimento e a sensibilidade,
tem como objetivo sintetizar em conceitos as intui-
¢des da sensibilidade e a capacidade, de produzir

conceitos e, pela sensibilidade, s&o intuidos os ob-
jetos que, de acordo com as percepg¢des dos sen-
tidos, sao representados no tempo e no espacgo. O
tempo e o espacgo sdo modos de sentir que estrutu-
ram as percepgdes ou intuicdes, elementos do co-
nhecimento que ddo origem a experiéncia sensivel.
Trabalhos artisticos estimulam o foco de atencao
de qualquer aprendente, pois demandam proficua-
mente a concentragdo, servindo como intervengao
psicopedagogica. Na pintura, no desenho ou nas
atividades com massa, os canais da sensibilidade
sdo os melhores receptores da aprendizagem. Por
eles, de forma ludica, podem ser alcancados resul-
tados motores e cognitivos essenciais a educacgao
do individuo. Sao instrumentalizados de propostas
educacionais e de relacbes afetivas com o saber.
(CUNHA, 2011, p. 84).

Barbosa (1991, p. 36-37) diz que esta proposta “...
do ensino das artes corresponde as quatro mais im-
portantes coisas que as pessoas fazem com a arte.
Elas a produzem, elas a vém, elas procuram en-
tender seu lugar na cultura através do tempo, elas
fazem julgamento acerca de sua qualidade”.
Portanto, a partir dos dados levantados e por meio
das referéncias sugerimos como pratica pedagogi-
ca de atividades no Ensino de Arte, aos estudan-
tes com diagndstico ou pautas de autismo. Dessa
maneira, havera conciliagado de temas direcionados
para o entendimento e a simbologia das expressoes
afetivas, da imagem pessoal e do mundo ao redor
para a interacao dos alunos com autismo.

Esse processo deve partir da observacédo de cada
aluno, em virtude das suas particularidades. Portan-
to, procuramos demonstrar que as praticas sempre
nos levam a resultados e a caminhos diferentes,
onde o olhar e o interesse deles é que vai nos dire-
cionar para o desenvolvimento da atividade.
Normalmente o ambiente escolar € o primeiro am-
biente que uma crianga comecga a frequentar, seja
ela autista ou ndo. E importante salientar que, para
educar um autista é preciso também promover inte-
gracao social.

Muitas vezes, o autismo traz a carga do isolamen-
to social, da dor familiar e da exclusdo escolar. E
normal que os pais se preocupem, porque ha rele-
vantes alteracées no meio familiar e, nem sempre,
€ possivel encontrar maneiras adequadas para lidar
com as situagdes decorrentes. E primordial o en-
tendimento da escola a respeito dos impactos que
0 espectro autistico produz na vida em familia, que
requer cuidados ininterruptos, atencdo constante,
atendimento especializado e muitos gastos finan-
ceiros. (CUNHA, 2011, p. 87-88).

Segundo Gauderer (1998), o trabalho educacional
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da crianga autista dependera da instituicao e turma
na qual esta inserida. As criangas autistas precisam
receber uma educacdo especial diaria oferecida
por profissionais bem qualificados que conhegcam e
compreendam bem o autismo.

De acordo com CUNHA (2011, p. 90) “Para a escola
realizar uma educacao adequada, devera, ao incluir
0 educando no meio escolar, incluir também a sua
familia nos espacos de atengao e atuacao psicope-
dagodgica”.

Coll (1995) defende que os procedimentos da edu-
cacao de um autista, devem basear-se em um co-
nhecimento minucioso das leis de aprendizagem,
sempre respeitando sua individualidade.

E a escola que deve conduzir o desenvolvimento in-
telectual e também afetivo dessas criancas autistas.
E necessario, apontar um método que possa aten-
der e contribuir para o bom desenvolvimento de um
autista, por se tratar de um método bastante usado
o tratamento dos autistas, optou-se por explicar as
caracteristicas particulares do TEACCH.

Este método — originou-se em 1966 na Escola de
Medicina da Universidade da Carolina do Norte,
tem como principio associar técnicas comporta-
mentais que devem ser trabalhadas. E preciso que
seja acompanhada pelo professor ou o profissional
que atua na area. (ORRU, 2011).

Ele nos mostra as suas diferencas, necessidades,
atividades e rotinas e estas devem ser analisadas
de acordo com a especificidade de cada um. Se-
gundo ORRU (2011):

O método TEACCH utiliza estimulos visuais e au-
diocinetésico-visuais para produzir comunicacgao.
As atividades sao programadas individualmente e
mediadas por um profissional. Nas salas de aula,
em geral, costumam estar maximo de cinco alunos
com a sindrome. A metodologia de ensino se da a
partir da conducédo das maos do aluno que faz uso
dos simbolos, em um continuo direcionamento de
sua acao até que se encontre em condigdes (ou se
mostre capaz) de realizar a atividade proposta so-
zinho, porém, com o uso de recurso visual. (ORRU,
2011, p. 51 e 52).

Este método tem como objetivos principais: promo-
ver adaptacdes dos autistas de se desenvolverem
ativamente no meio em que vivem; proporcionando
adequado ndo s6 ao autista, mas também a familia
do autista e aqueles que vivem com eles; além de
fornecer informacgdes para que o maior numero de
pessoas conheca o autismo e suas manifestagoes.

2- DEFICIENCIAS
A deficiéncia é um conceito complexo que, além de

reconhecer o corpo com lesdo, denuncia a estru-
tura social que aparta do convivio social a pessoa
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deficiente.

Promover uma educacgao inclusiva ndo é privar o
individuo do direito de ser avaliado, de ser contem-
plado e analisado em seu crescimento e desen-
volvimento. Trabalhar de modo inclusivo é manter
certos principios de padrao universal, pois as pes-
soas com necessidades, especiais tem o direito de
serem avaliadas em suas potencialidades, de se-
rem enxergadas como sujeitas capazes de superar
expectativas. E permitir que todos tenham a oportu-
nidade de demonstrar resultados, competéncias e
conhecimentos, equalizando e disseminando uma
educacao de qualidade para todos (CUNHA, 2015,
p 85).

2.1- Deficiéncia Fisica

No Decreto n? 3.298 de 1999 da legislacéo brasi-
leira, encontramos o conceito de deficiéncia e de
deficiéncia fisica, conforme segue:

Art. 3...: - Para os efeitos deste Decreto, conside-
ra-se:

| - Deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma
estrutura ou funcéo psicoldgica, fisiolégica ou ana-
tébmica que gere incapacidade para o desempenho
de atividade, dentro do padrao considerado normal
para o ser humano;

Art. 4.... - Deficiéncia Fisica — alteracao completa
ou parcial de um ou mais segmentos do corpo hu-
mano, acarretando o comprometimento da funcao
fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia,
paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia,
tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemi-
paresia, amputacado ou auséncia de membro, para-
lisia cerebral, membros com deformidade congénita
ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as
que nao produzam dificuldades para o desempenho
de funcoes.

O comprometimento da funcao fisica acontecera
quando existir a falta de um membro (amputagao),
sua ma-formacado ou deformacao (alteragdes que
acometem o sistema muscular e esquelético) (BRA-
SIL, 2007).

Deficiéncia fisica se refere ao comprometimento do
aparelho locomotor que compreende o sistema Os-
teoarticular, o Sistema Muscular e o Sistema Ner-
voso. As doencas ou lesdes que afetam quaisquer
desses sistemas, isoladamente ou em conjunto,
podem produzir grande limita¢des fisicas de grau
e gravidades variaveis, segundo os segmentos cor-
porais afetados e o tipo de lesédo ocorrida. (BRASIL,
2006, p. 28).

Na visdo do autor a inclus&o no ensino regular deve
se dar da seguinte forma:



Promover uma educacgao inclusiva ndo é privar o
individuo do direito de ser avaliado, de ser contem-
plado e analisado em seu crescimento e desenvol-
vimento. Trabalhar de modo inclusivo é manter cer-
tos principios de padrao universal, pois as pessoas
com necessidades especiais tém o direito de serem
avaliadas em suas potencialidades, de serem en-
xergados como sujeitos capazes de superar expec-
tativas. E permitir que todos tenham a oportunidade
de demonstrar resultados, competéncias e conhe-
cimentos, equalizando e disseminando uma educa-
¢ao de qualidade para todos (CUNHA, 2015, p. 85).

2.2- Deficiéncia Intelectual

Segundo a Associacdo Americana de Deficiéncia
Mental (AAMD, 1994), a Deficiéncia Intelectual é
um déficit intelectual no comportamento adaptativo
anterior aos 18 anos de idade (BRASIL, 2007).

Diariamente o deficiente intelectual tem dificuldades
em desenvolver suas atividades no ambiente social
e cultural no meio em que vive (BRASIL, 2007).

3.2.1 Deficiéncia Intelectual X Deficiéncia Mental

Na Deficiéncia Intelectual a pessoa indica um atra-
so em seu desenvolvimento, dificuldades para
aprender, realizar tarefas diarias e de interagir com
o0 meio onde vive. Ou seja, existe um comprometi-
mento cognitivo que acontece antes dos 18 anos,
este prejudica suas habilidades adaptativas.

A doenga mental engloba uma série de condigbes
que causam alteragdes de humor e comportamento
que podem afetar o desempenho da pessoa na so-
ciedade. Essas alteracbes acontecem na mente da
pessoa e causam uma alteracdo na sua percepgao
da realidade. Em suma, trata-se de uma doenca
psiquiatrica, que deve ser tratada por um profissio-
nal da area, com uso de medicamentos especificos
para cada situagao (BRASIL, 2007).

2.3- Atendimento a Deficientes Visuais

A cegueira é uma alteragcéo grave que afeta as fun-
¢Oes elementares da visdo, causando a incapaci-
dade de perceber cor, tamanho, distancia, forma,
posicdo ou movimento. Pode ocorrer desde o nas-
cimento (cegueira congénita), ou posteriormente
adquirida em decorréncia de causas organicas ou
acidentais. Em alguns casos, a cegueira pode as-
sociar-se a perda da audic¢ao (surdo cegueira) ou a
outras deficiéncias (BRASIL, 2007).

O Instituto Benjamin Constant, sobre o qual ante-
riormente foram dadas algumas informagdes, em
1942 editou em braile a Revista Brasileira para Ce-
gos, a primeira do género em nosso pais. Instalou-
-se em 1943 uma imprensa braille para servir princi-

palmente aos alunos do Instituto. Posteriormente a
portaria ministerial de nimero 504, datada em 17 de
setembro de 1949, passou a distribuir gratuitamente
livros em braile as pessoas cegas que solicitassem
(BRASIL, 2007).

Em 1946, a portaria ministerial de numero 385,
datada em 8 de junho, equiparou o curso ginasial
mantido pelo Instituto Benjamin Constant ao ginasio
de ensino regular, dando assim inicio ao ensino in-
tegrado para cegos. Em 1947 o Instituto, juntamen-
te com a Fundacéo Getulio Vargas, do Rio de Janei-
ro, realizou o primeiro curso de Especializacao de
Professores na Didatica de Cegos. No periodo de
1951 a 1973, a parceria passou a oferecer o curso
de formagao em convénio com o Instituto Nacional
de Estudos Pedagdgicos-INEP (BRASIL, 2007).
Instituto de Cegos Padre Chico

O Instituto de Cegos Padre Chico se trata de uma
escola residencial que atende criancas deficientes
visuais em idade escolar. Fundada em 27 de maio
de 1928, na Cidade de Sao Paulo, recebeu o nome
como forma de homenagem ao Monsenhor Francis-
co de Paula Rodrigues (BRASIL, 2007).

Com a participagao do Governo do Estado de Sao
Paulo, em 1930, as primeiras atividades dos alunos
ocorreram com o professor cego Mauro Montagno,
aposentado pelo Instituto Benjamin Constant, do
Rio de Janeiro, entretanto o ensino do braille foi ini-
ciado com o professor Alfredo Chatagnier (BRASIL,
2007).

O Instituto mantém uma escola de Ensino Funda-
mental, em modelo de internato, semi-internato, ex-
ternato, cursos de Artes Industriais, Educagao para
o Lar, Musica, Orientagao e Mobilidade, além de
prestar servicos de assisténcia médica, dentaria e
alimentar (BRASIL, 2007).

No dia 11 de margco de 1946, instalou-se em Séao
Paulo uma importante instituicdo, a saber, a Fun-
dagédo para o Livro do Cego no Brasil-FLCB. Criada
com muito esforgo por Dorina de Gouve Nowill, pro-
fessora de deficientes visuais, que ficara cega aos
dezessete anos de idade. Contando com o apoio
das autoridades publicas do Estado de Sao Paulo
e a comunidade em geral, a (FLCB) iniciou com o
intuito de produzir e distribuir livros impressos em
sistema de braille. As atividades logo foram amplia-
das, passaram a englobar educa¢ao, bem-estar so-
cial de pessoas cegas ou portadoras de visao sub-
normal. Conforme organizados os estatutos a FLCB
tinha caracteristica de organizagdo particular, sem
fins lucrativos e de abrangéncia nacional (BRASIL,
2007).

Declarada como de utilidade publica federal pelo
decreto 40.269, datado em 15 de fevereiro de 1957,
obteve sua declaracdo como entidade de utilidade
publica municipal pelo decreto de numero 4644,
datado em 25 de mar¢o de 1960 e utilidade publi-

ITEQ - PROJETOS E PROJEGOES . . ’735



ca estadual pela lei 8059 de 13 de janeiro de 1967
(BRASIL, 2007).

Com a finalidade de integrar o deficiente visual na
comunidade como pessoa auto suficiente produtiva,
o trabalho do Instituto sempre foi financiado com re-
cursos publicos das esferas municipais, estaduais,
federais e de todo corpo da comunidade pelo Ins-
tituto alcangada. Em 1990 a Fundagao passa a ter
o nome de: Fundacdo Dorina Nowill para Cegos
(BRASIL, 2007).

2.4- Atendimento para Deficientes Auditivos

A deficiéncia auditiva traz limitacdes para o desen-
volvimento do individuo. Considerando que a au-
dicdo é essencial para a aquisicdo da linguagem
falada, vacuos nos processos psicologicos de inte-
gracao de experiéncias, afeta o equilibrio e a capa-
cidade de desenvolvimento da pessoa. A sociedade
conhece bem pouco os portadores de deficiéncia.
Esse desconhecimento se reflete na auséncia das
estatisticas brasileiras, as leis sdo implantadas de
modo lento e parcial, sendo ignoradas pela maior
parte da populagédo. Desta forma os deficientes au-
ditivos recorrem a legislagdo para obter seus direi-
tos de cidad&o (BRASIL,2007).

Instituto Santa Terezinha

O Bispo Dom Francisco de Campos Barreto fundou
o Instituto Santa Terezinha em 15 de abril de 1929,
na Cidade de Campinas-SP (BRASIL, 2007).

Sua fundacéo foi possivel devido a duas freiras bra-
sileiras que foram ao Instituto de Bourg-La-Reine,
em Paris, Franca, com o propésito de se prepara-
rem como professoras especializadas no ensino de
criancas surdas. Apos quatro anos de formagao as
irmas Suzana, Madalena e Maria da Cruz, voltaram
a Campinas em companhia de duas freiras france-
sas, as irméas Saint Jean e Luiza dos Anjos, dando
inicio ao Instituto Santa Terezinha (BRASIL, 2007).
Em 18 de marco de 1933, o Instituto foi transferi-
do para Cidade de Sao Paulo. Até 1970, o Instituto
funcionou como internato para meninas portadoras
de deficiéncia auditiva, a partir desse ano deixou de
ser um internato feminino e passou para o regime
de externato, para meninos e meninas, dando as-
sim inicio ao trabalho de integragdo de alunos defi-
cientes auditivos no ensino regular (BRASIL, 2007).
O Instituto é mantido pela Congregacao das Irmas
da Nossa Senhora do Calvario. Reconhecido como
Utilidade Publica Federal, Estadual e Municipal,
mantém convénios com o6rgaos federais, como a
Legido Brasileira de Assisténcia, (LBA), com 6rgaos
estaduais e municipais, como a CBM, entidade reli-
giosa alema (BRASIL, 2007).
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2.5- Sindrome de Down

Para Cunha (2015), a sindrome de Down é uma
condigdo genética. E uma alteracéo cromossdmica,
tem esse nome por causa de John Langdon Down,
médico Britdnico que descreveu a sindrome, em
1862. Esta sindrome tem relagdo com a dificulda-
de cognitiva e ao desenvolvimento fisico. O desen-
volvimento motor da crianca com SD mostra um
atraso significativo, sendo que todos os marcos do
desenvolvimento motor (sentar, ficar em pé, andar)
ocorrerdo mais tarde, se comparado com a crianca
normal, a presenca na hipotonia muscular contribui
para esse atraso motor.

Para Gonzales (2007, apud CUNHA, 2015), a sin-
drome tem relagdo com doencgas maternas, com
problemas viréticos, falta de vitamina etc. Pode ser
que na familia que tem sindrome de Down, venha
ter outros casos posteriores. Os riscos aumentam
quando os pais tém mais idade.

Ele ressalta que pessoas com sindrome de Down
tém alteragdo geral no sistema nervoso, este indivi-
duo tem um desenvolvimento mais lento.

Esta sindrome faz com que o desenvolvimento seja
limitado, quando este contraiu infecgbes, pode ha-
ver perdas auditivas, memoria curta, com isso torna
-se mais lenta a aquisicao da fala e na aprendiza-
gem da linguagem, com dificuldades gramaticais,
na articulagdo pronominal, nas concordancias e nas
diferengas, porém nao consegue desenvolver me-
lhor resultado nos aspectos funcionais e pragmati-
cos da lingua. A aprendizagem para essas criangas
depende da interacao e estimulos.

2.6- TDAH

O transtorno de déficit de atencéo e hiperatividade,
TDAH é um transtorno neurobiolégico de causa ge-
nética, aparecendo na infancia e acompanhando o
individuo por toda a vida.

O TDAH apresenta-se de trés formas: combinada,
predominantemente hiperativa/impulsiva ou predo-
minantemente desatenta. O transtorno é influen-
ciado pelos genes herdados e fatores ambientais
podem incrementar os sintomas. Tem como déficit
trazer a atencao e permanéncia, regulando as emo-
¢oes e acoes.

Ao longo dos anos, muitas toxinas ambientais tém
sido envolvidas em hipoteses para explicagdo dos
sintomas de TDAH como fatores nutricionais, enve-
nenamento por chumbo e exposi¢cao pré-natal de
drogas ou alcool (DUPAL; STONER, 2007, apud
CUNHA, 2015).

Ha informagdes que as pessoas que tem o TDAH,
possuem alteracbes em neurotransmissores, subs-
tancias que transmitem as informacdes entre as cé-
lulas nervosas, principalmente no controle da libera-
¢ao de dopamina e da noradrenalina.



O TDAH néo é compreendido por suas dificuldades
e estas dificuldades nem sempre tém como causa o
desinteresse do individuo.

2.7- Transtornos Emocionais

Este termo “transtorno” é utilizado para descrever a
incompatibilidade e entre os desafios enfrentados
estdo a convicgcao das habilidades que possui para
enfrenta- los, alguns transtornos sdo problemas n&o
resolvidos na infancia que leva para vida adulta.
Wallon (2007, apud CUNHA, 2015), observa que
quando nossas emog¢des ndao conseguem transfor-
mar em agdes mentais ou motora, acontecem efei-
tos desorganizadores em nosso ser. Podendo tor-
nar-se potencialmente em anarquicas, explosivas e
imprevisiveis.

Ele fala que o desequilibrio emocional influencia na
organizagao do pensamento. Os adultos tém dificul-
dades para controlar suas emocgdes, mas para as
criangas é muito mais dificil. Alguns registros estao
fixados em nossa memoria, sem nos darmos conta
causam angustias e tristezas, e ndo percebemos
porque esse desconforto emocional, mas eles estao
causando transtornos e até doencas fisicas.

2.8- Transtorno de Conduta

Para Cunha (2015), o transtorno de conduta é um
dos principais motivos de encaminhamentos disci-
plinares do aluno. Sao criangas que tém dificuldades
de aceitar regras e limites. Que estdo sempre desa-
fiando a autoridade, como dos pais e professores e
s&o antissociais. E diagnosticado principalmente na
infancia e na adolescéncia. Pesquisas indicam que
pais que sdo dependentes de bebidas alcodlicas,
possuem maior probabilidade de terem filhos com o
transtorno. Porém, outro fator € o ambiente de con-
vivio do individuo que se reflete no espacgo escolar.
Eles ndo tém comprometimento, n&o se preocupam
com os sentimentos, desejos, e 0 bem dos outros.
Interpretam mal as intengdes de terceiros, respon-
dendo com agressoes, intolerancia, sdo durdes e
irritados. Os acessos de raiva e temeridade estao
sempre associados.

2.9- Dislexia

Segundo Cunha (2015), a dislexia € um transtorno e
confundida como déficit de atencgéo, problemas psi-
cologicos ou mesmo desinteresse. Suas caracteris-
ticas sdo as dificuldades dos individuos de decodi-
ficar simbolos, ler, escrever, soletrar, compreender
um texto, reconhecer fonemas, exercer tarefas rela-
cionadas a coordenagao motora e tem como habito
trocar, inverter, omitir ou acrescentar letras ou pala-
vras ao escrever. De acordo com DSM-IV (Manual

Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais
IV), este diagnéstico € feito para saber se essa in-
capacidade interfere no desempenho escolar ou até
mesmo nas atividades da vida diaria que exigem
habilidades de leitura. Onde se caracterizam como
um diagnéstico de exclusao, é preciso verificar se
ha outro motivo para os sintomas (problemas emo-
cionais, auditivos, visuais etc).

O autor também explica que alunos disléxicos tém
dificuldades de leitura e escrita, porém possuem in-
teligéncia compativel ao seu desenvolvimento. Eles
possuem muitas habilidades e em alguns casos,
sdo talentosos na arte, na musica, no teatro etc. Ha
indicios, que falam, da existéncia de fatores heredi-
tarios com a probabilidade que ocorra com outros
membros da familia.

2.10- Dispraxia

Dispraxia para Cunha (2015), é uma disfun¢gdo mo-
tora neurolégica, que impede o cérebro de desem-
penhar os movimentos corretamente, o que ocasio-
na a falta de coordenagao motora, de percepgao e
equilibrio, sem a existéncia de lesdo, mas sim, uma
desorganizag&o na coordenagdo motora.

Este diagnostico segundo o autor deve ser feito pre-
cocemente, para que a crianga nao se prejudique
na vida escolar, gerando danos em sua autoestima.
Estas criancas apresentam incapacidade de fica-
rem quietas, estdo sempre balancando os pés ou
ficam batendo palmas, sujam-se muito ao comer e
esbarram frequentemente em objetos.

Segundo Farrell (2008, apud CUNHA, 2015), al-
gumas criancas tém células nervosas do cortex
cerebral, que possuem menos interconexao refor-
¢adas. Isso torna a capacidade do cérebro para
processar as informagdes mais lentas, causando o
comprometimento em seu desenvolvimento motor.
Esta crianca tem dificuldade de responder e agir de
modo apropriado ao receber as instru¢des faladas.
Ele sabe realizar atividades, porém, tem dificulda-
des de organizar os movimentos e executa- los.

2.11- Discalculia

Cunha (2015), explica que € um transtorno relacio-
nado a identificacéo e classificagao dos numeros, e
também na execucgao de calculos mentais ou feitos
no papel. Esta dificuldade esta relacionada espe-
cificamente, a uma dificuldade na compreenséao e
aprendizado de matematica. Ela se manifesta com
mais frequéncia nas atividades escolares. Estu-
dantes com discalculia ndo possuem compreensao
intuitiva e ndo entendem conceitos basicos nume-
ricos simples. A discalculia ndo prejudica a habili-
dade de leitura, mais influéncia no processamento
I6gico- matematico e afeta a percepgao de tempo e
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espaco. Pode ser encontrado em alunos com disle-
xia e TDAH.

2.12- Disgrafia

A Disgrafia € uma alteragcéo da escrita, esta ligada
a problemas de percepgao motora. Caracteriza rigi-
dez no traco, lentidao, pouca orientagao espacial no
papel e escrita ndo uniforme.

Sao dois tipos segundo Sampaio (2009, apud
CUNHA, 2015):

1- Motora: aluno Ié e fala bem, porém a dificul-
dade esta na coordenagao motora fina para escre-
ver letras, palavras e numeros.

2- Perceptiva: Este aluno tem dificuldades para
relacionar o sistema simbdlico e as grafias que re-
presentam sons, palavras e frases.

2.13- Disortografia

Para Cunha (2015), esta ligado ao atraso do domi-
nio da linguagem. Este aluno confunde as letras e
as silabas, ou efetua troca ortograficas, com isso
faz inversodes, aglutinagdes, omissbes e desordem
na estrutura das oragdes em conteudo que ja foram
trabalhadas em sala de aula.

Isso pode acontecer na alfabetizagdo, mas se con-
tinuarem essas dificuldades deve ser encaminhado
ao especialista.

3- FORMACAO DOS PROFESSORES PARA
ENSINAR ARTES NA EDUCAGAO ESPECIAL

Martins (2010) faz uma analise e aborda a relacéo
profissional e a atividade produtiva do professor e
qual resultado se espera entre o que foi apreendido
em sua formagao pedagogica e o que € efetivado
na pratica. Quando falamos em formacao, focali-
zamos inicialmente a formacgao do individuo que é
sempre planejada e direcionada para que sua pra-
tica profissional se concretize socialmente. Porém
ha uma contradi¢cao entre o que deve ser realizado
durante o processo de assimilagcdo do conteudo e
0 que realmente se executa em sala de aula como
explica o seguinte autor:

Numa sociedade organizada, espera-se que a edu-
cacao, como pratica institucionalizada, contribua
para a integragdo dos homens no triplice universo
das praticas que tecem sua existéncia historica re-
lagdes econbmicas; no universo da sociabilidade,
ambito das relagdes politicas; e no universo da cul-
tura simbdlica, ambito da consciéncia pessoal, da
subjetividade e das relagdes intencionais. (SEVERI-
NO, 2002, p.11 apud MARTINS, 2010, p.14).
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Ha um dilema do trabalho educativo, que se equili-
bra entre a humanizagao e a alienacéo que explica
no tocante a formagao docente isso é letal, pois 0
produto do trabalho educativo deve ser a humaniza-
¢ao dos individuos, que, por sua vez, para se efe-
tivar, demanda a mediagao da propria humanidade
dos professores (MARTINS,2010).

A autora afirma que o objetivo central da educacgéao
escolar, é a transformacdo humana em novas for-
¢as criadoras. Extrair do aluno a sua capacidade
maxima para que ele possa transformar sua vida
social e estender essa transformagao ao longo de
sua vida social.

[...] o objetivo central da educacéo escolar reside
na transformacédo das pessoas em direcdo a um
ideal humano superior, na criagao das forcas vivas
imprescindiveis a a¢ao criadora, para que seja, de
fato, transformadora, tanto dos proprios individuos
quanto das condi¢des objetivas que sustentam sua
existéncia social. Nao estamos, portanto, nos re-
ferindo a concepcao liberal de humanizagao, para
quem esse processo se efetiva na centralidade do
sujeito abstraido das circunsténcias concretas de
sua existéncia. Trata-se, outrossim, de um proces-
so dependente da producéo e reproducdo em cada
individuo particular das maximas capacidades ja
conquistadas pelo género humano. Um processo,
portanto, absolutamente condicionado pelas apro-
priacées do patrimdnio fisico e simbdlico produzido
historicamente pelo trabalho dos homens, dos quais
os professores ndo podem estar alienados (MAR-
TINS, 2010, p.15).

Ao longo do século XX, houve sucessivas reformas
econdmicas que foram norteando e estruturando os
ideais pedagdgicos, se arrastando ao longo do tem-
po e influenciando a pratica docente e a formacéao
dos professores (MARTINS, 2010).

Dentre as renovagdes sociais surge na area da edu-
cacao o modelo da pedagogia nova. Qual foi a con-
tribuicdo dessa nova pedagogia para a formagéao
dos nossos professores, € um questionamento que
o sociélogo Saviani (2007) nos traz no livro “"Hist6-
ria das ideias pedagogicas no Brasil"".

O autor explica que entre 1932 e 1947, a pedagogia
nova e a pedagogia tradicional, se equilibram e se
mantiveram na educacéao do pais.

A partir de 1960 a pedagogia nova, se torna pre-
dominante. Ja no ano seguinte, da-se inicio ao seu
processo de declinio.

Profundas mudancgas sociais que se faziam presen-
tes (a exemplo da industrializagdo/modernizagdo do
pais, aceleracdo da urbanizacido e reivindicacoes
pela democratizagao da escola publica, influéncias
da “guerra fria” etc.) gestaram os primeiros sinais



de esgotamento do ideario que fora aventado como
icone de uma educacdo moderna, democratica e
humanista (MARTINS, 2010, p.17).

Entre os anos de 1960 e 1970, ha um predominio
do modelo de Taylor e Ford, cujo objetivo era a pro-
ducdo em massa e adequacéao desses novos traba-
Ihadores passa pela educacao, com as “teorias do
capital humano”. Esse novo modelo de educacgao
priorizava a formacao técnica adequando o cidadao
ao novo modelo de producgao.

Ja no final do século XX, houve o crescimento da
concepcéao da pedagogia produtivista, que entra em
choque com as ideias da pedagogia tecnicista sur-
gindo desse embate a “visdo critico reprodutivista”.
As ideias contra hegeménicas surgem baseadas na
concepcao de uma “educacgao popular”’, bem como
a pedagogia critico social e a pedagogia historico-
-critica. Todas elas contribuiram para importantes
debates no &mbito da educacéo e deram importante
colaboragao para os avancgos na educacao inseri-
dos na Constituicdo de 1986 (MARTINS, 2010).
Outras vertentes pedagodgicas foram surgindo se-
gundo o autor, porém sempre com um olhar mer-
cantilista sobre a educacao, frisando sempre maxi-
ma racionalizacao e otimizagao dos recursos. Entre
elas podemos destacar os mais conhecidos como:
Neoescolanovismo — “aprender a aprender”, Neo-
construtivismo — “pedagogia das competéncias”
aprendizagem individual, Neotecnicismo - “qualida-
de total” escola como empresa (MARTINS, 2010).
Para Figueiredo (2013), a formacéo inicial e conti-
nuada de professores visando a inclusao deve ser
pensada primeiramente na sua organizagao e ins-
trumentalizagdo de ensino, bem como a gestao da
classe e seus principios éticos, filosoficos e politi-
Cos, que permitiram a esses professores a reflexao
e compreensao de seu verdadeiro papel e da es-
cola na formagado dessa nova geragado que devera
responder as demandas profissionais.

A autora explica sobre a importancia da organizagao
dos tempos e espacos de aprendizagem no agrupa-
mento de alunos e no planejamento das atividades.
Pensar na sequéncia didatica adaptada as reais ne-
cessidades dos seus alunos e na consolidacédo da
aprendizagem.

Nesta perspectiva de ensino, o professor situa-se
como mediador, considerando aspectos como:
atencao as diferencas dos alunos; variacao de pa-
péis que o professor assume diferentes situagdes
de aprendizagem; organizacao dos alunos de forma
que possibilite interacbes em diferentes niveis, de
acordo com os propositos educativos (grupo — clas-
se, grupos pequenos, grupos maiores, grupos fixos)
(FIGUEIREDO, 2013, p.142).

Ha a necessidade de reconsiderar nossas crengas
e valores. Os professores continuam querendo con-
trolar as situacdes em sala de aula, ndo dando a
liberdade para o aluno e exercendo forte autorida-
de no sentido de que o aluno precisa sempre olhar
para ela, sentando em fileiras e com seus materiais
pedagdgicos sob sua supervisdo. Nesse aspecto o
espaco é o ponto primordial enfatizado pela autora,
pois deve se pensar em espacos preparados para
todos os niveis de desenvolvimento e idades apro-
priadas, que sejam organizados e ativos que docu-
mentem e ensinem. Pensar o espaco de forma que
todos os alunos tenham oportunidades de apren-
dizado e de socializacao, e ficando ao professor a
responsabilidade de substituir a sua pedagogia tra-
dicional pela pedagogia pensada na diversidade, é
0 que expde a autora no seguinte trecho:

A escola, para se tornar inclusiva, deve acolher
todos seus alunos, independentemente de suas
condigbes sociais, emocionais, fisicas, intelectuais,
linguisticas, entre outras. Ela deve ter como prin-
cipio basico desenvolver uma pedagogia capaz de
educar e incluir todos aqueles com necessidades
educacionais especiais e também os que apresen-
tam dificuldades temporarias ou permanentes, pois
a inclusdo nao se aplica apenas aos alunos que
apresentam algum tipo de deficiéncia (FIGUEIRE-
DO, 2013, p. 143).

Booth e Ainscow (2000, apud FIGUEIREDO, 2013),
0 percurso da inclusdo ira ampliar e elaborar as
competéncias e habilidades dos professores, e que
as experiéncias obtidas irdo ajudar na sua formacao
continuada agregando valores e conhecimentos no
contexto social, de historia de vida e contribuiram
para uma pratica mais acolhedora. Nao se pode exi-
gir que todos os professores ajam da mesma forma,
pois cada um tera uma visao propria das praticas
pedagdgicas na inclusdo. Portanto, os autores con-
cluem que nao se pode esperar na formagao dos
professores o desenvolvimento de ritmos e compe-
téncias similares e que sua pratica pedagogica sé
sera efetivamente inclusiva se o espago possibilite
sua atuacéo inclusiva e a reflexdo do seu proprio
trabalho pedagdgico.

Seguindo na mesma linha de raciocinio Santos
(2013, apud MANTOAN, 2013), ressalta que para
que a escola e as praticas docentes sejam condi-
zentes com a inclusdo devem proporcionar o forta-
lecimento dos projetos politicos pedagdgicos, sala
de aula com eixo de aprendizagem para todos, arti-
culacao da teoria e pratica, trabalho interdisciplinar,
reorganizacao dos tempos e espacos e investimen-
tos na infraestrutura material e pessoal, bem como
a revisao do processo de avaliagao. A formacao
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continuada do professor deve ser em servico, pois,
a aprendizagem é permanente e o desafio da edu-
cacao é continuo. Segundo a autora, sdo realidades
que podem ou nao acontecer nas escolas e depen-
dem do nivel de comprometimento com a inclusao
escolar.

O professor, dentro da perspectiva inclusiva e com
uma escola de qualidade, nao deve duvidar da ca-
pacidade e das possibilidades de aprendizagem dos
alunos e muito menos prever quando esses alunos
nao irdo aprender. Ter um aluno deficiente em sala
de aula, ndo deve ser um empecilho, para que, suas
praticas pedagdgicas, com relacdo ao deficiente
seja de menor qualidade ou em menor tempo.
Dentro desse contexto a autora explica que ainda,
n&do justifica um ensino a parte, individualizado,
com atividades que discriminam e que se dizem
""adaptadas’ as possibilidades de entendimento
de alguns. A aprendizagem é sempre imprevisivel,
portanto, o professor deve considerar a capacidade
de todos os alunos, deixando de rotula-los e de ca-
tegorizar seus alunos, entendendo que todos sao
capazes de assimilar conhecimento e de produzi-
-los (MACHADO, 2013).

Cunha (2015) comenta que, embora saibamos que
na educacgao especial ha casos degenerativos muito
severos, ainda assim, essas pessoas, mesmo que
impossibilitadas no espaco pedagdgico e afetivo,
por meio de atuagao de profissionais interessados
e dedicados, podem receber um acompanhamen-
to educacional reabilitativo em seu préprio lar. Sao
acdes inclusivas além dos muros da escola.
Continuando na sua linha de pensamento, o autor,
explica que quando o educador trabalha com a in-
formacao da educacao inclusiva, sua pratica conclui
todos os niveis e modalidades de ensino: da edu-
cacao especial, passando pela educagao basica e
atingindo a educacéo de jovens e adultos, alcan-
¢ando assim a diversidade discente nas diferentes
etnias, culturas e classes sociais. O professor deve
observar, avaliar e mediar, para que 0s recursos
pedagdgicos de que a escola possui sejam apro-
priados para aqueles que ensinam e para 0s que
recebem o aprendizado, como segue:

E evidente que a educagdo dos alunos com neces-
sidades educacionais especiais € um trabalho mul-
tidisciplinar que requer especialistas de diversas
areas atuando com a escola. E bom ressaltar que a
aprendizagem transcende o campo escolar, porque
0S mesmos mecanismos que estdo presentes no
cotidiano. E nosso papel educar para a vida e néo
somente para testes e avaliagdes pontuais. Isso se
torna mais indelével quando educamos aprenden-
tes com necessidades especiais, uma vez que eles
carecem de uma aprendizagem integradora, rela-
cionada a vida social (CUNHA, 2015. p. 12).
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Michels (2006), explica que a formagé&o de licencia-
tura, especificamente no curso de Pedagogia, com
habilitacdo em educagao especial, € nao em uma
de suas areas definidas pelas deficiéncias e devera
estar relacionada com o atendimento educacional
dos alunos com deficiéncia.

Seguindo ainda no pensamento da autora, pode-
mos notar a variacao de tipos de formagdes con-
tinuadas e ela podera ser a modalidade para for-
mar os professores para a educacao especial. Aos
professores capacitados cabe a tarefa de identificar
quais sao os possiveis discentes com necessida-
des especiais e desenvolver com eles atividades e
acdes pedagogicas.

Percebe-se ainda para a autora, a proposicéo que
o professor atualmente continua ligado com o mo-
delo da educacao tradicional que, continua se orga-
nizando com base no modelo médico-pedagdgico,
que acaba se confundindo com o conhecimento da
educacao especial. Estudos mostram que a grande
dificuldade do professor é aceitar a critica a esse
modelo, que esta vinculado ao pensamento domi-
nante, ndo somente na educagao especial, mas na
educacao de modo geral, causando por muitas ve-
zes ao resultado do fracasso escolar.

Ainda segundo a autora, na atualidade, a proposta
dos professores, tém como maxima a inclusdo. Po-
rém sua manutencao tem sido o modelo médico-pe-
dagogico que nos faz pensar se este caminho esta
levando a qual caminho? Sucesso ou fracasso?

Se for verdade que para a democratizacao da es-
colarizagédo os alunos com deficiéncia por meio de
inclusdo do ensino regular, terdo que ser superadas
as barreiras impostas pelos educadores nao espe-
cializados e modificados as praticas escolares na
perspectiva da absor¢cdo com qualidade, das mais
diversas diferengas culturais, linguisticas, étnicas,
sociais e fisicas. E também verdadeiro que a con-
tribuicdo da area da educagao especial nao se fara
presente enquanto permanecer hegemonico 0 mo-
delo médico-pedagogico (MICHELS, 2006).
Quanto a formacao de professores de hoje, ha
constantes mudancas tanto do ponto de vista de
conceitos e valores como de praticas. As compe-
téncias que se esperam que o professor domine se
revelam cada vez mais complexas e diversificadas.
Espera-se que o professor seja competente domi-
nando, desde o conhecimento cientifico do que en-
sina a sua aplicagdo psicopedagodgica, bem como
em metodologias de ensino, de animagdo de gru-
pos, atencéo a diversidade etc. Isto sem considerar
as grandes expectativas que existem sobre o que
o professor deve promover no ambito educacional.
Alguns autores tém, por isso, denominado a missao
do professor na escola contemporanea como uma
“missdo impossivel” (BRASIL, 2008).

Poderia pensar que este problema se resolvera



com mais conteudo na formagao e assim com a ex-
tensao dos curriculos de formacéo. Mas nao parece
ser esta a solugcdo. Nao é a simples aquisicdo de
mais conhecimentos de teoria que fara o professor
mais capaz de responder aos numerosos desafios
que enfrenta. Pode-se, assim, promover ao profes-
sor um conjunto de experiéncias que lhe permitam
aplicar estes conhecimentos num contexto real. A
profissdo de professor envolve um grande numero
de decisbes que tradicionalmente sdo da sua res-
ponsabilidade e que lhe contribui um elevado grau
de autonomia no quotidiano da sua profissdo. Por
isso, é tdo complexa a profissdo e a sua devida for-
magcao e se torna claro o motivo pelo qual resulta
insuficiente um simples aumento de formacao teori-
ca. Conceder informacao era, tradicionalmente, um
dos itens principais do processo educativo. Mas, a
profissdo docente deixou de estar tao intimamente
comprometida com um ensino baseado na informa-
¢ao. O papel do professor mudou: de um transmis-
sor de informacao, ele passou a ser um facilitador
do processo de aquisicdo de conhecimento. Este
procedimento implica que para que a informacao se
transforme em conhecimento precisa ser discutido,
refletido e, completada. Esta € uma nova compe-
téncia do professor e da escola. Tomando como
exemplo uma dilatada experiéncia na formacgao de
professores na area das NEE (NECESSIDADES
EDUCATIVAS ESPECIAIS) tanto no campo gradua-
do como poés-graduado, vamos discutir os modelos
e estratégias que nos parecem mais adequados
para preparar os professores para os desafios da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008).

Um ponto especial a ser levantado neste topico é
a expressividade do homem pela arte. Nao fugin-
do a esta situacao positiva, por volta da década de
80, novas abordagens foram introduzidas no ensino
da Arte no Brasil. A imagem ganhou um lugar de
destaque na sala de aula, o que representa uma
das tendéncias da Arte contemporanea e uma novi-
dade para o ensino da época. As imagens produzi-
das tanto pela cultura artistica (pintores, escultores)
como as produzidas pela midia (propaganda de TV
e publicitaria grafica, clipe musical, internet) passa-
ram a ser utilizadas pelos professores e alunos da
educacao basica.

Uma transcricao literal sobre sua definicao é debru-
¢armo-nos sobre a seguinte situag&o: a musica nao
é tarefa facil porque apesar de ser intuitivamente
conhecida por qualquer pessoa, é dificil encontrar
um conceito que abarque todos os significados des-
sa pratica. Mais do que qualquer outra manifesta-
¢ao humana, a musica contém e manipula o som
e 0 organiza no tempo. Talvez por essa razdo ela
esteja sempre fugindo a qualquer definicdo, pois
ao busca-la, a musica ja se modificou, ja evoluiu.

E esse jogo do tempo é simultaneamente fisico e
emocional.

A arte é uma forma de o ser humano expressar suas
emocoes, sua historia e sua cultura através de al-
guns valores estéticos, como beleza, harmonia,
equilibrio. A arte pode ser representada através de
varias formas, em especial na musica, na escultura,
na pintura, no cinema, na danga, entre outras.

A musica sempre esteve presente ao longo da his-
téria da humanidade. Tao antiga quanto o Homem,
a musica primitiva era usada para exteriorizagao de
alegria, prazer, amor, dor, religiosidade e os anseios
da alma.

A musica tornou-se um objeto de estudo muito im-
portante para os educadores e demais envolvidos
com o processo educativo, pois além de oferecer
um grande leque de possibilidades e abrangéncias,
tornou-se uma disciplina obrigatéria na rede regular
de ensino.

Nos dias atuais a musica pode ser considerada uma
das artes que mais influenciaram e influenciam na
sociedade. Tudo o que acontece ao nosso redor,
nos afeta diretamente ou indiretamente, pois vive-
mos num conjunto de pessoas que compartilham
propositos, gostos, preocupacdes e costumes, e
que interagem entre si constituindo uma comunida-
de.

Segundo Silva ( 1966) nas ultimas décadas do sé-
culo XX, assistimos a um acentuado movimento de
mudangas nas organizagdes sociais, consequente
e interdependente dos movimentos de mudangas
politicas, econémicas, cientificas e culturais.
Estamos vivendo nesta nova sociedade em cons-
tante mudancga, que esta se organizando e reorga-
nizando de acordo com as caracteristicas da socie-
dade em rede, da globalizagdo da economia e da
virtualidade, as quais produzem novas e mais so-
fisticadas formas de exclusdo. (Silva, p.1 ano 1996)

A arte € uma forma de criagdo de linguagens, seja
ela visual, musical, cénica, da dancga, ou cinema-
tografica, essas formas de linguagens refletem o
ser e estar no mundo, todas sdo representacdes
imaginarias de determinadas culturas e se reno-
vam no exercicio de criar ao longo dos tempos. Ao
desenvolver-se na linguagem da arte o aprendiz
apropria-se do conhecimento da propria arte. Essa
apropriagao converte-se em competéncias simbo-
licas por que instiga esse aprendiz a ampliar seu
modo singular de perceber, sentir, pensar, imaginar
€ se expressar, aumentando suas possibilidades de
producéo de leitura de mundo, da natureza e da cul-
tura e também seus modos de atuagao sobre eles.

CONSIDERAGOES FINAIS

A educacéao, a arte, o conhecimento sensivel e o
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