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RESUMO

Introducéo: Os métodos de ensino-aprendizagem
da matematica, a muito geram discusséao entre pro-
fessores e tedricos da educacdo. O processo de
aprendizagem da matematica, durante um longo
periodo, esteve arraigado a varios mitos pedagogi-
cos. Nas ultimas décadas, a pesquisa didatica no
campo das matematicas se aprofundou no enten-
dimento da relagcao especifica entre conteudos de
ensino, da maneira como os alunos adquirem co-
nhecimentos e dos métodos.

Objetivo: O presente artigo tem por objetivo apre-
sentar, de forma sucinta, os estudos realizados pelo
educador Guy Brousseau referentes aos métodos
de ensino eficazes para a aprendizagem da mate-
matica.

Consideracgoes finais: A disciplina matematica € um
desafio apresentado aos estudantes como ferra-
menta para auxilia-los a enfrentar verdadeiros de-
safios, porém, esses desafios propostos devem es-
tar conectados ao contexto sociocultural que esses
alunos estao inseridos, a fonte dos problemas deve
ser a vida real.

PALAVRAS-CHAVE: Didatica da matematica; Pro-
cesso de aprendizagem; Guy Brousseau; Transfe-
réncia; Relacgéao dialdgica.

ABSTRACT

Introduction: The teaching-learning methods of
mathematics have long generated discussion be-
tween teachers and education theorists. The pro-
cess of learning mathematics, over a long period,
was rooted in several pedagogical myths. In the
last decades, didactics research in the field oh ma-
thematics has deepened the understanding of the
specific relationship between teaching contente, the
way students acquire knowledge and methods. Ob-
jective: The presente article aims to presente, in a
succint way, the studies carried out by the educator
Guy Brousseau regarding the effective teaching me-
thods of learnig mathematics. Final considerations:
Mathematical discipline is a challenge presented to
students as a tool to help them face real challenges,
however, these proposed challenges must be con-
nected to the socio-cultural contexto in wich these
students are inserted, the source of the problems

must be real life.

KEYWORDS: Didactics of mathematics; Learning
process; Guy Brousseau; Transfer; Dialogic rela-
tionship.

1. INTRODUCAO

E de longa data que a palavra “didatica” tem trata-
do dos métodos de ensino que levassem a procedi-
mentos gerais mais eficazes.

Desde Coménio — educador tcheco que viveu entre
os séculos XVI e XVII — passando por Lev Vygos-
tsky e Jean Piaget, que no século XX se dedicaram
ao estudo do modo como as criangas aprendem,
abrindo caminho para a Psicologia do Desenvolvi-
mento e para a abordagem socioconstrutivista, até
nossos dias, em que a pesquisa didatica se aprofun-
da na relacao especifica entre conteudos de ensino,
a maneira como os alunos adquirem conhecimento
e os métodos aplicados.

A disciplina focada no presente trabalho é a mate-
matica. Atualmente, observa-se que na maioria das
escolas a matematica vem sendo ensinada sem a
preocupacado em estabelecer vinculos com a reali-
dade e nem com o cotidiano do aluno. Nas aulas de
matematica, o professor prostra-se imediatamente
a frente dos alunos no quadro-negro. Desse “pul-
pito” o docente se dirige a turma, propde questdes,
faz perguntas, demonstragdes, exposicdes, corre-
coes, etc.

A postura adotada pelo educador deixa evidente a
instauracdo do poder dele, mestre, sobre os edu-
candos, meros aprendizes. Dessa concentragao de
poder, vemos surgir e identificagdo da autoridade
com o autoritarismo, a ndo percepgao, ou até mes-
mo um certo desprezo, de que os siléncios em sala
de aula indicam, por fim e consequentemente, a to-
tal falta de didlogo no contexto escolar.

A utilizagao do livros-texto e a exposicao oral com
o0 resumo de matérias complementadas com exer-
cicios passados no quadro, ainda é uma pratica co-
mum no ambiente escolar. O ensino de matemati-
ca se caracterizou pela manipulacdo mecanica do
técnicas operatérias, resolugado de exercicios, que
sao rapidamente esquecidos, também como a me-
morizagao de regras, tabuadas, formulas, teoremas
e propriedades, enfim, toda a tradigao didatica que
levou ao fracasso do ensino e aprendizagem da
matematica.

Nesse contexto, desmistificar o ensino e aprendi-
zagem da matematica se tornou um imperativo par
alguns estudiosos de educacéo.

A partir da década de 70, comegaram a surgir novas
metodologias para o ensino da matematica. Desse
periodo destaca-se o aparecimento da “Didatica da
Matematica” ou “Educagao Matematica”, como tam-
bém ficou conhecida no Brasil.
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Guy Brousseau foi um dos pioneiros nos estudos
relacionados com a Didatica da Matematica. Brou-
sseau desenvolveu uma técnica para compreender
as relacbes que acontecem entre educandos, edu-
cador e o saber em sala de aula e, ao mesmo tem-
po, propds situacdes que foram experimentadas e
analisadas cientificamente.

Sabe-se que professores e alunos séo elementos
indispensaveis da relacdo de ensino e aprendiza-
gem, entretanto, Guy Brousseau se questionou so-
bre um terceiro elemento, que € o meio em que a
situacao evolui.

O presente trabalho trata de como Guy Brousseau
desenvolveu sua teoria, explicitando os fatores que
levaram a formacdo da Didatica da Matematica e
ressaltando seu importante papel como metodolo-
gia inovadora no ensino e aprendizagem da mate-
matica.

A fundagéo tedrica € dada pelo proprio Guy Brou-
sseau, como também por Vygotsky, Bachelard,
Tishman, entre outros.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1 ENSINO E APRENDIZAGEM EM DE MATE-
MATICA: UMA RELACAO PROBLEMATICA
Ensinar e aprender uma matéria que carrega tantos
preconceitos como matematica, € algo problemati-
co.

Segundo dados fornecidos pelo Ministério da Edu-
cacgao (MEC), hoje, no Brasil, 97% das criangas es-
tdo matriculadas no ensino fundamental. Dessa por-
centagem, ainda segundo o MEC, estimasse que
51,6% dos alunos do 4° ano nao tinham adquirido
os conhecimentos matematicos apropriados a essa
faixa etaria de escolarizagao e encontravam-se em
estado critico ou muito critico (BRASIL, 2004, p.22).
Esse quadro piora no 9° ano (57,1%) e no 3° ano do
ensino médio (68,8%).

Segundo Markarian (1998, p.25-26), o grave proble-
ma do ensino da matematica ndo é a exclusividade
dessa disciplina. Hoje, admite-se que todo o siste-
ma educacional esta em crise e que a velocidade
das mudancas nos grandes e pequenos processos
trouxe obstaculos para a sistematizagao do saber,
do conhecimento e, portanto, em sua divulgagao e
ensino. O professor, a parte conservadora dessa
relagdo educando — educador, a que representa o
social, o adquirido, o que deve ser conservado, tem
grandes dificuldades para manter-se em

dia com os conhecimentos. O aluno é sacudido

por elementos alheios no ensino formal: os meios
de comunicagéo, a cultura de massa (ou a cultura
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de consumo), em alguns casos; o atraso cultural,
a destruicdo da familia, a pobreza endémica, en-
tre outros; pior ainda, tudo misturado, muitas vezes.
Para cumprir adequadamente sua fungao, o educa-
dor deveria saber como esses aspectos refletem-se
no educando, coisa que, atualmente, em geral, ndo
acontece. A defasagem entre o que o professor tem
para transmitir e o que o estudante espera receber
gera um desinteresse que interfere de maneira fun-
damental no aprendizado.

A realidade escolar é que a abordagem adotada na
maioria de nossas escolas € apenas um “transmitir
de dados”. Tendo consciéncia desse fato, torna-se
possivel compreender as dificuldades que os alu-
nos sentem no aprendizado de matematica e que,
geralmente, o professor conhece de forma bastante
precaria.

Essas dificuldades estdo fincadas no desenvolvi-
mento dos limites que esta disciplina apresenta, na
incompreensao das relagdes que se travam entre
ela e as outras disciplinas e na impossibilidade de
se ler e escrever a linguagem matematica.

Embora, a nosso ver, a descontextualizacdo da
matematica seja um dos maiores equivocos das
Educacdo Moderna, o que efetivamente se con-
testa € que a mesma matematica € ensinada em
todo o mundo, com algumas variantes que sao bem
mais estratégicas para atingir um conteudo univer-
salmente acordado como devendo ser a bagagem
de toda crianga que passa por um sistema escolar
(D’AMBROSIO, 1996, p.7)

Outro ponto a ser destacado tem a ver com o fato
de que os educadores utilizam a experiéncia que
tiveram quando estudantes, e que hoje a empregam
para ensinar. O professor ensina pelo mesmo siste-
ma que aprendeu em sua vida como estudante e,
dessa forma, uma forma de sistema de ensino se
perpetua. A maioria dos professores ndo se ques-
tiona quando a didatica que adotara em sua carreira
docente, simplesmente toma a forma com que foi
ensinado como certa e inquestionavel e a repete,
sem refletir sobre os prés e os contras da maneira
como aprendeu na escola.

Nesse contexto, constata-se que o modelo da
“transmissdo de dados” reina absoluto sem maio-
res problemas, sempre apoiado na seguinte logica
docente: “se serviu para mim, servira para meus
alunos”.

No ensino de matematica, o senso comum docen-
te encara essa disciplina apenas como uma cién-
cia exata logicamente organizada e a histérica ou
simplesmente pronta e acabada. Porém, essa visao
esta longe de representar o que a matematica real-
mente é: uma ciéncia dindmica, viva, e que esta his-
toricamente sendo construida pelos homens, aten-
dendo a determinados interesses e necessidades



sociais.

O docente que acredita que o aluno aprende mate-
matica através da neumotécnica de regras, fatos ou
pela repeticdo de exercicios, obviamente apresenta
uma pratica pedagogica diferente daquele profes-
sor que entende que o aluno aprende construindo
0s conceitos a partir de acdes reflexivas sobre ma-
teriais e atividades, ou mesmo a partir de situagdes
problemas e problematizacbes do saber matemati-
co.

Os estagios de desenvolvimento cognitivo também
parecem ser ignorados pelos professores e, no en-
tanto, a adequacgao desses estagios as praticas pe-
dagadgicas € condi¢cdo para um aprendizado eficien-
te e satisfatorio por parte do aluno.

Segundo Toledo (1997, p.10), parte dos docentes
consideram que, sendo a matematica uma ciéncia
hipotético-dedutiva, deve ser apresentada dessa
maneira desde as fases iniciais. Dessa forma, exi-
gem das criangas um nivel de abstracao e forma-
lizacdo que se encontra acima de sua capacidade
cognitiva, pois os quadros logicos de seu pensa-
mento ndo estdo desenvolvidos o suficiente. Nes-
sa situacao, a saida para o educando é memorizar
alguns procedimentos que lhe permite chegar aos
resultados exigidos pelo educador. Entretanto, exis-
tem outros docentes que acreditam que as regras
de deducgao, que caracterizam o raciocinio matema-
tico do adulto, sdo construidos aos poucos, a me-
dida que a crianga interage com o meio e com as
pessoas que a cercam. Esses educadores preferem
adotar métodos mais intuitivos, indutivos, em que
sdo respeitados os conhecimentos ja construidos
pelo aluno, ao mesmo tempo em que lhe sdo da-
das oportunidades de realizar experiéncias, desco-
brir propriedades, estabelecer relagdes entre elas,
arquitetar hipoteses e testa-las, chegando, assim,
a um determinado conceito. Geralmente, os alunos
desse tipo de professor costumam enxergar e tratar
a matematica com mais tranquilidade e seguranca.
Os alunos de matematica costumam apresentar
uma gama de comportamento, tais como: desprezo,
desinteresse, enfado, falta de iniciativa

propria, entre outros, que costumam ser caracteri-
zados como “ma vontade” ou “falta de motivacao”.
Segundo Chevallard (MAURY, 2003, p.28), deve-
riam ser considerados mais como uma consequén-
cia de que causa de nao ter “entrado” na disciplina
matematica.

Esses comportamentos negativos aumentam, por
sua vez, as dificuldades para entrar na disciplina
matematica, formando-se, entdo, um ciclo vicioso
dificil de ser rompido. Chevallard (2003, p.28) des-
taca que sobre esse tema, atualmente, as dificul-
dades para entrar na disciplina matematica escolar
podem chegar a ser muito importantes, indepen-

dentemente das caracteristicas pessoais do aluno.
E para romper esse circulo vicioso, a boa formacéao
do docente e as escolhas didatico- pedagodgicas
certas sao fundamentais.

2.2 REFLETINDO SOBRE AS ESCOLHAS PE-
DAGOGICAS: EU EPISTEMICO + EU EMPIRICO
O professor pesquisador Marvin Minsky (1989,
p.87), com relagao ao desenvolvimento do racioci-
nio e a concatenacédo de ideias nas pessoas em ge-
ral, afirmou que nossas melhores ideias sao, quase
sempre, aquelas, que transpéem dois mundos di-
versos. Muitas das boas ideias sdo, na realidade,
duas ideias numa s6 — o que forma uma ponte entre
duas esferas do pensamento ou diferentes pontos
de vista. Minsky ainda acrescenta que entre nossas
poderosas maneiras de se raciocinar encontram-se
aquelas que nos permitem juntar coisas que apren-
demos em diferentes contextos.

Tendo como base e ideia “Minskytiana”, uma boa
ideia a ser defendida em prol de uma didatica para a
matematica € a de uma dialética continuidadefuptu-
ra entre o saber cientifico e o saber cotidiano.

Além da valiosa avaliacdo de Marvin Minsky, a ideia
dessa dialética também pode conter respaldo em
Bachelard.

Segundo Bachelard (1996, 1991), entre o “senso
comum”, construido na experiéncia cotidiana, e o
saber cientifico ndo ha continuidade, o que existe é
uma ruptura denominada “ruptura epistemologica”,
ou “corte epistemologico”. Porém, ha também o “ou-
tro” Bachelard, que desenvolveu um estudo referen-
te a uma “psicanalise” do espirito cientifico.
Bachelard (BACHELARD, 1991, p.35) explica que
sempre se inicia pelo erro, pois sempre se comeca
pela vida. As primeiras representacdes basicas do
mundo

sao, em um primeiro momento, vividas e construi-
das para entao, mais tarde, ter inicio um processo
de “retificacao” das ideias anteriores, o qual forma
aos poucos o espirito cientifico. Para Bachelard
(FABRE, 1995, p.12), o papel da matematica & im-
prescindivel para romper com 0 senso comum e
pensar o mundo como uma linguagem cientifica.

O que se deve destacar de Bachelard é a ideia de
que o Eu epistémico se constrdi por uma diferencia-
¢ao progressiva do Eu empirico. Portanto, o docen-
te ndo deve renunciar um outro Eu, deixando ape-
nas que um prevalega, o professor deve deixar que
0 Eu epistémico e o Eu empirico coexistam.
Vygotsky (1987, 1996) também aborda sobre essa
questao. Segundo ele, os conceitos cientificos tém
uma origem e uma natureza diferente dos concei-
tos do dia a dia (ou “esponténeos”). Os conceitos
cientificos sao sistematicos, conscientes e volunta-
rios, diferentes dos conceitos cotidianos. E somente
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quando o conceito cientifico encontra “o tecido ja
elaborado dos conceitos cotidianos” (VYGOTSKY,
1987, p.189) que ele ganha sentido — e ao mesmo
tempo, os conceitos cotidianos atingem um esta-
gio superior de desenvolvimento. Por meio de uma
analogia com uma arvore, tém-se que os concei-
tos cientificos, tal como as raizes, germinam para
baixo, e os conceitos cotidianos, tal como tronco e
galhos, germinam para cima. Quando os conceitos
cotidianos sao ignorados introduz-se na escola pa-
lavras sem sentido, e quando a natureza do concei-
to cientifico é ignorada, renuncia-se a desenvolver
0 pensamento dos educandos.

A matematica aspira ser um instrumento que faci-
lita o convivio do cidaddo em um mundo cada vez
mais complexo. Nesse sentido, S. Tishman (1999,
p.90) apresenta o termo “transferéncia” que ocor-
re toda vez que se estende conhecimentos, estra-
tégias, habilidades praticas ou disposicbes de um
conceito para outro. A transferéncia ocorre sempre
que se liga uma area de conhecimento com outra
para compreender um problema. Sem transferir —
sem esta possibilidade de conectar uma coisa com
outra — a aprendizagem humana nao teria nem de
perto a capacidade que tem de moldar e dar poder
as nossas vidas. Portanto, transferir € extremamen-
te importante para a educacéo.

A transferéncia de Tishman reforca a ideia de Eu
epistémico e Eu empirico defendida por Bachelard.
E ja que transferir € importante para a educagéo,
faz-se necessario reforcar a ideia de que nao se en-
sina um jovem a ler para que este possa apenas ler
as tarefas de casa, mas para que também possa
por a leitura a

servico de suas vidas, lendo jornais para conhecer
o0 mundo, documentos para o exercicio de sua pro-
fissao, a literatura para ter prazer e adquirir pers-
pectivas das coisas, e assim por diante.

A matematica ndo é ensinada a crianga ou ao jovem
somente para que possam fazer mais exercicios,
mas também para que possam colocar a matema-
tica a servico de outras necessidades cotidianas
como, por exemplo, calculo de imposto de renda,
fazer compras com sabedoria, calcular especifica-
¢bes de engenharia, realizar sua contabilidade, e
assim por diante. Quando o assunto é educacgao,
transferir € o mais importante.

Sem a transferéncia plena e rica daquilo que os
alunos aprendem, a educagao nao cumpriu a sua
funcdo. E, apesar de importante, a transferéncia
nao ocorre de maneira automatica, segundo o que
revelam as pesquisas e a propria experiéncia de
Tishman. Os educandos necessitam ser auxiliados
na busca de conexdes entre o que ja sabem e o que
estdo aprendendo hoje com as coisas onde pode-
rao aplicar este conhecimento amanha.
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Para uma perfeita transferéncia a relagéo entre pro-
fessor e aluno DEVE ser dialégica.

O processo de ensino € uma atividade conjunta de
professores e alunos, organizado sob a dire¢do do
professor, com finalidade de prover as condi¢des e
meios pelos quais os alunos assimilam ativamente
conhecimentos, habilidades, atitudes e convicgoes.
Este é o objeto de estudo da Didatica. (LIBANEO,
1990, p.29).

2.3 GUY BROUSSEAU E A DIDATICA DA MA-
TEMATICA

Guy Brousseau foi um educador francés pioneiro
nos estudos que deram origem ao que ficou conhe-
cido como “Didatica da Matematica”.

Brousseau desenvolveu a Teoria das Situagdes Di-
daticas. Essa teoria se fundamenta no principio de
que “cada conhecimento ou saber pode ser deter-
minado por uma situagdo” (BROUSSEAU, 2001,
p.42), compreendida como uma agao entre duas ou
mais pessoas. Para que a situacéo seja soluciona-
da, é necessario que os alunos mobilizem o conhe-
cimento correspondente.

Nesse contexto, um jogo, por exemplo, atua como
algo que leva o educando a utilizar o que ja adqui-
riu de conhecimento para criar uma estratégia que
adeque a

esta situacdo. Nesse caso, o educador adia a emis-
sao do conhecimento ou as possiveis corregcdes até
que os alunos consigam chegar a regra e valida-
-la. O professor deve propor um problema para que
os alunos possam refletir, falar, agir e evoluir por
iniciativa prépria desenvolvendo assim condi¢oes
para que tenham um papel ativo no processo de
aprendizagem. Guy Brousseau chama esse tipo de
situacédo de “adidatica”. Entretanto, segundo Brou-
sseau, a crianga ainda “ndo tera adquirido, de fato,
um saber até que consiga usa-lo fora do contexto
de ensino e sem nenhuma indicagao intencional”
(BROUSSEAU, 2001, p.119).

Para Brousseau (1983, p.170), o sentido de um co-
nhecimento matematico se define ndo sé pela cole-
¢ao de situacdes em que este conhecimento é rea-
lizado como teoria matematica ou como situacdes
em que o sujeito o encontrou como um meio de
solugdo, mas também pelo aglomerado de concep-
¢des que rejeita, de erros que evita, de economias
que busca, de formulacdes que retorna.

Para Brousseau (2001, p.45), é preciso desenvol-
ver, criar situagdes didaticas que fagcam funcionar o
saber, a partir dos saberes estabelecidos cultural-
mente nos programas escolares. Trata-se de colo-
car os educandos perante situagdes que evoluam
de tal forma que o saber se quer que aprendam seja
a unica forma eficaz para controlar tais situacoes.
Para Brousseau, as situa¢des tém por objetivo dar a



significacdo do conhecimento para o educando, na
medida em que converte o saber adquirido de suas
atividades. O estudante, dessa forma, constroi um
saber, um conhecimento contextualizado, em con-
traste com o senso comum escolar, em que a pro-
cura por explicagdes dos conhecimentos antecede
a sua apresentacao, descontextualizada.

Segundo Brousseau (2001, p.54), a didatica néao
consiste em oferecer um modelo para o ensino,
mas sim, em produzir um ambito de questdes que
permitam colocar a prova qualquer situagao de en-
sino, corrigir € melhorar as que forem produzidas,
fazer perguntas a respeito dos acontecimentos.

As situacdes adidaticas sao parte das situacoes di-
daticas (conjunto de relagdes estabelecidas implici-
tamente ou explicitamente entre um estudante ou
um grupo de estudantes e o educador para que es-
tes adquiram um conhecimento constituido ou em
processo de constituigao).

Em outras palavras, uma situacado didatica ocor-
re quando ha a intengao (implicita ou explicita) de
aprendizagem. Ja uma situacao adidatica (ou néo
declaradamente didatica), € uma situagéo didatica
em que o aluno deve perceber as

caracteristicas e padrbes que o ajudardo a com-
preender um novo saber. Durante as situagdes adi-
daticas, o professor deve ser um mero mediadorob-
servador, onde apenas ira efetuar a devolugcéao do
problema.

Guy Brousseau classificou as situagdes adidaticas
e didaticas em quatro

tipos:

. Situacao adidatica da ac¢ao: é quando surge
um conhecimento ndo formulado matematicamen-
te, ou seja, o aluno entra em um primeiro contato
com determinado tipo de problema. Nesta situacao,
o aluno procura recorrer a conhecimentos anterio-
res de forma a tentar solucionar o problema;

. Situagéo adidatica da formulagao: nessa si-
tuacao, os alunos sao levados e explicitar as es-
tratégias usadas. Para isso, precisam formula-las
oralmente, transformando o conhecimento implicito
em explicito. Nesse estagio o aluno busca formular
sobre o tipo de problema, é a fase em que o estu-
dante comeca a fazer generalizagbes, sejam elas
falsas ou verdadeiras. O aluno retoma sua acdo em
outro nivel e se apropria do conhecimento de ma-
neira consciente;

. Situacao adidatica da avalicdo: nessa situa-
¢ao, a estratégia € demonstrada para interlocuto-
res. De acordo com Brousseau (2001, p.127), o alu-
no nao s6 deve comunicar uma informacdo como
também precisa afirmar que o que diz é verdadeiro
dentro de um sistema determinado, ou seja, o aluno
tenta explicitar algum tipo de prova para as conjec-
turas formuladas por ele;

. Situagcéo didatica da institucionalizagao:
nela surge o carater matematico do que os estudan-
tes validaram. Pode-se defini-la como uma sintese
do que foi construido durante o processo e tem um
significado socialmente estabelecido. O professor
apresenta um papel ativo, expondo os conhecimen-
tos relevantes levantados pelos alunos durante a
validacdo e sua ligagdo com os outros saberes ja
construidos.

A Teoria das Situagbes Didaticas criada por Guy
Brousseau acabou por trazer uma nova concepgao
do erro, que deixa de ser um desvio imprevisivel
para se tornar um obstaculo valioso e parte inte-
grante da aquisigéo de conhecimento. O erro passa
a ser encarado como o efeito de um saber anterior,
que ja teve sua utilidade, porém, agora, se revela
inadequado ao falso.

A Didatica da Matematica tem por fungcéo o conhe-
cimento dos fendbmenos e processos relativos ao
ensino da matematica para controla-los e, através
deste controle, otimizar a aprendizagem dos alu-
nos. No trabalho dentro dessa concepgao, ocorre
uma inversao do ensino tradicional da matematica
— que parte do saber institucionalizado e segue na
tentativa por esmiuga-lo para os estudantes. A Dida-
tica da Matematica leva o educando a buscar por si
mesmo as solugdes, chegando aos conhecimentos
necessarios para isso.

CONCLUSAO

A disciplina matematica deve ser um instrumento
privilegiado para a construgdo da autoestima e au-
toconfianca de cada um em aceitar e enfrentar ver-
dadeiros desafios. Entretanto, esses desafios nio
podem se limitar a situagdes e exercicios escolares,
unicamente atividades didaticas. Os desafios pro-
postos aos estudantes devem ter uma forte e sdlida
conexao com o contexto sociocultural ao qual estao
inseridos, de maneira que a superagao dos desa-
fios matematicos propostos pela instituicdo escolar
instrumentalize de fato o individuo ao confronto e
resolugao de situagdes em sua vida real. Conforme
apresentado, foi esclarecido que uma situacao dita
didatica é aquela situacdo em que as agdes cogni-
tivas de educando sdo guiadas por regras impostas
e controladas pelo educador, e nas situacbes cha-
madas de adidaticas, as agdes cognitivas do aluno
tem como referéncia seus proprios valores e seus
sistemas de controle interno de validacéo.

Se considerarmos que a educagéo, em especial a
matematica, ndo pode ter suas finalidades enges-
sadas no proprio contexto escolar, devemos assu-
mir que a matematica deve servir para a formacao
extra escolar, ou como foi defendido por Brousseau,
resolver situagdes adidaticas. Portanto, a fonte dos
nossos problemas dever ser a vida real, do cotidia-
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