KISHIMOTO, Tizuko Mochida. O Brincar e suas
teorias. Sao Paulo: Pioneira, 2002.

. Jogo, Brinquedo, Brincadeiras e a Educa-
¢do. Sao Paulo: Cortez, 2005.

LEBOYER, Marion. Autismo infantil. 2 ed. Porto
Alegre: Papirus, 1995.

MANTOAN, M.T. A integracao da pessoa com
deficiéncia: contribui¢cdo para uma reflexao sobre o
tema. Sdo Paulo, Memmon, 1997.

MARCONI, Maria de Andrade. LAKATOS, Eva
Maria. Metodologia cientifica. 5. ed. Sao Paulo:
Atlas, 2003.

MARQUEZINE, M.C. Perspectivas multidiscipli-
nares em Educa¢ao Especial. Londrina- PR: Uni-
versidade Estadual de Londrina, 2003.

MAZZOTA, Marcos J.S. Trabalho docente e For-
macao de Professores de Educagdo Especial. Sao
Paulo: EPU, 1993.

. Deficiéncia, educacao escolar e necessida-
des especiais: reflexdes sobre inclusao sdcio-educa-
cional. Sao Paulo: Mackenzie, 2002.

PACHECO, J. EGGERTSDOTTIR, Rosa. MA-
RINOSSON, Gretar L. Caminhos para a incluso.
Porto Alegre: Artmed, 2007.

PIAGET, J. INHELDER, B. Génese das estruturas
logicas elementares. Rio de Janeiro: Zahar, 1971

PINEL, Hiran. Educacao especial: conceitos basi-
cos contextualizados. 2002. Disponivel em: http://
www.sitelaborpsi.hpg.com.br/alguns_conceitos.
htm. Acesso: 18 out. 2020.

RAU, Maria Cristina Trois Dorneles. A ludicidade
na educagdo: uma atitude pedagogica. 2% ed. Curiti-
ba, PR, Ibpex, 2011.

REVISTA DE EDUCACAO ESPECIAL. Inclusdo.
Ministério da Educagao, Secretaria de Educagado Es-
pecial.v.1, n.1 (out. 2005 —). — Brasilia: Secretaria
de Educacao Especial, 2005.

ROSSATO, Rosana. O papel do psicopedagogo no
tratamento de autistas. Disponivel em: http://www.

paisfilhoseescola.com.br/o-papel-psicopedagogo-
-tratamento-de-autistas/. Acesso: 12 out. 2020.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusdo: construindo
uma sociedade para todos. 2 ed. Rio de Janeiro:
WVA,1998.

SECRETARIA DE EDUCACAO ESPECIAL DE
SAO PAULO. Comentarios aos desafios da educa-
¢do  especial. 1994. Disponivel  em:
http://www.pedagobrasil.com.br/educacaoespecial/
educacaoespecial3.htm. Acesso: 18 set. 2009.

SCHWARTZMAN, J. S. Neurobiologia dos trans-
tornos do espectro do autismo. Sao Paulo: Memnon
Edi¢des Cientificas, 2011.

SHALOCH, R.I. Uma nova maneira de pensar a
respeito das deficiéncias e sua avaliacdo.
Conferéncia no Congresso Nacional das APAEs,
Sao Paulo, 1999.

SUPLINO, Maryse. Curriculo funcional natural:
guia pratico para a educacao na area de autismo e
deficiéncia mental. .Sdo Paulo: AMA, 2007.

DOCENCIA NO CONTEMPORA-
NEO:

APRENDIZAGEM NO ENSINO
SUPERIOR

MAIRA MONTANINI PEREZ

RESUMO

O sistema escolar da Educagdo Superior esta preso
na metodologia tradicional de ensino, com proces-
sos de avaliacao entre numeros de erros e acertos,
com imposic¢ao da disciplina e autoridade, devendo
ser repensado o fazer didatico. Quando a sociedade
nao tinha avangos, com o ensino rudimentar, havia
explicagdo para o docente com uma postura de me-
morizagdo de informagdo, mudando todo contexto
no contemporaneo. A didatica para aprendizagem
no ensino superior surge por novas abordagens e
novas metodologias, objetivando o conceito para
uma aprendizagem voltado para uma realidade
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social. O ensino superior, pelo nivel de responsa-
bilidade, deve mudar praticas e conceituagdes de
ensino.

Palavras Chave: Aprendizagem. Didatica. Ensino
Superior.

INTRODUCAO

Hé muitas formacdes hoje no campo docente, mas
ainda ¢ preciso rever muitas praticas de ensino,
renovar metodologias e criar possibilidades dos
alunos aprenderem e utilizar os conhecimentos de
forma evolutiva. Ser docente ndo ¢ apenas buscar
para aprender, mas variar as praticas de ensino.

O objetivo geral do trabalho ¢ verificar a docéncia
no contemporaneo do ensino superior para apren-
dizagem e objetivos especificos analisar o ensino
no modo tradicional e verificar possiblidades de
aprendizagem diante da didatica.

Desta forma, como ¢ possivel o professor mudar
praticas tradicionais para focar na aprendizagem
dos alunos?

O estudo tem como metodologia a pesquisa biblio-
grafica voltados para a Didatica no Ensino Superior
e suas metodologias.

DESENVOLVIMENTO
ENSINO SUPERIOR NO MODO TRADICIONAL

De acordo com Chinalia, Godinho e Castro (2014) a
educacao existe onde ndo ha escola e por toda parte
pode haver redes e estruturas sociais de transferén-
cia do saber de uma geragdo a outra, sem que haja
algum modelo de ensino formal e centralizado,
pois a educagdo aprende com o homem a continuar
o trabalho da vida, que transporta de uma espécie
para outra, dentro da historia da natureza, e de uma
geracdo a outra de viventes, dentro da historia da
espécies, os principios através dos quais a propria
vida aprende e ensina a sobreviver e a evoluir em
cada tipo de ser.

Chinalia, Godinho e Castro (2014) considera que

o sistema escolar, sendo um sistema imerso em um
sistema maior, a sociedade, deve ser compreendido
como parte dessa sociedade e com o objetivo de
formacao integral do homem, que faz parte dessa
sociedade, ou seja, todo sistema escolar ¢ montado
para cumprir uma fungao social, com os objetivos
para expressar 0s anseios, as aspiracdes, os valores,
os conceitos e as tradi¢des da propria sociedade.
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Na Pedagogia Tradicional valoriza-se a memori-
zacdo onde o aluno apenas realiza as atividade de
forma mecanica nao leva em consideracao as indi-
vidualidades o saber reflexivo do aluno. O saber a
ser transmitido pelo professor deve ser aquele que ¢
considerado um saber ideal na formacao intelectual
do homem, nio é levado em conta a contextualiza-
¢do da realidade social, ou seja, os contetidos sdo
passados de acordo com as necessidades cultural do
aluno. O relacionamento do professor com o alu-
no ¢ autoritario, onde o professor ensina e o aluno
aprende. O aluno assimila tudo passivamente, sem
questionamentos, sem um aprofundamento refle-
xivel, isto porque para a Pedagogia Tradicional, o
professor € o detentor do saber, O principal método
de ensino ¢ a exposi¢ao verbal de contetidos pelo
professor. (SANTOS; PERIN, 2013, p. 8).

Correia e Goes (2013) coloca que a docéncia,
compreendida entre o passado e o contemporaneo,
traz resquicios no presente, como transmissao de
conhecimentos pelo professor, necessitando de mu-
dangas, ndo s6 de concepgao acerca de sua fungdo,
mas também de acdes praticas para que adequacdes
sejam efetivadas, sugerindo a necessidade do pro-
fessor assumir um papel de mediador entre os

conhecimentos dos alunos ¢ suas informacgodes cien-
tificas que dispde, relacionando- os também com o
mercado virtual.

Santos e Perin (2013) coloca que na pedagogia tra-
dicional o processo de avaliagdo da aprendizagem ¢
realizada através de provas orais, escritas e tarefas
de casa as quais eram atribuidas notas pelo profes-
sor, que avaliava apenas o desempenho conforme o
numero de acertos, visando apenas a nota, nos quais
os alunos eram considerados iguais ¢ as particula-
ridades ndo eram respeitadas, dessa forma, muitos
ndo conseguiam avangar e ficavam desestimulados
em prosseguir os estudos, sentiam-se excluidos do
sistema.

Desse modo, percebe-se que o professor ndo se
preocupava com a qualidade de ensino e sim com
a quantidade de contetudos repassados. Nao visava
o desenvolvimento critico do aluno, uma formacao
integral nem as particularidades de cada um, tor-
nando o ensino uma conquista de poucos. (SAN-
TOS; PERIN, 2013, p. 9).

Assim, conforme Rodrigues, Moura e Testa (2011)



existe uma centralidade do professor no processo de
ensino-aprendizagem, que fica evidenciado na or-
ganizagao fisica da sala de aula, onde ¢ encontrado
carteiras dos alunos dispostas em colunas e, bem ao
centro, a mesa do professor, mostrando-se um ponto
de uma visdo ampla de todo o corpo estudantil,
impondo, assim, sua disciplina e autoridade.
Grando e Macedo (2017) questiona que na metodo-
logia do ensino tradicional existia grande cobranca
de disciplinamento de alunos e professores por par-
te das institui¢des que refletia em pouca chance de
exposicao de ideologias, além dos conteudos prees-
tabelecidos, nos quais as instituigdes submetiam os
professores a rigorosos controles de comprimento
de metas colocando a escola em um modelo de en-
sino inflexivel e dogmatico referente aos contetidos
e comportamento e forma de ensinar.

Em um ensino tradicional, baseado na transmissao
de conteudos, o estudante tem uma postura passiva
diante dos processos de ensino e de aprendizagem,
tendo a func¢do de receber e absorver uma quan-
tidade enorme de informagdes apresentadas pelo
docente. Muitas vezes, nao hé espaco para o estu-
dante manifestar-se e posicionar-se de forma critica.
(DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017, p. 274).

Logo, Almeida (2015) o fazer didatico que deve ser
aplicado possibilita a reflexdo em relagdo a cada
situacdo de aprendizagem, partindo da realidade em
que professor e aluno estdo inseridos e expandindo
essa aprendizagem para outras realidades e meios
sociais, para que o discente detenha as variadas
formas de vivéncia e habilidades.

Grando e Macedo (2017) consideram o fato de que
as primeiras associa¢cdes humanas tinham formas
de transmissio do conhecimento, ainda muito
rudimentar colocando evidente porque as gamas de
conhecimento e informagdes das sociedades primi-
tivas também o eram, nos quais ocorreu a melhoria
das técnicas de produgdo e sua consequente pro-
gressdo linguistica, fazendo com que as metodolo-
gias de ensino dos saberes culturais também fossem
melhorando.

Na educagdo basica de ensino a postura do profes-
sor esta voltada para uma forma de dialogo e de
mediagdo. O aluno deve participar das aulas, tendo
em vista que o docente ali presente nao ¢ o detentor
do conhecimento e que a sua presenca na aula ¢
uma forma de incentivar o discente a desenvolver
ou despertar o interesse pelos contetidos e coloca-

-los em pratica. Contudo, ao ingressar no ensino
superior, a realidade ¢ diferenciada da vivida por ele
na educagdo basica. (ALMEIDA, 2015, p. 4).

Almeida (2015) afirma que a postura do professor
na sala de aula deve ser democratica, de respeito
mutuo e de flexibilidade em relagdo ao ponto de
vista do aluno, sabendo associar sua mediagdo ao
conhecimento dos discentes, ampliando esse conhe-
cimento de forma a somar com o ja adquirido pelo
aluno no meio social em que vive, sendo importante
saber qual ¢ a visao do aluno em relagdo a um de-
terminado assunto, pois ¢ dessa forma que o profes-
sor mediador constituird um caminho para ampliar
esse ponto de vista ou até mesmo reverter essa ideia
que podera ser equivocada.

Diesel, Baldez e Martins (2017) que ha continuas

e rapidas mudancas da sociedade contemporanea
trazem em seu bojo a exigéncia de um novo perfil
docente, havendo a urgente necessidade de repensar
a formagao de professores, tendo como ponto de
partida a diversidade dos saberes essenciais a sua
pratica, transpondo, assim, a racionalidade técni-

ca de um fazer instrumental para uma perspectiva
que busque ressignifica-las, valorizando os saberes
jé construidos, com base numa postura reflexiva,
investigativa e critica.

Logo, conforme os autores, ¢ possivel inferir que os
saberes necessarios ao ensinar ndo se restringem ao
conhecimento dos conteudos das disciplinas, pois
quem leciona sabe muito bem que, para ensinar,
dominar o conteudo ¢ fundamental, mas reconhece
também que este ¢ apenas um dos aspectos do pro-
cesso, tornar-se professor € constituida de diferentes
saberes imbricados de concepgdes historicas.

Com efeito, ¢ ainda muito comum a influéncia do
método tradicional de ensino, centrado no docente e
na transmissao de contetidos, em que os estudantes
mantém uma postura passiva, apenas recebendo e
memorizando as informag¢des numa atitude de re-
producao. (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017,
p. 270).

Logo, conforme Diesel, Baldez e Martins (2017)
assegura-se que um dos caminhos vidveis para
intervir na realidade que resida em oportunizar aos
professores uma reflexao na e sobre a sua pratica
pedagdgica, a fim de que possam construir um dia-
logo entre suas agdes e palavras, bem como outras
formas de mediagdo pedagogica.
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DIDATICA PARA APRENDIZAGEM

De acordo com Chinalia, Godinho e Castro (2014)
o processo de ensino pode ser entendido como uma
sequéncia de atividades do professor e dos alunos,
tendo em vista a assimilagdo de conhecimentos

e desenvolvimento de habilidades, por meio dos
quais os alunos aprimoram capacidades cogniti-
vas, com significados de um trabalho pedagogico
que envolve, dentre outras agdes, a organizacao de
procedimentos e recursos didaticos que favoregam
o desenvolvimento intelectual do aluno, proporcio-
nando-lhes meios para que assimile os conhecimen-
tos, colocando a busca por metodologias de ensino
eficientes e desafiadoras, portanto, como uma das
tematicas de estudo da Didatica.

Deste modo, Chinalia, Godinho e Castro (2014)
relata que com base em alguns critérios basicos, 0s
professores podem escolher o melhor caminho para
nortear suas agoes pedagogicas, pois, ao entender a
metodologia de ensino como o estudo de métodos
didaticos para o desenvolvimento organizado do
trabalho pedagogico, aumenta-se a probabilidade
de se desenvolver uma a¢ao educativa competente
e segura em relagdo aos propdsitos desejados para o
processo educacional com foco na aprendizagem.

No contexto educacional contemporaneo, a escolha
de metodologias de ensino adequadas a aprendiza-
gem de um determinado conteudo vem ganhando
destaque, pois se configura como um conjunto

de agdes e de estratégias que auxiliardo os alunos
a incorporarem novos conhecimentos de forma
ativa, compreensiva e construtiva, estimulando sua
inteligéncia. Assim, o professor tem como funcao
coordenar e facilitar o processo de reconstru¢ao do
conhecimento por parte do aluno. (CHINALIA;
GODINHO; CASTRO, 2014, p. 120).

Assim, conforme Chinalia, Godinho ¢ Castro
(2014) a partir dos procedimentos, verifica-se que

0 processo ensino/ aprendizagem ¢ construido pela
interligagdo entre teoria e pratica e, a0 mesmo tem-
po, proporciona aos alunos um modo significativo
de assimilacao critica dos conhecimentos sistema-
tizados, podendo dizer que o professor faz uso de
uma metodologia de ensino adequada e eficaz quan-
do ele domina procedimentos e recursos didaticos,
pois as metodologias.

Os recursos didaticos aqui apresentados permeiam a
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utilizagdo de atividades tedricas, praticas e tedrico-
-praticas no cotidiano escolar, visando trazer para

a sala de aula recursos didaticos metodologicos que
favorecam a aprendizagem produtiva e significati-
va. Também, esperamos que esses recursos didati-
cos, aqui apresentados, possam auxiliar o professor
a desenvolver o processo ensino-aprendizagem no
sentido de oferecer aos alunos situagdes que lhes
permitam construir € reconstruir os conhecimentos
de maneira prazerosa e significativa. (CHINALIA;
GODINHO; CASTRO, 2014, p. 121).

Por isso, conforme Chinalia, Godinho ¢ Castro
(2014) ¢ necessario a necessidade do professor sele-
cionar diferentes recursos didatico-metodologicos,
analisando os objetivos propostos ¢ a natureza dos
conteudos estudados, devendo sempre eles favore-
cer a compreensao, a assimilagdo e construgdo do
conhecimento por parte do aluno.

Chinalia, Godinho e Castro (2014) coloca que como
forma didatica, os livros didaticos sdo valiosas fon-
tes de informacao, e o uso do livro didatico desperta
nos alunos o gosto pela leitura, ¢ por meio do livro
didatico em sala de aula que o professor ira desen-
volver no aluno o habito de estudar sozinho para

se informar e resolver problemas, o que os levara a
adquirir independéncia.

Quanto aos jogos, Chinalia, Godinho e Castro
(2014) aponta que ao fazer uso de jogos na sala de
aula, o professor cria uma atmosfera de motivacao
que permitira aos alunos participarem ativamente
do processo ensino-aprendizagem, assimilando
experiéncias e informagdes e, sobretudo, incor-
porando-as para a formacao de atitudes e valores,
havendo um valor formativo, ja que a estrutura do
jogo designa o estabelecimento de interagdo, favo-
recendo a formacao de atitudes sociais, como o res-
peito mutuo, a cooperagdo, a obediéncia as regras,

o senso de responsabilidade e iniciativas pessoais e
grupais.

Para atender a essas expectativas, ¢ de extrema
importancia que os jogos e brincadeiras sejam
utilizados no espaco escolar de maneira correta e
proveitosa, implicando, assim, que o professor faga
um planejamento para sua utilizagdo, integrando
sua dupla funcionalidade (os aspectos ludico e
pedagogico), pois o uso dos jogos e na sala de aula
ndo podem ser considerados atividades improvisa-
das, ao contrario: quando utilizados como recursos
didatico-metodologicos, deverdo fundamentar-se



em atividades bem definidas, de acordo com os
objetivos educacionais pretendidos. (CHINALIA;
GODINHO; CASTRO, 2014, p. 127).

Conforme Correia e Goes (2013) o docente precisa
repensar suas concepgoes e praticas, buscando com-
preender se o que pensam e fazem estdo de acordo
com a realidade de sua sala de aula, ocorrendo uma
necessidade de mudangas, sendo preciso que sejam
amparados por tedricos para que suas novas praticas
sejam embasadas por conhecimentos cientificos 16-
gicos e possiveis, devendo as universidades repen-
sarem sua funcao.

Santos e Perin (2013) questiona que o professor

em sua acao pedagdgica tem por finalidade criar
condi¢des para o desenvolvimento das areas afeti-
vas, cognitivas, fisica e social do aluno, bem como,
apoiar, orientar ¢ mediar o conhecimento do mes-
mo, mas para que isso acontega € necessario que o
mesmo tenha conhecimentos tedricos metodologi-
cos para que sua pratica seja efetivada, a teoria além
de seu poder formativo dota os sujeitos de pontos
de vista variados sobre a agdo contextualizada.

Estas novas competéncias demonstram a necessi-
dade de alterar a nossa percepgao e a forma de nos
relacionar com o mundo circundante, modificando a
abordagem mecanicista, fragmentada, competitiva e
hegemonica para uma abordagem sistémica, holis-
tica, cooperadora e integradora. E compreender que
os problemas enfrentados pela humanidade atual ja
nao podem ser entendidos separadamente, mas, sim,
de uma forma interligada, interdependente e contex-
tualizada. (GEMIGNANI, 2012, p. 3).

Rodrigues, Moura e Testa (2011) relata que na
escola de hoje, o professor ¢ um facilitador, estando
mais proximo de seus alunos e aberto ao didlogo,
como um organizador do espago da sala de aula, o
conhecedor dos objetivos e dos contetudos da disci-
plina, o professor se torna responsavel pela escolha
das técnicas mais adequadas para o correto desen-
volvimento dos trabalhos didaticos e o planejador
das atividades discentes em sala avaliando constan-
temente todo processo.

O grande desafio deste inicio de século ¢ a crescen-
te busca por metodologias inovadoras que possibili-
tem uma praxis pedagogica capaz de ultrapassar os
limites do treinamento puramente técnico e tradi-
cional, para efetivamente alcangar a formacao do
sujeito como um ser ético, histdrico, critico, refle-

xivo, transformador e humanizado. (GEMIGNANI,
2012, p. 1).

Deste modo, conforme Gemignani (2012), as
perspectivas de uma educacao vai exigir mudancas
didaticas nos curriculos, pois estes estdo sobrecarre-
gados de conteudos insuficientes para a vida profis-
sional, ja que a complexidade dos problemas atuais
exige novas competéncias além do conhecimento
especifico, tais como: colaboragdo, conhecimento
interdisciplinar, habilidade para inovacao, trabalho
em grupo, educagdo para o desenvolvimento susten-
tavel, regional e globalizado.

Logo, Gemignani (2012) relata que a Universidade
deve ser o lugar onde o estudante possa adquirir
habilidades educacionais, profissionais, analiticas

e de trabalho, ou seja, saiba utilizar o pensamento
cientifico, no qual a avaliagdo deve ter como ob-
jetivo ajudar o estudante a amadurecer e melhorar
de forma constante, necessitando identificar suas
qualidades e facilitar o processo de reconhecimento
das suas debilidades, sendo fundamental nesse pro-
cesso que o docente leve o estudante a desenvolver
habilidades analiticas que lhe permitirdo planejar a
corre¢do de suas defici€ncias, assim como desen-
volver novas estratégias de trabalho.

Para isso, Gemignani (2012) relata que ha a ne-
cessidade de formar professores que aprendam a
pensar, a correlacionar teoria e pratica, a buscar,

de modo criativo e adequado as necessidades da
sociedade, a resolucdo dos problemas que emergem
no dia-a-dia da escola e no cotidiano, nos quais eles
estejam aptos a agregar para si transformagdes em
suas praticas, ja que o método tradicional tem se
mostrado ineficaz e ineficiente em fun¢ao das exi-
géncias da realidade social, da urgéncia em ampliar
0 acesso escolar e cultural da classe menos favore-
cida dado o avango tecnoldgico e cientifico.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar do ensino superior ter grandes conteudo
especificos, no contemporaneo ¢ possivel estar
acessivel a muitos conteudos, devendo o docente
da educagdo superior mediar os conhecimentos de
forma construtiva.

O docente deve repensar nos recursos didaticos que
favoregam o desenvolvimento intelectual do aluno,
proporcionando-lhes meios para que assimile os co-
nhecimentos, colocando a busca por metodologias
de ensino eficientes e desafiadoras, com propositos
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