ao selecionar este ou aquele jogo para esta ou aquela
aula.

Vale lembrar que o uso dos jogos servem como estimulo
ao desenvolvimento das criancas e/ou aprendizagens
especificas. E, havendo um banco de dados, um arquivo
ou acervo sobre os jogos, o educador podera consulta-lo
para aplicar nas mais variadas situa¢des. Os jogos es-
colhidos podem ser aplicados como desafios cognitivos
que “desequilibram” (no sentido piagetiano) as estru-
turas mentais das criangas, com o intuito de promover
avangos no seu desenvolvimento. Diante de tantos
beneficios ndo se pode ignorar esta tendéncia social in-
fantil que é o fascinante mundo dos jogos eletronicos, de
modo, que a escola como facilitadora de aprendizagens
e com objetivo central que é a formagdo integral e a
promogao de aprendizagens significativas, deve urgen-
temente adotar os jogos eletronicos como ferramenta de
trabalho no cotidiano escolar.
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O FAZER ARTISTICO NA EDUCA-
GCAO INFANTIL E O CONHECI-
MENTO SENSIVEL

LILIANE HIROMI KUSHIMIJO MATHEUS

RESUMO
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O presente artigo, baseado nos estudos de Ostetto
(2011), Pillotto (2007) € Duarte (2000), em uma me-
todologia bibliografica, busca compreender a seguinte
questao: Como o conhecimento sensivel pode ser cons-
truido por meio do fazer artistico na educagdo infantil?
Parte-se do pressuposto de que realizar atividades ar-
tisticas para e com criangas, de forma a desenvolver o
conhecimento sensivel s6 ¢ possivel quando educadores
e educadoras percorreram todo o processo de construgido
e se apropriaram deste conhecimento, tal qual passara
com criangas ¢ bebés. Assim tem-se por objetivo refletir
acerca de alguns apontamentos sobre o papel da arte

na educacdo infantil e como esta area de conhecimento
pode auxiliar na construgdo do saber sensivel na primei-
ra infancia.

Palavras Chave: Artes Visuais, Conhecimento Sensi-
vel, Educacédo Infantil

INTRODUCAO

Entende-se por artes visuais as tradicionais expressdes
por meio do desenho, da pintura, escultura, gravura,
modelagem (bidimensionalidade e tridimensionalida-
de), recorte ¢ colagem e com o avango das tecnologias,
somam-se a fotografia, o cinema, televisao, artes gra-
ficas, artes digitais, entre outras. Esta presente na vida
cotidiana de varias maneiras: seja nas publicidades e
propagandas, nos folhetos, em produtos industrializados,
em obras de arte, em grafites dos muros das cidades, nos
livros e revistas, enfim, encontramos por toda parte, e
cada figura que passa por nds tem algo a dizer, quer co-
municar algo. Nesse sentido, compreender as artes como
uma forma de linguagem, significa entender também,
que assim como a linguagem, as artes sdo historica e
culturalmente construidas. De acordo com Ana Mae Bar-
bosa, “a arte visual, tendo a imagem como matéria-pri-
ma, torna possivel a visualizagdo de quem somos, onde
estamos e como sentimos.” No Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil, encontra-se:

As Artes Visuais expressam, comunicam e atribuem sen-
tido a sensagdes, sentimentos, pensamentos e realidade
por meio da organizagdo de linhas, formas, pontos, tanto
bidimensional como tridimensional, além de volume,
espaco, cor e luz na pintura, no desenho, na escultura, na
gravura, na arquitetura, nos brinquedos, bordados, enta-
lhes etc. O movimento, o equilibrio, o ritmo, a harmo-
nia, o contraste, a continuidade, a proximidade ¢ a se-
melhanca sdo atributos da criagdo artistica. A integracdo
entre os aspectos sensiveis, afetivos, intuitivos, estéticos
e cognitivos, assim como a promogao de interacdo e co-
municac¢do social, conferem carater significativo as Artes
Visuais. (RCNEI, 1998, p. 84)

Sendo assim, justifica-se a presenga do ensino e aprendi-
zagem das artes visuais nos centros de educagao infantil,
visto que aplica-se multiplas linguagens, contribuindo
com o desenvolver das potentes habilidades como a
criatividade, o senso estético, a capacidade imaginativa
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e criadora. Ao aliar as propostas pedagogicas artisticas
ao conhecimento sensivel, a sensibilidade, o afeto € as
emocdes poderao ser integradas e todos serem beneficia-
dos destas experiéncias.

Desse modo, o presente artigo, baseado em Ostetto
(2011), Pillotto (2007) e Duarte (2000), em uma me-
todologia bibliografica, busca compreender a seguinte
questdo: Como o conhecimento sensivel pode ser cons-
truido por meio do fazer artistico na educagdo infantil?
Parte-se do pressuposto de que realizar atividades ar-
tisticas para e com criangas, de forma a desenvolver o
conhecimento sensivel s6 é possivel quando educadores
e educadoras percorreram todo o processo de construgido
e se apropriaram deste conhecimento, tal qual passara
com criancgas ¢ bebés. Assim tem-se por objetivo refletir
acerca de alguns apontamentos sobre o papel da arte

na educacdo infantil e como esta area de conhecimento
pode auxiliar na construgdo do saber sensivel na primei-
ra infancia.

O primeiro capitulo consiste em abordar o papel da arte
na educagdo infantil, pondera-se sobre algumas agdes
pedagogicas que refor¢am o reprodutivismo e ndo auxi-
liam no potencial criativo dos infantes.

No segundo capitulo, o conhecimento sensivel, ainda
ndo apresenta uma definigdo, porém, seguiremos pela
perspectiva de que o educar pelo sensivel compreende o
ser em sua totalidade, acolhendo seus sentimentos e suas
variadas formas de expressao.

Ao final, apresenta-se as consideracdes finais.

Capitulo 1 - O PAPEL DA ARTE NA EDUCACAO IN-
FANTIL

“Eu acho que, em primeiro lugar, a fun¢do da Arte na
Educacgio ¢ essa, desenvolver as diferentes inteligén-
cias.” (BARBOSA, 2006)

A infancia faz parte de uma das fases mais importantes
da vida humana. Cientistas e pesquisadores afirmam que
a primeira infancia, que corresponde de 0 a 6 anos, ¢
fundamental para o desenvolvimento fisico, emocional
e intelectual do sujeito. As descobertas, os estimulos, as
experimentagdes ¢ as relagdes sociais, culturais, histo-
ricas e ludicas que permeiam a fase infantil, promovem
condi¢des que influenciardo por todo o decorrer da vida.
Conforme Venancio,

Durante a gestacdo e os primeiros anos de vida (espe-
cialmente nos primeiros mil dias), ocorre um rapido
desenvolvimento do cérebro, e € nessa etapa que os cir-
cuitos neurais sdo formados e fortalecidos por meio do
estimulo e das relagdes de vinculo. A saude fisica e emo-
cional, as habilidades sociais e as capacidades cogniti-
vo-linguisticas que emergem nos primeiros anos de vida
sdo pré-requisitos importantes para o sucesso na escola
e, mais tarde, no ambiente de trabalho ¢ na comunidade.
(VENANCIO, 2020).

Sendo assim, percebe-se a necessidade de investir qua-
litativamente nesta fase da vida e reconhecer que educa-



dores e educadoras da educacdo infantil sdo imprescindi-
veis na viabiliza¢do de a¢des que permitam, aos bebés e
criangas, atingir todo seu potencial.

Na Educacéo Infantil, bebés e criangas sao esti-
muladas por meio das brincadeiras, dos jogos, da
contacao de histérias, da musicalidade, do movi-
mento, da exploragdo e manipulagao, dos senti-
dos e afetos para que suas capacidades motoras,
cognitivas e emocionais sejam ampliadas. Dentre
todas as atividades realizadas nesta etapa da edu-
cacao, as artes visuais se apresentam de varias
formas: desenho, pintura, escultura, modelagem,
colagem, além das mais recentes advindas com o
avanco das tecnologias, tais como: fotografia, cine-
ma, televisao, artes graficas, entre outras e todas
estado diretamente ligadas a outros tipos de apren-
dizagens e significagdes: a criatividade, a nogao
estética, a percepgao, a fruicao, a imaginacao, a
construcao do conhecimento artistico (técnicas e
habilidades) e a sensibilidade. Com as orientagdes
advindas do Referencial Curricular Nacional para
a Educacao Infantil (1998, p. 89), as artes visuais
devem ser consideradas como uma linguagem de
caracteristicas e estruturas proéprias, “cuja apren-
dizagem, no ambito pratico e reflexivo, se da por
meio da articulagdo dos seguintes aspectos”:

° fazer artistico — centrado na exploragao,
expressao e comunicagao de producgao de traba-
Ihos de arte por meio de praticas artisticas, propi-
ciando o desenvolvimento de um percurso de cria-
¢ao pessoal;

° apreciacao — percepgao do sentido que o
objeto propde, articulando-o tanto aos elementos
da linguagem visual quanto aos materiais e supor-
tes utilizados, visando desenvolver, por meio da
observacao e da fruicdo, a capacidade de constru-
¢ao de sentido, reconhecimento, analise e identifi-
cacao de obras de arte e de seus produtores;

° reflexdo — considerado tanto no fazer artis-
tico como na apreciagao, € um pensar sobre todos
os conteudos do objeto artistico que se manifesta
em sala, compartilhando perguntas e afirmacodes
que a criancga realiza instigada pelo professor e no
contato com suas préprias produgdes e as dos ar-
tistas. (RCNEI, 1998, p. 89).

E importante ressaltar que n3o se pode restringir a
arte apenas, como uma unica forma de expressao
ou despertar de sentimentos. As artes visuais, bem
como a arte em geral, sdo enriquecedores em mui-
tos aspectos e nao estdo desconectados de outras
areas de conhecimento. Holm diz que:

Quando se trabalha com a primeira infancia, arte
nao é algo que ocorra isoladamente. Ela engloba:
controle corporal, coordenacao, equilibrio, motrici-
dade, sentir, ver, ouvir, pensar, falar, ter seguran-
¢a. E ter confianga, para que a crianga possa se
movimentar e experimentar. E que ela retorne ao

adulto, tenha contato e crie junto. O importante é
ter um adulto por perto, co-participando e n&o con-
trolando. (HOLM, 2007, p.12).

Partindo destes dizeres de Holm, constata-se
que a interacado é forga motriz para que a
aprendizagem aconteca. As relagdes estabelecidas
entre bebés, criancas, adultos e objetos, diante
das experimentagdes ofertadas, fazem com que
0s vinculos sejam criados e a segurancga e a so-
ciabilidade possam transformar as vivéncias mais
afetuosas e, por conseguinte, mais significativas.
Porém, quando ndo ha vinculo ou relagdes estabe-
lecidas, as praticas artisticas podem ser realizadas
mecanicamente, sem contextualizacido e encanta-
mento, mostrando aos bebés e criangas uma ver-
sao “simplista e empobrecida da arte, uma versao
escolarizada reduzida no fazer e no sigam o mode-
lo”(Ostetto, 2011, p. 31). De acordo com a autora:
Na Educacéo Infantil, frequentemente, a arte mos-
tra-se com a roupagem de um conteudo a ser ensi-
nado em determinados momentos ou um conjunto
de técnicas e instrucdes para o exercicio de habili-
dades especificas (os “trabalhinhos” e as “ativida-
des artisticas” vao por esse caminho). (OSTETTO,
2011, p.31).

Schroeder (2012) relata uma outra pratica comum
na educagao de criangas pequenas: as chamadas
atividades livres sem nenhum objetivo pedagodgico
especifico ou explicagao prévia, sob o pretexto da
invalidacao da espontaneidade da producéo infantil
quando se apresenta modelos, considerando en-
tao, toda interferéncia externa prejudicial. Segundo
a autora, “supde-se que deixando a crianca total-
mente livre, ela “naturalmente” despertara para a
criacdo.” (SCHROEDER, 2012, p.80). Nota-se dois
extremos: em Ostetto, com as praticas artisticas
seguindo um modelo, onde todos devem fazer
igual e do mesmo modo; e em Schroeder explici-
tando sobre as atividades livres, onde cada um faz
0 que quer a seu modo, tendo por finalidade ape-
nas, a ocupacao do tempo. No entanto, em ambas
situacdes, acaba-se por minar qualquer tipo de ex-
periéncia criativa por parte dos infantes.

Se a arte, considerada com uma forma de lingua-
gem, Schroeder (2012, p.79) afirma que: “toda
linguagem é antes de qualquer outra coisa uma
forma de comunicacéao e de interacdo com o ou-
tro”. Construida historica e socialmente, a lingua-
gem vai se aperfeicoando conforme as interacdes
vao ocorrendo, conforme novos estimulos, novas
situacbes aparecem, de tal maneira decorre com a
linguagem artistica.

Como seres socio-historicos que somos, inte-
ragimos com a realidade que nos cerca, somos
afetados por relagbes, imagens, situag¢des, acon-
tecimentos, emocgdes. Entdo, nossos repertorios
constituidos ao longo da vida, s&o acionados a
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cada encontro com o outro - pessoas, lugares, ob-
jetos, conceitos. E com ele que vamos significando
o mundo, fazendo leitura do que nos rodeia € nos
acontece. Quanto maior o repertério, maior a pos-
sibilidade de estabelecer dialogo com as “coisas
do mundo”, com o mistério da vida. (OSTETTO,
2011, p. 30).

A fim de garantir oportunidades de aprendizagem
nas linguagens artisticas e ampliar o repertorio
cultural e vivencial das criangas e bebés, é primor-
dial que sejam ofertados os mais diversos tipos de
materiais, elementos da natureza, cores, formas,
texturas, odores, sabores, sons, entre outros e ex-
perienciar, tocar, sentir, ouvir, manusear, explorar,
descobrir, provocando o interesse, a curiosidade e
a pesquisa, sempre por meio do didlogo, da escu-
ta, da liberdade de expresséo, livres de preconcei-
tos e esteredtipos. O Referencial Curricular Nacio-
nal para a Educagéao Infantil pontua:

O percurso individual da crianga pode ser signi-
ficativamente enriquecido pela agcdo educativa
intencional; porém, a criagao artistica € um ato
exclusivo da crianga. E no fazer artistico e no con-
tato com os objetos de arte que parte significativa
do conhecimento em Artes Visuais acontece. No
decorrer desse processo, o prazer e o dominio do
gesto e da visualidade evoluem para o prazer e o
dominio do proprio fazer artistico, da simbolizagao
e da leitura de imagens. (RCNEI, 1998, p.91).
Assim, cada bebé e crianca, a partir de suas proé-
prias vivéncias relacionadas com as artes, suas
investigagdes e descobertas, reflete sobre suas
assimilacdes, sobre os sentidos e vao construindo
significagcdes a respeito do que “se faz, o que é,
para que serve e sobre outros conhecimentos a
respeito da arte.” (RCNEI, 1998, p. 89).

Para ndo cumprir o papel do(a) professor(a) con-
trolador(a), como citou Holm e nem apresentar a
versao empobrecida da arte as criancas e bebés,
torna-se indispensavel a busca por uma formacao
especifica na area das Artes Visuais, aprofundar-
-se tanto na teoria quanto na pratica, com a finali-
dade de conhecer e passar pelos mesmos proce-
dimentos que sera proporcionado no cotidiano dos
centros de educagéo infantil. (JALLES, 2011).
Ostetto enfatiza:

O professor precisa alimentar sua expressao e
conectar-se com ela, precisa reconquistar o seu
poder imaginativo, se pretende e deseja garantir a
criacéo, a expressao das criangas. A educacéao do
educador é essencial e, no que diz respeito a arte,
passa necessariamente pelo reencontro do espaco
ludico dentro de si, pela redescoberta das suas
linguagens (perdidas, esquecidas, onde estdo?),
do seu modo de dizer e expressar o mundo. (OS-
TETTO, 2011, p.38).

Desta forma, educadores e educadoras, junto com
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bebés e criancas, por meio das interagdes, inte-
gram saberes, descobertas, expressdes, escuta e
ludicidade, pois conforme Schroeder (2012, p.84):
“brincar e fazer arte sao atividades que se confun-
dem com o restante da experiéncia vivida.” Nesse
sentido, o fazer artistico e as nogdes sobre a arte
passam a ser construidos e significativos.

Vale lembrar que cabe aos professores e professo-
ras a realizagcado de um planejamento, flexivel, mas
que tenha o cuidado com o tempo, 0 espacgo € os
materiais, sempre observando o ritmo diferenciado
que cada um possui durante a atividade, pensar
nos ambientes em que a atividade vai acontecer e
nos materiais disponibilizados, tudo de acordo com
a faixa etaria atendida.

O papel da arte na educagao infantil, portanto,
desenvolve os aspectos cognitivos, psicomotores,
estéticos, emocionais, sociais, linguisticos e cul-
turais, quando trabalhados de forma integrada e
planejada.

Capitulo 2 - O CONHECIMENTO SENSIVEL,
ARTE E EDUCACAO INFANTIL

“A crianga também é um trabalhador e um produ-
tor. Embora ndo possa participar do trabalho do
adulto, tem um trabalho a desenvolver, uma gran-
de misséao, importante e dificil: a de produzir

o0 homem.” (MONTESSORI, 1989, p. 214).

De acordo com Pillotto (2007), o conhecimento
sensivel vem sendo discutido em diferentes areas
de estudo e ndo ha, ainda, uma defini¢cao certeira
sobre sua concepgao. No entanto, seguiremos a
abordagem indicada pela autora: “[...] como ele-
mento de apoio ao processo de aprendizagem [...]
em que o conhecimento sensivel € imprescindivel
no ato de apropriar e internalizar os conhecimentos
de um modo sistémico.” (PILLOTTO, 2007, p.114).
A autora elucida ainda que:

Para Duarte:

Esse tipo de conhecimento constitui uma nova
forma de olhar, pressupde olhar por inteiro e nao
de forma fragmentada, isolada e individualizada.
Ao mesmo tempo reconhece a unidade dentro do
diverso e o diverso dentro da unidade. (PILLOTTO,
2007, p.124).

[...] a educacéo estésica (educacéao sensivel) re-
fere-se primordialmente ao desenvolvimento dos
sentidos de maneira mais acurada e refinada, de
forma que nos tornemos mais atentos e sensiveis
aos acontecimentos em volta, tomando melhor
consciéncia deles e, em decorréncia, dotando-nos
de maior oportunidade e capacidade para sobre
eles refletirmos. (DUARTE, 2000, p.191, grifo nos-
S0).

Desse modo, o educar para e pelo sensivel per-
passa pelas categorias da intuicdo, emocao, cria-



¢cao, percepgao e sensibilidade, possibilitando o
acolhimento dos sentidos e expressoes de bebés
e criangas, que leva em consideragao o ser inte-
gral, total e ndo fracionado. Ainda hoje, a educacao
como um todo, enxerga o saber sensivel como dis-
pensavel e acaba-se por priorizar o conhecimento
I6gico-racional, como se nao houvesse a possibili-
dade de integra-los. Duarte aponta que:

O inteligivel e o sensivel vieram, pois, sendo pro-
gressivamente apartados entre si e mesmo consi-
derados setores incomunicaveis da vida, com toda
a énfase recaindo sobre os modos logico-concei-
tuais de se conceber as significagdes. No entanto,
em larga medida a nossa atuagé&o cotidiana se da
com base nos saberes sensiveis de que dispo-
mos, na maioria das vezes sem nos darmos conta
de sua importancia e utilidade. (DUARTE, 2000,
p.169).

Este autor nos lembra que somos constituidos
pelas sensacgdes. O desenvolvimento da primeira
infancia se da por meio das sensacgdes, segundo
Galvao (1998, p.116), especialmente entre os seis
primeiros meses até o segundo ano de idade, “a
gama de que a crianga dispde para traduzir suas
emocoes é bastante rica para dar-lhe uma vasta
superficie de troca com o meio humano: periodo
emocional, de participagao humana: intuicionismo
fecundo”. A autora esclarece também, que depois
dos nove meses de vida:

Estabelecem-se, entre as sensacdes e 0s movi-
mentos, as ligagdes necessarias. Nessa época,

a voz apura o ouvido, e o ouvido modula a voz, a
mao que a crianga desloca e segue com os olhos
distribui os primeiros pontos de referéncia no cam-
po visual. Apés um periodo em que a criancga leva
0s objetos a boca para explora-los, porque apenas
as sensagdes de sua boca sao bastante diferen-
ciadas para informa-la sobre a forma e a matéria
dos objetos (periodo do espaco bucal de Stern), a
criancga fica capaz de apalpar utilmente com a méo
[...]. (GALVAO, 1998, p. 117).

Assim, torna-se evidente a importancia das carac-
teristicas emocionais desenvolvidas neste periodo,
principalmente quando se trata das artes visuais
na educacao infantil, porém n&o é recomendavel
ficar restrita somente a esta etapa da educacéao
basica, e sim permear toda a vida escolar dos su-
jeitos. Duarte elucida:

Na consideragéo e educacéao do sujeito, hoje, sua
dimensao imaginativa, emotiva e sensivel (ou sua
corporeidade) deve ser colocada como origem de
todo projeto que vise a educa-lo e a fortalecé-lo
como principio da vida em sociedade. A sensibi-
lidade do individuo constitui, assim, o ponto de
partida (e talvez, até o de chegada) para nossas
acdes educacionais com vistas a construcao de
uma sociedade mais justa e fraterna, que coloque

a instrumentalidade da ciéncia e da tecnologia
como meio e ndo um fim em si mesma. (DUARTE,
2000, p. 144 e 145).

Promover experiéncias diversificadas, explorar o
mundo que cerca bebés e criancas, propiciar a
expressao destes, em diferentes formatos, tipos e
ocasides, agucar os sentidos com sons, sabores,
texturas, cores e odores, por meio das praticas
artisticas com sensibilidade, criatividade, intuicao
e percepgao, escuta e o dialogo, pode ser funda-
mental para a construgdo sensivel destes infantes.
Ostetto (2010, p. 31) acredita que: “A presenga da
arte na educacéo infantil sera tanto mais impor-
tante, quanto puder contribuir para ampliar o olhar
da crianga sobre o mundo, a natureza e a cultura,
diversificando e enriquecendo suas experiéncias
sensiveis - estéticas, por isso, vitais.”

A fim de assegurar que todas essas vivéncias sen-
siveis sejam experienciadas na educagao infantil,
antes, é relevante mencionar sobre a importancia
de educadores e educadoras também passarem
pelo processo de construgcdo do conhecimento
sensivel, buscar informacdes e formacdes sobre

o tema e coloca-lo em pratica, visto que somente
assim, sera possivel transformar seus préprios
conceitos e consequentemente, transformar a
acao pedagdgica, 0 meio em que vive e traba-

Iha e por fim, compreender as necessidades de
bebés e criancas, respeitando suas diferencas e
sentimentos. Pillotto (2007, p. 124) declara que: “é
necessaria nas acdes educativas, a substituicao
de um pensamento que isola e separa por outro
que distingue e une. E fundamental substituir um
pensamento limitado e redutor por um pensamento
complexo”

O papel de educadores e educadoras no contexto
da educacao sensivel deixa de ser meramente
técnico e de transmissor de conteudos ou mesmo,
de meros recreadores e cuidadores de bebés, que
ocupam o tempo das criangas com o fazer artisti-
co. Ostetto alerta:

[...] se ndo recuperarmos nossa dimenséo inven-
tiva e descobridora, dificilmente, poderemos ofe-
recer instrumentos que nutram e ampliem a sensi-
bilidade, cognicéo e afeto, no jogo metaférico que
engendra os universos infantis. Para seguirmos
alimentando processos criativos e criadores, € pre-
Ciso reconquistar a beleza, retirando a repressao
que a impede de se manifestar. (OSTETTO, 2010,
p.38).

Trabalhar com o conhecimento sensivel em todos
os aspectos da vida cotidiana e enriquecer no
contexto educacional permitindo-se descobrir junto
com as criangas e bebés, novas formas de pintar
(telas, papéis, paredes, plasticos, tecidos), realizar
esculturas diferentes (com frutas, massas de mo-
delar, argila, papeléo, pedras e galhos de arvores),
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deixar-se fotografar pelas criancgas e fotografar

as mesmas sem nenhum ensaio, contemplar os
elementos da natureza (buscando formas, odores,
cores e sensacgdes com as flores, folhas, troncos e
as nuvens, o vento), propor hovos materiais para
desenhar (carvao, agua, areia, maos), entre tantas
outras sugestdes que possam surgir durante as
vivéncias, articulando todas as atividades com a
escuta, o respeito as diferengas, sem desmerecer
sentimentos ou querer corrigir, despertar sempre o
dialogo, pois se consideramos as artes como uma
linguagem, é necessario que se tenha trocas de
ideias entre as criangas e entre as criancas e edu-
cadores (as). Duarte diz que devemos:

[...] dar atengdo aos sentidos ¢ auxiliar o seu refinamen-
to, seja com base na miriade de estimulos e maravilhas
dispostas pelo mundo ao nosso redor, seja através dos
signos estéticos que a arte nos prové, tocando a nossa
sensibilidade, constitui uma missao fundamental para o
educador, desde que este ndo tome o seu trabalho como
estando exclusivamente voltado para a mente e os pro-
cessos abstrativos de seus aprendizes. (DUARTE, 2000,
p. 227).

Desta forma, estudiosos sobre o saber sensivel, apontam
para a necessidade de ndo segregar

ou privilegiar um conhecimento em detrimento do outro,
ou seja, privilegiar o cognitivo em detrimento do sensi-
vel, mas sim, articular, integrar e considerar como sabe-
res complementares, que se abracam reciprocamente.
CONSIDERACOES FINAIS

Pensar na educagdo sensivel para bebés e criangas pode
ser desafiador ao mesmo tempo em que ja faz parte do
cotidiano dos centros de educacao infantil. Educar, nes-
ta faixa etdria, exige por si s0, sensibilidade e afeto. O
desafio fica por conta da reinvencéo do educador e da
educadora em transformar conceitos, formas de enxergar
a vida e a reflexdo de sua propria pratica docente.
Tomando as artes como um veiculo que permite a comu-
nhao com o mundo e consigo mesmo, através delas, os
infantes podem compreender o meio que o cerca, apro-
priando-se assim, das aprendizagens culturais, historicas,
sociais e artisticas, levando-a a uma constru¢ao humana
mais sensivel.

Importante ressaltar, que este estudo ndo teve a pretensao
de apresentar um método para o educar sensivel, mas
sim demonstrar sua significancia no processo da produ-
¢do artistica e nos beneficios que ele traz para o desen-
volvimento humano.

Levantar discussoes acerca do conhecimento sensivel,

¢ necessario para que os estudos evoluam e que a cons-
cientizagdo sobre a relevancia dos sentidos e da sensibili-
dade possam trazer luz as praticas pedagogicas em artes,
no seu olhar, na escuta e no dialogo para com os bebés

e criangas. Atentar-se para o refinamento dos sentidos.
valorizar sentimentos e expressoes no fazer artistico da
educacao infantil, sem a inteng¢do de intervir corrigindo,
mas conduzindo para um patamar significativo, capaz de
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estimular toda a potencialidade dos pequenos.
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