RESUMO

A mudanga de concepgdo sobre a inclusdo escolar
fortaleceu o movimento pela Educagdo Inclusiva, a
qual pressupde uma escola justa e democréatica, que
valoriza a diversidade e promove o desenvolvimen-
to das potencialidades de todos os educandos. Neste
cendrio educativo, o docente ¢ convidado a repen-
sar e adequar suas praticas pedagdgicas para que
todos alunos possam ser contemplados. A educagdo
inclusiva enfrenta desafios para se tornar uma rea-
lidade escolar, dentre eles destacam-se a formacao
inadequada dos professores, a visdo equivocada em
relacdo a inclusao de alunos com deficiéncia na sala
comum, a falta de profissionais especializados em
Educacao Especial e os problemas de acessibilida-
de. Ndo basta matricular o aluno na escola regular, ¢
preciso oferecer-lhe suporte para que possa ter uma
formacao integral. Diante de tantas dificuldades para
ser concretizada na pratica, as discussdes acerca da
inclusdo escolar se fazem necessarias. O presente
estudo objetivou compreender o processo educativo
na perspectiva da educacdo inclusiva, evidenciar os
desafios da inclusdo escolar e refletir sobre o papel
do professor no processo de inclusdo dos alunos. A
metodologia utilizada neste trabalho foi a pesquisa
bibliografica de carater qualitativo. As reflexdes ad-
vindas deste estudo possibilitaram uma melhor com-
preensdo sobre o processo de inclusdo escolar, evi-
denciando a importincia da educagao inclusiva para
uma sociedade igualitdria e democratica e a necessi-
dade de empenho e colaboragdo de toda a comunida-
de escolar para a efetivagdo da inclusdo na pratica.
PALAVRAS-CHAVE: Educacao; Inclusdo; Defici-
éncia; Diversidade.

1 INTRODUCAO

Historicamente, a escola foi planejada de modo a
atender um determinado perfil de aluno, mantendo
um carater de exclusdo legitimada por muito tempo.
Com o passar dos anos, outras visdes em relagdo ao
processo educativo foram surgindo, as discussoes
sobre o direito das criancas com deficiéncia a escola-
riza¢do no ensino regular se intensificaram, levando
ao declinio da educacdo especial paralela a educacao
regular e fortalecendo as ideais baseadas na inclusao
escolar.

Na educac¢ao inclusiva, o acesso a educagdo ¢ um
direito incondicional de todos, cabendo a escola as-
segurar a igualdade de oportunidades para que todos,
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sem excegdo, possam aprender. Neste cenario educa-
tivo, o professor deve atuar como um agente facilita-
dor do processo de ensino-aprendizagem, sendo con-
vidado a repensar sobre suas praticas pedagogicas
para que todos os alunos possam ser contemplados.
A implementacao de leis destinadas a garantir a es-
colarizagdo de alunos da Educacdo Especial em sala
de aula comum contribuiu significativamente para
o aumento do niimero destes educandos nas escolas
regulares em todas as regides do Brasil (REBELO;
KASSAR, 2018). Entretanto, a frequéncia destes
alunos no ambiente escolar ndo tem sido suficiente
para assegurar-lhes uma educagdo de qualidade. Nao
basta matricular o aluno na escola regular, ¢ preci-
so oferecer-lhe suporte para ele que possa ter uma
formacao integral. Além disso, diversas dificuldades
tém sido enfrentadas para que o processo de inclu-
sdo se torne uma realidade escolar de fato. Diante
desta constatagdo, surgiram as questdes norteadoras
deste trabalho: Qual ¢ a fun¢ao da educagao inclusi-
va? Quais os desafios enfrentados pela escola para a
efetivagdo concreta da inclusdo escolar? O professor
esta preparado para as

demandas da educagao inclusiva?

O presente trabalho tem como objetivos compreen-
der o processo educativo na perspectiva da educacao
inclusiva, evidenciar os desafios da inclusdo escolar
e refletir sobre o papel do professor no processo de
inclusdo dos alunos. A metodologia utilizada neste
estudo foi a pesquisa bibliografica de carater qualita-
tivo, com base na consulta de livros, artigos cientifi-
cos, dissertagdes de mestrado e anais de congresso.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1  EDUCACAO
COES E DESAFIOS

INCLUSIVA: CONCEP-

De acordo com Sanchez (2005), o processo de in-
clusdo escolar comecgou a ser discutido nos anos 80,
nos Estados Unidos, com um movimento denomi-
nado “Regular Education Iniciative” (REI) de pais
e familiares na busca pela inclusdo de pessoas com
deficiéncias em escolas regulares. Eles discordavam
da visdo de que a Educagdo Especial estivesse cen-
tralizada em um ambiente segregado, onde a atencao
estivesse focada nos alunos com necessidades educa-
cionais especiais. Durante as décadas posteriores, as
ideias sobre educagao inclusiva foram se difundindo.
Mas, foi a partir da Declaracdo de Salamanca, pro-
posta durante a Conferéncia Mundial sobre Neces-
sidades Educativas Especiais em 1994, que as agdes



voltadas para a inclusdo numa perspectiva escolar se
fortaleceram. Esta declaragdo estabeleceu um plano
de acdo mundial em que as escolas deveriam aco-
lher a todas as criangas, independentemente de suas
condigoes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas e outras (UNESCO, 1994).

Cabe aqui explicar brevemente as diferengas entre
integracdo e inclusdo escolar. A integracdo escolar
remete a ideia de uma inser¢ao parcial e condiciona-
da as possibilidades de cada individuo, enquanto que
a inclusdo se refere a uma forma de insergao total e
incondicional, de toda e qualquer crianga no sistema
escolar comum (WERNECK, 1997; MANTOAN,
1997).

Ao falar da inclusio, falamos de um conflito histori-
co e pertencente a certo funcionamento social, deter-
minado pela exclusdo social; o sistema em que vive-
mos ¢ excludente em sua raiz. Dessa forma, falar em
inclusdo ¢ perceber as praticas exclusivas constituti-
vas de nossa sociedade, uma sociedade de desiguais.
(MACHADO, ALMEIDA; SARAIVA; 2009, p. 21).

Segundo Mantoan (2003), a pratica da inclusdo es-
colar pauta-se em compreender e reconhecer o outro
e, desta forma, ter o privilégio de conviver e

compartilhar com pessoas diferentes. Trata-se de um
acolhimento a todas as pessoas, sem excecao.
Percebe-se que o processo de inclusdo escolar ndo
se caracteriza em frequentar a mesma escola ou es-
tar junto na mesma sala de aula. O incluir envolve
por parte de toda a sociedade, um novo olhar sobre
as relagdes de convivio e, requer que todos tenham
acesso a uma educacao de qualidade, necessitando,
portanto, de politicas publicas eficientes, investi-
mentos e profissionais que saibam lidar com a diver-
sidade no ambiente escolar. Neste sentido, fica clara
a relevancia de um planejamento escolar sistematico
e revisdo constante das praticas educativas, as quais
devem utilizar muito mais do que contetidos no pro-
cesso de ensino- aprendizagem, mas também valores
e principios.

Nas ultimas trés décadas, o pensamento a respeito da
inclusdo escolar foi se modificando e ressignificando
as relagdes entre escola e aluno. Essa mudanca de
concepgdo fortaleceu o movimento pela Educacao
Inclusiva.

Rodrigues (1997) se refere a educacdo inclusiva
como uma escola que respeita as culturas, as capa-

cidades e as possibilidades de evolugdo de todos os
educandos, além de reconhecer e trabalhar com as
diferengas para o desenvolvimento deles.

Na educac¢do inclusiva, todos os alunos devem ter
um ensino de qualidade, independentemente de seus
atributos pessoais, inteligéncias, estilos de aprendi-
zagem ¢ necessidades comuns ou especiais (SAS-
SAKI, 1999).

A concepcao dos professores acerca da educagio in-
clusiva tém sido alvo de investigacdao. Estudos de-
monstraram que parte dos educadores expressa uma
visdo baseada nos principios da integragdo escolar,
concebendo a educacdo inclusiva como aquela des-
tinada apenas aos alunos com deficiéncia ou trans-
tornos de aprendizagens (DUEK; BEZERRA, 2010;
SANT’ANA, 2005). A pesquisa de Quatrim e Pi-
vetta (2008) revelou que os professores concebem a
inclusdo escolar como um processo necessario, mas
ao mesmo tempo se sentem despreparados, alguns
descrentes e outros desafiados.

De acordo com Pimentel (2012), a inclusdo escolar
implica na equidade no atendimento pedagdgico, o
que requer uma formagao docente que envolva, para
além do respeito, a compreensdo da diversidade.
Neste contexto, a formacao académica dos professo-
res universitarios deve ser pensada de modo a con-
tribuir para que

desenvolvam uma pratica pedagdgica mais reflexiva
e comprometida dentro das exigéncias do contexto
atual (VITALINO, 2007).

No processo de inclusdo escolar, os profissionais da
educacdo sdo desafiados a construir saberes capazes
de responder as demandas do cotidiano escolar atu-
al (MATOS; MENDES, 2015). Neste contexto, nao
caberia nas escolas a atuagdo de um psicologo para
fornecer suporte emocional a comunidade escolar e
contribuir para o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais dos educandos?

A atuacdo do psicologo na area educacional ¢ um
assunto que gera controvérsias entre os profissionais
da satde e educagdo. As divergéncias decorrem de
uma preocupagdo com a crescente patologizagio da
educacao - processo que transforma, artificialmente,
questdes educacionais ndo médicas em problemas
médicos (MAIA, 2017, VIEGAS; HARAYAMA;
SOAUZA, 2015). No entanto, alguns estudos de-
monstraram que o trabalho do psicologo junto aos
professores pode contribuir para o desenvolvimento
e evolucgdo do aluno da Educagao Especial, e melho-
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rar a compreensao e sensibilizacdo do professor em
relacdo a especificidade do educando (FONSECA;
FREITAS; NEGREIROS, 2018; VOKOI; PEDRO-
SA, 2005).

Diferentes fatores tém sido apontados como dificul-
tadores ou impeditivos da efetivacdo da educagao in-
clusiva. Dentre eles, destacam-se a formag¢ao inade-
quada dos professores (BISOL; VALENTINI, 2014;
BRIANT; OLIVER, 2012; DE VITTA; DE

VITTA; MONTEIRO, 2010). Na visao de Rodrigues
(2012), as disciplinas oferecidas nos cursos de gra-
duagdo ndo abrangem toda a complexidade do ensi-
nar na educagdo inclusiva.

Na visao de Neto et al. (2018), a efetivacao da edu-
cacdo inclusiva depende de uma reformulacdo do
sistema educacional, o qual ainda ¢ direcionado para
atender criancas dentro de um padrio de normalida-
de estabelecido historicamente.

A escassez de profissionais especializados na Educa-
¢do Especial, a falta de materiais didaticos adequa-
dos e os espagos inadaptados sdo obstaculos a efe-
tivacdo da inclusdo no ambiente escolar (Sanches;
Teodoro, 2007). O trabalho de Silva e Carvalho
(2017) apontou que o desconhecimento dos profes-
sores sobre a politica de inclusdo e sobre as capaci-
dades e limitagdes do aluno dificulta o processo de
inclusdo escolar.

Sant’Ana (2005) expressa em seu trabalho que a au-
séncia de especialistas de diferentes areas que atue
em parceria com os docentes e gestores pode ser uma

barreira que impede a realizacdo de agdes e projetos
voltados a inclusdo escolar. Neste mesmo estudo, foi
observado que os professores demonstram preocu-
pacdo com a falta de orientagdo em relacdo as pos-
sibilidades de trabalho direcionadas aos alunos com
deficiéncia, no entanto, a autora apontou que mesmo
aqueles profissionais que dizem receber ou ter rece-
bido algum tipo de apoio neste sentido afirmaram
que isso nao foi suficiente para atender as demandas
do processo inclusivo. Em muitas escolas ainda sio
identificados problemas relacionados a acessibilida-
de, tais como barreiras arquitetonicas, portas estrei-
tas, espaco fisico inadequado para cadeira de rodas
em alguns ambientes da escola, auséncia de banhei-
ro adaptado e bebedouro fora de alcance do aluno
(GALO; ORSO; FIORI,

2011; MELO; MARTINS, 2007).

Em muitos casos, a familia é apontada como um difi-
cultador no processo de inclusao escolar da crianca.
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Muitas vezes, de forma desproposital, os familiares
impossibilitam a inclusdo da crianga com deficién-
cia no ambiente escolar, porque preferem manté-la
distante do convivio social na tentativa de evitar o
preconceito (TESKE, 2005).

Diante de todo exposto acima, percebe-se que a edu-
cacdo inclusiva ¢ totalmente fundamentada nos prin-
cipios vinculados aos Direitos Humanos. Portanto,
ela pode ser entendida ndo apenas como um proces-
so educativo que visa atender a todos, mas também
como uma concepgao politica e sociocultural que
transcende as relagdes de ensino e aprendizagem.

2.2 EDUCACAO ESPECIAL E ATENDIMEN-
TO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional
(LDB) define a Educagdo Especial como uma mo-
dalidade de ensino destinada aos educandos com de-
ficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 1996).
A legislacdo brasileira, destacando o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/15), garante o
acesso a escolarizagdo e a permanéncia do publico-
-alvo da Educacdo Especial em classes comuns do
ensino regular, além de regulamentar os servigos
de apoio especializados que devem ser implanta-
dos para a efetivagdo da inclusdo escolar (BRASIL,
2001, 2008, 2009, 2015a).

Os alunos da Educagao Especial tém direito ao con-
junto de atividades ofertado pela educa¢do comum,
podendo este ser apoiado, suplementado ou substitu-
ido por um conjunto de recursos e servigos organiza-
dos, objetivando garantir a apropriagdo dos conteu-
dos escolares formais (MAZZOTA, 1996).

Na visao de Silva (2012), o apoio pedagdgico espe-
cializado ¢ uma ferramenta indispensavel para que a
inclusdo de fato se efetive.

Apesar de a legislacdo relacionada a Educagao Es-
pecial estar consolidada, ndo ¢ incomum escutar de
pais ou responsaveis relatos sobre as dificuldades em
matricular e/ou manter a crianga com deficiéncia na
escola. Geralmente as institui¢des de ensino alegam
escassez de recursos humanos e fisicos para receber
adequadamente o educando. Embora tais alegacdes
ndo possam justificar o ndo acolhimento da crianca,
elas também nao podem ser consideradas descul-
pas meramente inventadas ou infundadas, pois em



muitas escolas realmente faltam recursos especiali-
zados, material pedagogico adequado, qualificagdo
docente e boas condigdes estruturais. Silveira e Ne-
ves (20006), expressam que, por vezes, 0s proprios
pais identificam condigdes existentes na escola que
dificultam a aprendizagem e permanéncia dos filhos
no ensino regular, como salas de aula com turmas
lotadas e docentes sem formacao especializada para
lidar com essa demanda.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE)
foi criado para atender o publico-alvo da Educacdo
Especial. O servigo oferecido pelo AAE funciona
como um apoio a sala de aula comum, identificando,
planejando e elaborando recursos pedagogicos e de
acessibilidade com o objetivo de facilitar e estimu-
lar a participacdo do aluno nas atividades escolares.
Portanto, o AEE além de contribuir para o desenvol-
vimento das capacidades cognitivas do aluno, tam-
bém auxilia no desenvolvimento da sua autonomia,
tanto dentro quanto fora da escola (BRASIL, 2011).
Nas escolas de ensino regular, o Atendimento Edu-
cacional Especializado deve acontecer em espagos
denominados salas de recursos multifuncionais
(SRM). Trata- se de um local organizado com ma-
teriais didaticos, equipamentos e profissionais com
formagao especializada (BRASIL, 2011).

A Atendimento Educacional Especializado deve
ocorrer preferencialmente na rede regular de ensino,
conforme prevé a legislacdo. Admite-se, portanto,
que este servigo também seja ofertado por outros es-
tabelecimentos de ensino, uma vez que

ele ndo substitui a escolarizagao ministrada na rede
regular, assumindo carater de complemento e apoio
ao ensino regular na formacdo de aluno com defi-
ciéncia ou transtorno de aprendizagem (FAVERO;
PANTOJA; MANTOAN, 2007).

A elaboragao das atividades pelo professor da Educa-
cao Especial deve considerar as necessidades espe-
cificas do estudante, podendo ser diferentes daquelas
realizadas em salas de aula comum, desde que este-
jam articuladas com a proposta escolar. A Educacao
Especial precisa atuar em parceria colaborativa com
o ensino regular, a fim de que se estabelega um dialo-
go que propicie condi¢des de aprendizagem voltadas
para a especificidade de cada aluno (VILARONGA;
MENDES, 2014).

A dificuldade de se estabelecer um relacionamento
entre a escola e a familia do aluno com deficiéncia
dificulta significativamente o processo de inclusao.

A auséncia da participagdo dos pais/responsaveis
na vida escolar da crianga aparece frequentemente
nos relatos dos professores (MENDES, 2002; QUA-
TRIM; PIVETTA, 2008). O didlogo entre a familia
e escola possibilita ao profissional da educagdo uma
melhor compreensdo sobre quais fatores extraescola-
res podem interferir na aprendizagem e socializagdo
da crianga na escola. Deste modo, a atuacao de pais/
responsaveis em parceria com a escola pode contri-
buir com o desenvolvimento de pratica educativas
promissoras (BENITEZ; DOMENICONI, 2014).

2.3 O PAPEL DO PROFESSOR NO PROCES-
SO DE INCLUSAO ESCOLAR

No ambito da educagdo inclusiva, a pratica docente
vem sendo amplamente debatida. Atualmente com-
preende-se o professor ndo mais como um agente
transmissor de conhecimentos, mas sim como um
mediador do processo de ensino- aprendizagem, em
que ele € o responsavel por viabilizar condi¢des para
que os educandos se desenvolvam e aprimorem suas
potencialidades.

De acordo com Sarnoski (2014), o aluno precisa sen-
tir vontade de aprender, cabendo ao professor moti-
va-lo. Neste sentido, alguns autores esclarecem que
a afetividade e a motivacdo contribuem significati-
vamente para o processo de ensino aprendizagem.
Segundo Konrad (2014), o conhecimento deve ser
adquirido baseando-se na motivacao e afetividade
entre aluno e professor. Para Rodrigues (2019), a
afetividade facilita o processo de ensino-aprendiza-
gem, uma vez que o

educando desperta a empatia do professor, que se
sente motivado a desenvolver uma pratica pedagogi-
ca direcionada a ele.

Durante o processo de ensino-aprendizagem, o pro-
fessor deve considerar e reorganizar os conhecimen-
tos prévios dos discentes (BRUM; SILVA, 2014).
Um ponto a ser destacado na efetivacdo da educagio
inclusiva ¢ a necessidade de o professor trabalhar
as habilidades socioemocionais, as quais estdo pre-
sentes em todas as 10 competéncias gerais da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). As habilida-
des socioemocionais, tais como empatia, respeito,
confianca, tolerancia e responsabilidade, estdo di-
retamente implicadas na inclusdo, uma vez que ela
se estabelece a partir do respeito e convivio com as
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diferencas, de relacdes de cooperativismo e da capa-
cidade de o individuo relacionar-se consigo mesmo
e compreender o outro (BRASIL, 2015b; SANTOS;
PRIMI, 2014; VALENTE, 2020). De

acordo com Rosin-Pinola et al. (2017), as habilida-
des socioemocionais podem ser aprendidas durante
as interagdes sociais, sendo possivel ensina-las aos
alunos através de praticas pedagogicas intencional-
mente planejadas, desde que os professores sejam
formados para tal.

Umas das possibilidades de promover a aprendiza-
gem significativa ¢ envolver a participagdo dos alu-
nos nas atividades escolares através da utilizacao de
recursos digitais. Porém, como afirma Emer (2011),
alguns docentes se sentem pressionados a usarem
ferramentas tecnoldgicas, sem estarem preparados
e sem uma reflexdo sobre a aplicabilidade pedago6-
gica desses recursos. Neste sentido, Oliveira (2003)
explica que a utilizagdo da tecnologia no processo
educativo ndo exige um tecnicista, mas requer do
professor uma reflexdo sobre que tipos de saberes
podem ser desenvolvidos a partir dela.

E evidente que no processo de inclusdo escolar, o
docente assume um papel fundamental. Mas, ele esta
ou se sente preparado para lidar com todas as deman-
das da educacao inclusiva?

A pesquisa de Tavares, Santos e Freitas (2016), evi-
denciou que a distancia entre teoria e pratica ¢ iden-
tificada pelos docentes como um grande problema
nos cursos voltados a educacao. Segundo os autores,
o professor sente necessidade de uma formacao que
lhe traga subsidios para atender as diversas exigén-
cias da inclusdo escolar e, buscam suprir esta lacuna
através da realizagdo de cursos de formagao continu-
ada, de especializacdo e pds-graduagio.

A forma com que os professores da sala comum
enxergam e tratam o aluno da Educacdo Especial ¢
outro ponto a ser discutido. O trabalho de Lunardi
(2005) apontou praticas excludentes durante o pro-
cesso de ensino-aprendizagem dos alunos com de-
ficiéncia. Segundo a autora, estes estudantes eram
tratados com algum tipo de piedade e pareciam estar
desobrigados e/ou afastados da aprendizagem.

Diante do exposto acima, € preciso que o professor
desenvolva um novo olhar sobre os alunos da Edu-
cacdo Especial, os quais devem ser enxergados pelas
suas potencialidades. Martinez (2007) afirma que a
singularidade e complexidade do ambiente escolar
deve ser valorizada, pois a deficiéncia ndo ¢ algo
intrinseco ao sujeito e sim uma constru¢ao social.
Cunha (2015) relata em seu trabalho que alguns pro-
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fissionais da educacdo acreditam que a presenga dos
alunos com deficiéncia atrapalha a rotina escolar. O
autor propde que os educadores reflitam sobre essa
visdo equivocada.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo inclusiva pode ser compreendida como
uma concepgao educativa que valoriza o convivio
com a diversidade e considera as especificidades e
potencialidades do aluno durante o processo edu-
cativo. A atuagdo do professor neste processo ¢ de
extrema relevancia, uma vez que cabe a ele criar es-
tratégias que desenvolvam as habilidades cognitivas
e socioemocionais necessarias a formacao integral
do aluno.

Na perceptiva da educagdo inclusiva, a visao do do-
cente em relagdo ao aluno com deficiéncia ou trans-
torno de aprendizagem deve ser repensada para que
a inclusdo destes alunos na sala de aula comum seja
concretizada. No entanto, as agdes destinadas a in-
clusdo ndo devem recair apenas sobre o professor, ¢
necessaria uma atuacdo conjunta entre profissionais
da educagdo, familia e poder publico.

Os cursos de ensino superior voltados a educacao
precisam ofertar uma formagao de qualidade, funda-
mentada no principio da equidade, e que propicie ao
estudante de licenciatura recursos para que ele, no
exercicio de sua profissdo, se sinta capacitado para
atender as demandas da educagdo inclusiva.

Os alunos publico-alvo da Educacdo Especial preci-
sam de suporte e estimulos adequados para desenvol-
ver suas potencialidades e superar suas dificuldades.
Deste modo, a atuagdo do professor da Educacio
Especial ¢ relevante, sendo importante também a
interlocugdo deste profissional com a familia e com
professor de sala de aula comum.

As reflexdes advindas deste estudo possibilitaram
uma melhor compreenso sobre o processo de inclu-
sdo escolar, evidenciando a importancia da educagao
inclusiva para uma sociedade igualitaria e democra-
tica e a necessidade de empenho e colaboragdo de
toda a comunidade escolar para a efetivacao da in-
clusdo na pratica.

REFERENCIAS

BENITEZ, P; DOMENICONI, C. Capacitacao
de agentes educacionais: proposta de desenvol-
vimento de estratégias inclusivas. Revista brasi-
leira de Educagdo Especial, Marilia, v. 20, n. 3, p.
371-386, set. 2014. Disponivel em: < http://www.



scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
65382014000300005&Ing=en&nrm=iso>.  Acesso
em: 18 nov. 2020.

BRASIL. LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
cional. Lei 9394/96.

BRASIL. 2001. Resolu¢ao CNE/CEB 2/2001. Diretri-
zes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacéo
Bésica. Didrio Oficial da Unido. Brasilia, Conselho
Nacional de Educagdo. Camara de Educagdo Basica.
Secao 1E, p. 39-40.

BRASIL. 2008. Politica de Educagdo Especial na Pers-
pectiva da Educac¢ao Inclusiva. Documento elabora-
do pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria
n° 555/2007, prorrogada pela Portaria n° 948/2007.
MEC/SEESP. Brasilia, MEC, 15 p.

BRASIL. 2009. Resolu¢ao CNE/CEB n°4/2009, que
estabelece as Diretrizes Operacionais para o Atendi-
mento Educacional Especializado na Educagao Ba-
sica. Diario Oficial da Uniao. Brasilia, Conselho Na-
cional de Educagdo. Camara de Educa¢ao Basica, 3 p.

BRASIL, Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de
2011 - Dispoe sobre a educagido especial, o atendi-
mento educacional especializado e da outras provi-
déncias, 2011.

BRASIL. 2015a. Lei 13.146, de 6 de julho de 2015.
Institui a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).
Brasilia, Presidéncia da Republica, Casa Civil, 31 p.

BRASIL. 2015b. Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Consulta Publica. Brasilia, MEC/CON-
SED/UNDIME.

BISOL, C.A.; VALENTINI, C.B. Objeto virtual de
aprendizagem incluir: recurso para a formagao de
professores visando a inclusdo. Revista Brasileira
de Educacdo Especial, Marilia, v.2, n.20, p.223-234,
2014. Disponivel em:

<https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-
65382014000200006&script=sci_abstract&tlng=pt>.
Acesso em: 22 nov. 2020.

BRIANT, M.E.P;; OLIVER, EC. Inclusao de criancas
com deficiéncia na escola regular numa regido do
municipio de Sao Paulo: conhecendo estratégias e

acoes. Revista Brasileira de Educagao Especial, Ma-
rilia, v.18, n.1, p.141-154, 2012.

Disponivel  em:  <https://www.scielo.br/scielo.
php?pid=S1413-  65382012000100010&script=sci_
abstract&tlng=pt>. Acesso em 22 nov. 2020.

BRUM, W.P; SILVA; SILVA, S.C.R. Os conhecimen-
tos prévios dos estudantes como ponto referencial
para o planejamento de aulas de Matematica: analise
de uma atividade para o estudo de Geometria Esféri-
ca. Revista Eletronica de Educagao Matematica, Flo-
riandpolis, v. 9, n° 1, p. 43-57, 2014.

Disponivel em: <https://periodicos.ufsc.
br/index.php/revemat/article/view/1981-
1322.2014v9n1p43>. Acesso em: 22 nov. 2020.

CUNHA, M. S. Ensino da lingua portuguesa na pers-
pectiva da inclusdo do aluno cego no nivel funda-
mental. 2015. 173 f. Dissertagdo (Mestrado em Edu-
cagdo) Programa de Pds Graduagao em Educacgdo
- Universidade Federal de Sergipe, 2015.

DE VITTA, EC.ED.; DE VITTA, A.D; MONTEIRO,
A.S. Percepcao de professores de educacgdo infantil
sobre a inclusdo da crianga com deficiéncia. Revis-
ta Brasileira de Educacdo Especial, Marilia, v.16, n.3,
p.415-428, 2010. Disponivel em:

< https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_art-
text&pid=S1413- 65382010000300007>. Acesso em
22 nov. 2020.

DUEK V. P; BEZERRA, J. S;; BEZERRA, J. S. Con-
cepgoes de futuros professores sobre a inclusdo de
alunos com necessidades educacionais especiais.
Revista Educagdo em Questao, v. 38, n.60, mai/ago.
2010. Disponivel em:
<https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/ar-
ticle/view/4032>. Acesso em 14 nov. 2020

EMER, S. O. Inclusdo escolar: formagdo docente para
o uso das TICs aplicada como tecnologia assistiva na
sala de recurso multifuncional e sala de aula.

2007. 164 f. Dissertagdo (Mestrado em Educa¢io)
Programa de P6s Graduagdo em Educagédo - Univer-
sidade do Rio Grande do Sul, 200.

FAVERO, Eugénia Augusta Gonzaga, PANTOJA,
Luisa de Marillac P, MANTOAN, Maria Teresa
Eglér. Atendimento Educacional Especializado: as-
pectos legais e orientagdes pedagdgicas. MEC/SE-
ESP. Sao Paulo: 2007

ITEQ - PROJETOS E PROJEGOES . . .1 57



FONSECA, T. S; FREITAS, C. S. C.; NEGREIROS, E.
Psicologia Escolar e

Educac¢ao Inclusiva: A Atuagdo Junto aos Professo-
res. Revista Brasileira de Educagao Especial, v. 24, n.
3, p- 427-440, set. 2018. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/pdf/rbee/v24n3/
1413-6538-rbee-24-03-0427.pdf>. Acesso em 14
nov. 2020.

A FOTOGRAFIA COMO PRATICA
DE REGISTRO PEDAGOGICO NA
EDUCACAO INFANTIL

CINDY ELIZABETH BATISTA KOSICKI

RESUMO

A fotografia ¢ uma tecnologia que sofre cada vez
mais avancos, sendo

considerada uma linguagem artistica, pois produzem
imagens reais de um fato, situacdo e/ou pessoa. A
fotografia possibilita o registro de imagens nas quais
emocoes sdo flagradas e eternizadas, permitindo que
a espontaneidade e os detalhes possam ser captados
e analisados calmamente por parte do educador, fa-
vorecendo os registros pedagdgicos das atividades
ministradas e permitindo uma avaliagdo mais com-
pleta sobre o desenvolvimento das propostas educa-
tivas. Entretanto, € notdria a necessidade de registrar
fatos, rotina e observagoes realizadas no contexto
escolar, em especial na educagdo infantil na qual a
fotografia possibilita o registro real e instantaneo dos
momentos cruciais do trabalho pedagogico, para isso
necessita-se aprender a utilizar este recurso de for-
ma a contribuir para as reflexdes, acompanhamentos
e avaliagdes oriundas destes registros. Além de ser
um instrumento muito atrativo entre as criangas ¢ de
fazer parte da rotina dos mesmos na atualidade. No
entanto, € necessario que o educador contemporaneo
faga uso desta estratégia de trabalho enriquecendo os
registros pedagogicos resultando na melhor percep-
¢do do seu proprio trabalho e do desenvolvimento
dos educandos O uso desta tecnologia propicia no-
vas perspectivas e possibilidades de trabalhos com
producdo fotografica.

PALAVRAS-CHAVE: Registro Pedagogico; Foto-
grafia; Educacdo Infantil
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INTRODUCAO

Entre tantas outras, a fotografia ¢ uma das linguagens
da Arte e as imagens fotogréficas tém sido fortemen-
te valorizadas na sociedade atual, o que nos leva a
refletir e questionar sobre a CONTRIBUICAO DA
FOTOGRAFIA NOS REGISTROS ESCOLARES.
Por isso torna-se crucial o aprofundamento sobre os
conhecimentos deste recurso e dos beneficios que o
mesmo pode trazer com o seu uso, unindo esta arte
as praticas pedagogicas do educador que atua em
qualquer fase. Esta tecnologia estd disponivel no
dia-a-dia das pessoas, tornando-a acessivel e estrei-
tamente vinculado ao interesse dos educandos, com
isso, € possivel explorar e investigar o conhecimen-
to do aluno aprofundando as estratégias de registros
pedagogicos, por esse motivo se faz necessario ade-
quar e usufruir dessa ferramenta de maneira sabia e
estratégica, € o que propde este trabalho de pesquisa.
Nesta pesquisa o foco serd o registro pedagogico
como um beneficiador desta tecnologia, tendo como
base de registros fotografias do cotidiano escolar dos
alunos, atividades realizadas, seja atividade escri-
ta, desenhos e pinturas ou atividades praticas, bem
como seu desenvolvimento pedagdgico, seu desem-
penho, seus progressos € como consequéncia disso
uma avaliagdo bem consistente sobre o aluno e sobre
o trabalho realizado enquanto professor. O registro
bem realizado e fundamentado ¢ pontual para uma
boa andlise do aprendizado e uma boa avaliagido do
todo, levando em consideragdo a avaliacao formati-
va do educando.

A arte ligada a fotografia deve fazer parte da rotina
do educador, resultando em um trabalho enriquece-
dor e interdisciplinar, contribuindo de forma ampla
para informagdes sobre o estudante. Sobretudo, ao
defender o uso da fotografia em sala de aula, mais
especificamente na educagdo infantil intenciona-se
trazer contribui¢des ao registro do educador e fa-
cilidades no momento de registrar, de avaliar e de
demonstrar o trabalho realizado, seja através de um
portifolio e outros. E inquestionavel que o professor
possui um papel importante no aprendizado do alu-
no, onde oferece e cria situagdes de aprendizagem
para que o mesmo desenvolva suas capacidades.

Ao trazer a imagem fotografica para a formagao de
ensino/aprendizagem dos educandos, pretende-se
captar realmente o efeito de tais atividades no de-
senvolvimento destes, identificando cada detalhe de
suas agdes enquanto aprendizes, captando as emo-
coes depositadas em cada atividade e reagdes nas



brincadeiras e/ou propostas ludicas.

Sobretudo, proporcionando também a possibilidade
de uma atividade inovadora por intermédio da arte
de captar imagens fotograficas, propondo leitura e
releitura de imagens pelos proprios alunos e pelo
professor.

Para o educador da educagdo infantil cada detalhe
que envolve o estudante ¢ importante para plane-
jar e oferecer a melhor atividade para esta crianga,
conhecer a forma de ver e olhar, pensar e imaginar,
sentir, tudo isso se torna material importante na ta-
refa de compreender a condicdo humana e o que se
pode oferecer para estes evoluirem enquanto pessoas
e aprendizes. Sendo assim, a fotografia da condi¢des
a refletir as diferencas dos comportamentos, dos
gestos, agdes e manifestacdes de sentimentos entre
eles conhecendo-os melhor e realizando um trabalho
mais significativo.

Esta cultura visual que invadiu a vida das pessoas ¢
vasta e rica, entretanto, estdo submetidas a um mun-
do de imagens que muitas vezes nao € possivel com-
preender, na imagem ha muitas informagdes além
da imagem propriamente dita, a fotografia permi-
te analisar as informagdes intrinsecas que os olhos
ndo conseguem gravar e analisar no momento que
se visualiza rapidamente. A acdo ver-olhar torna-se
cada vez essencial para o educador contemporaneo,
no universo das artes, ver/olhar, resulta em refletir e
isso esta atrelado ao papel do educador. A fotografia
permite isso.

DESENVOLVIMENTO

1. COMO SURGIU A FOTOGRAFIA

Ha aproximadamente 200 anos, antes das primei-
ras descobertas sobre a fotografia, a comunicacao e
representacdo de imagens dos povos e civilizagdes
antigas eram através de pinturas, rabiscos, gravuras
ou simbolos, assim como as primeiras formas de es-
crita, entretanto, estes registros nao eram reais, so-
mente uma visao do artista que as produzia. Com a
invencao da fotografia passou a ser possivel retratar
o real, passou a ser possivel registrar a sociedade ¢ as
pessoas da forma como sdo de fato, de maneira mais
verdadeira. No entanto apesar do aparecimento da
primeira fotografia fixa permanente em 1826, s6 al-
guns anos mais tarde se comegou a usar a fotografia
para fins cientificos e de registro de angulos e locais
nunca antes vistos pelo ser humano.

A vasta historia da fotografia perpassa por varios
periodos importantes da histéria do mundo, dando
inicio de fato em 1826, porém, antes disso a foto-

grafia foi sendo descoberta ao longo da historia com
a participacdo de varios homens alquimistas, fisi-
cos e quimicos. Nao se pode atribuir a descoberta
da fotografia a um unico homem, sendo um ato de
paciéncia, de surpresas e de curiosidades ao longo
da histdria e contando com a participagdo de alguns
estudiosos.

As primeiras imagens aconteceram com o auxilio
de materiais quimicos como verniz de alfalto, vidro,
prata, mistura de 6leos, e, sobretudo, com a acao di-
reta da luz. Apds muitas experiéncias realizadas, o
processo de fotografia foi evoluindo e acrescido de
outros materiais como chapas de cobre, vapores de
iodo e mercurio. No entanto, para descobrir a foto-
grafia necessitou-se estudar diretamente a luz e os
fendmenos oticos.

Ainda na Grécia antiga, o fildsofo Aristoteles (384-
322 a.C) constata que raios de luz solar, durante um
eclipse parcial, atravessando um pequeno orificio,
projetam na parede de um quarto escuro, a imagem
do exterior. Este método primitivo de produzir ima-
gens recebe o nome de camera escura, usada pela
primeira vez com utilidade pratica pelos arabes, no
século XI, para observar os eclipses. (citagdo site)

Aristoteles fez um pequeno furo na camera, no qual
a luz passava e formava a imagem em seu interior.
Este método foi importante pelo fato de ter sido pos-
sivel o conhecimento dos principios 6ticos. Sendo
assim, a camera escura foi a primeira maquina foto-
grafica da historia.

A partir da descoberta do método de camera escura,
analises e comparacdes por parte de astronomos, fi-
losofos, artistas pintores, alquimistas, fisicos, mate-
maticos e cientistas geram novas descobertas sobre
a producdo de imagens. Pintores e projetistas usa-
ram este método da camera escuro para auxiliar em
suas artes. E assim como Aristoteles o filosofo Roger
bacon, em torno de 1214 ¢ 1294, também utiliza o
método da camera escura para observar os eclipses
solares sem danificar os olhos.

Entre tantos estudos e descobertas desde o ano de
1100 e até mesmo desde a Grécia antiga (384-322
a.C.) o fotégrafo Henry Cartier-Bresson em 1930 foi
0 que obteve maior sucesso. Henry faz uso de uma
camera em miniatura para captar momentos impor-
tantes na vida das pessoas. Seu sucesso neste tipo de
registro, onde envolvem acontecimentos, emogdes e
sentimentos muito influenciou outras areas como o
jornalismo, inferiu um conceito novo na fotografia
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artistica, conceito este que emprega a captagdo da
imagem juntamente as emo¢des de quem as executa.

“Para mim a fotografia consiste num reconhecimento
imediato no curso de uma fracdo de segundo, tanto
o sentido do acontecimento quanto da exata organi-
zacao dos volumes que comporao, expressivamente,
o significado da cena. Creio que seja no movimento
da vida que a descoberta de si mesmo se efetua, ao
passo que se da a abertura para este mundo

envolvente que pode nos modelar, mas que pode
igualmente ser influenciado por nossa personalida-
de. Trata-se de estabelecer o equilibrio entre estes
dois mundos. E nessa constante interagdo que esses
mundos acabam por se fundir num mundo novo. E
nesse mundo que devemos comunicar” Henry Car-
tier-Bresson

Portanto, a fotografia ¢ um meio de registrar as agdes
do cotidiano, seja como for estes momentos, bons ou
ruins, € a arte de capturar a esséncia das coisas, do
estado emocional das pessoas, at¢é mesmo o nasci-
mento, a vida e até mesmo a morte. Sem a descober-
ta da fotografia ndo seria possivel vivenciar momen-
tos do passado registrados pelo ato de fotografar,
nao haveria a oportunidade de conhecer a histéria do
mundo, do pais e da propria vida. E € por meio des-
ses registros que hoje se pode conhecer a histéria da
propria vida.

1.1 A fotografia como registro de informagdes

As agdes humanas sdo permeadas por um mecanis-
mo neuroldgico chamado memoria, por meio da me-
moria realiza-se tarefas, recordamos coisas e pesso-
as, mecanismo este crucial para a concretizacao de
um aprendizado sistematizado. No entanto, registrar
uma informa¢do na memoria exige outros aspectos
bem desenvolvidos no individuo, como boa percep-
¢do, atengdo e interesse, entretanto, o significado das
coisas influencia diretamente na memorizacdo de
algo ou alguém.

A fotografia atua como um facilitador e, sobretudo,
um acionador da memoria, por meio da fotografia é
possivel registrar situagdes, ocasides, pessoas, luga-
res ¢ tudo o que for interessante no momento, pos-
teriormente a fotografia atuard como um dispositivo
que sustenta a memoria frequentemente.

De todos os meios de expressao, a fotografia ¢ o tni-
co que fixa para sempre o instante preciso e transi-
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torio. Nos, fotografos, lidamos com coisas que estiao
continuamente desaparecendo e, uma vez desapare-
cidas, nao ha nenhum esforco sobre a terra que possa
fazé-las voltar. Nao podemos revelar ou copiar uma
memoria. O escritor dispde de tempo para refletir.
Pode aceitar e rejeitar, tornar a aceitar; (...) Existe
também um periodo em que seu cérebro ,,se esque-
ce” ¢ o subconsciente trabalha na classificacao de
seus pensamentos. Mas, para os fotografos, o que
passou, passou para sempre. E deste fato

que nascem as ansiedades e a forca de nossa profis-
sdo. (Cartier-Bresson, 1971:21).

Mas antes de prosseguir, cabe definir o que ¢ uma me-
moria e em seguida sera possivel verificar a relagao
da fotografia com essa memoria e por fim a relacao
da fotografia com o registro de informacdes, tanto
na propria memoria como em registros formais. No
entanto, para Gil (2002): “A memoria ¢ essa aptidao
que, ao possibilitar que a pessoa se lembre, permite
também a todo ser humano se reconhecer num pre-
sente, que € produto da sua histéria e a raiz do seu fu-
turo” (GIL, 2002:171). O autor enfatiza ainda que a
construcao da identidade de um individuo resulta de
suas experiéncias vividas desde o nascimento e per-
dura durante todo o seu desenvolvimento cognitivo,
emocional e psicologico, bem como nas habilidades
adquiridas ao longo da vida, no entanto, a memoria
implica em algo de extrema importancia para funda-
mentar a propria existéncia do ser humano, o signi-
ficado de cada pessoa e de cada experiéncia vivida,
todo esse processo ocorre por meio das lembrangas
acumuladas até entdo.

Portanto, embora a memoria esteja relacionada ao
sistema neurologico, representa também o processo
de registro sobre a evolu¢do e construgao de um ser,
inclusive, dentro de um contexto social, remetendo
a ideia de que todo individuo faz parte de um grupo
social, sua memdria estd vinculada as suas proprias
experiéncias, bem como, as experiéncias de pesso-
as a sua volta durante seu desenvolvimento, logo,
vincula-se também ao meio em que vive, espago ¢
tempo, ou seja, sua memoria esta ligada a construcao
de uma identidade pessoal, mas, sobretudo, a uma
identidade social..

Essa identidade social fornece informagdes sobre
cada grupo no qual o individuo fez parte, onde ha um
movimento constante de pessoas e fatos, levando em
considerando as caracteristicas e comportamentos de
cada envolvido neste processo.

Leite (1993), afirma que a fotografia permite trans-



formar as pessoas em objetos-imagem que se man-
terdo presentes em momentos sucessivos da vida ou
ficar na memoria. A autora menciona que ao tirar fo-
tos de uma familia, registravam- se os papéis sociais
ali estabelecidos. Papéis estes que criam a identidade
do grupo e infere a memoria destes. Por fim, a autora
contribui citando a possivel interferéncia do olhar do
fotografo no registro desse grupo e da sua identida-
de. Pinheiro (2000) também contribui mencionando
essa interferéncia ao definir a fotografia como um

olhar que interpreta, pois, a histdria de vida, a cultu-
ra ¢ a emogao de quem aprecia inevitavelmente in-
fluenciam naquilo que esta sendo registrado.

Portanto, a fotografia ¢ um grande aliado ao registro
das informagdes, possibilitando desfrutar desta arte
em varios setores da sociedade, sem duvida torna-
-se também um aliado pedagdgico para o trabalho
do educador, registrando informagdes pertinentes a
eficacia destes registros didrios e necessarios.

1.2 Fotografia: Um recurso pedagogico no ato de
registrar

A fotografia atua como um complemento do registro
pedagogico na educacao infantil, para isso € preciso
refletir sobre o objetivo de se fotografar, definir as
estratégias utilizadas a partir do registro, o foco, a
intencionalidade. Contudo, fotografar estd intima-
mente ligado ao termo apreciar, analisar e, sobretu-
do, avaliar.

Na educacdo infantil a avaliagdo ocorre forma in-
tegral e formativa, ¢ realizada com a intencao de
acompanhar o desenvolvimento dos envolvidos,
seus avangos, o caminhar de seus avangos cogniti-
vos, emocional, fisico e mental de maneira geral. En-
tretanto, ¢ necessario que os objetivos de fotografar
estejam bem definidos pelo educador, sobretudo, o
como ¢ o porqué fotografar, para organizar estes re-
gistros pedagogicos de forma que possam contribuir
para seu objetivo final.

Sendo assim, o educador precisa saber conduzir as
imagens, focar no que ¢ importante, pensando em
estética, angulos, nas situagdes cruciais que estao
sendo vivenciadas no momento e principalmente
capturar as expressdes ¢ sentimentos ali apresenta-
dos pelos alunos. A fotografia representa as emo-
¢oes e experimentacdes, as sensagdes e sentimentos
envolvidos, por isso, a tarefa de registrar com fotos
para posteriormente registrar com palavras, exige a
sensibilidade de perceber os momentos importantes
de clicar. Tarefa ndo tdo simples que exige um olhar

sensivel para o momento de fotografar, o mesmo
olhar necessario para 0o momento de analisar as fotos
e avalia-los ou decifra-los.

...a fotografia como um sistema de elaboragdo de
realidades, comporta dois processos cruciais, o de
construcdo da imagem fotografica e o de sua inter-
pretacdo. A relagdo do fotégrafo com a realidade tem
por moldura a mediacdo intrinseca de suas crencas,
referéncias e intengdes — conhecidas e desconhe-
cidas, conscientes e inconscientes — na constru¢ao

da imagem, fatores, alias, presentes também em toda
e qualquer interpretacao. (FADON, 2002, s/p)

A fotografia auxilia em inumeras tarefas pedagdgi-
cas, dentre elas, a autoavalia¢ao do proprio professor
e da propria crianga, coletar dados e informacdes,
analisar as expressdes, as habilidades e capacidades
dos alunos, enfim.

Cabe ressaltar que a demonstracao das imagens pos-
sibilita o desenvolvimento da autoimagem, pois as
criangas gostam de se ver, de se perceber interagindo
com o mundo e com o outro. Por isso a importan-
cia de usar tecnologias dudios-visuais que apoiem o
trabalho de demonstracdo destas fotos e colaboram
com a efetivacdo do trabalho de registro fotografico.

A linguagem fotografica ¢ vista como uma pratica,
que pode ser estimulada na escola [...]. Colocando
em foco as multiplas formas de ver e ser visto, o ato
fotografico desponta como mais um caminho de pro-
blematiza¢do da vida, que nos permite, através da
mediagdo técnica da camera fotografica, registrar,
decifrar, ressignificar e recriar o mundo e a nds mes-
mos. (Lopes, 2005, p. 09)

No entanto, ¢ importante socializar os momentos vi-
venciados pelas criancas entre eles mesmos e com
os colegas de profissdo, desta forma os ajudam a
construir metodologias. E valido, contudo, disponi-
bilizar um material bem coletado e organizado aos
pais das criangas em dias de reunides periddicas, o
que também resulta em grandes consequéncias, traz
confianga sobre o trabalho pedagdgico desenvolvido
com seus filhos, traz informagdes sobre a crianga que
os proprios pais desconhecem e isso € extremamente
rico.

Ou seja, fundamentar a fala do educador com as
acoOes da propria crianga por meios das fotos, ten-
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do-a como principal personagem da construgdo de
seu conhecimento e agcdes, demonstra aos pais que o
professor atua apenas como facilitador, colocando a
crianga como foco principal. O que facilita a relacao
escola/familia, professores/pais.

Quanto ao processo de avaliagdo, 0 mesmo ocorre
dentro da escola no

dia-a-dia pelo professor, podendo haver momentos
com a familia onde haja didlogos sobre a crianga par-
tindo dos registros fotograficos e videos, através de
portfolios

8

montados com fotos e registros descritivos. A partir
de entdo conseguir descobrir motivos para determi-
nadas acdes da crianca e situagdes que a envolvam,
que muitas vezes se torna uma incognita para o pro-
fessor.

Outra estratégia que pode ser utilizada partindo da
fotografia como um recurso pedagogico de registro ¢
analisar, apreciar e/ou observar as imagens junto as
criangas, pois o olhar da propria crianga sobre si traz
informagdes e reacdes interessantes para a avaliacao
que o educador faz destas, ou seja, a forma como
ela se vé pode ser muito diferente da forma como os
outros a vem do proprio educador, o que significa
que a avaliacdo feita pelo proprio aluno partindo de
sua propria imagem pode ser muito mais consistente
para o registro de observagdes e avaliativos do pro-
fessor.

Registrar com fotos as atitudes, expressdes faciais,
estéticas e emotivas, sentimentos ¢ emogdes nega-
tivas dos alunos durante uma determinada atividade
pode trazer uma reflexao grandiosa por parte destes,
pois o registro fotografico de um aluno com dificul-
dades em comportar-se adequadamente ao espaco
escolar e de socializa-se com demais colegas, pode
fazé-lo refletir e perceber quantos aspectos negativos
traz tal comportamento ao mostrar este registro a ele,
registro este que pode compor a observacao realiza-
da sobre o mesmo nos registros do dia.

Na apreciag¢ao das imagens dos alunos juntamente a
eles possibilita que o educador o instigue, estimulan-
do-os a expressarem o que sentiam no momento em
que apresentaram tal comportamento, realizando um
trabalho de investigacdo, compreensdo e de conhe-
cimento do préprio aluno, tornando a avaliacdo dele
mais fundamentada e concreta. A reflexdo resultante
do didlogo torna-se peca chave na relagdo professor
— aluno, a fotografia também traz esta possibilidade.
Sabe-se que muitas vezes a revelacdo das imagens
pode ser um inconveniente para este trabalho peda-
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gbgico, pois muitas vezes as escolas nido dispdoem
deste recurso com frequéncia, porém, se estas ima-
gens estiverem bem organizadas e separadas, pode
ser inserida nos registros e portfolios em momento
oportuno.

2. A IMPORTANCIA DO REGISTRO PEDA-
GOGICO

O registro pedagogico tem como base um instrumen-
to indispensavel para o registro, seja qual for, seja
como for: a observagdo do professor sobre o aluno.
A observagdo da condi¢des para um registro que
aponta as habilidades e atitudes dos alunos, que per-
meiam todo o trabalho pedagogico que ira estimular
ou nao tais habilidades e atitudes.

Na pratica docente estes dois aspectos estdo intima-
mente ligados e relacionam-se o tempo todo, se en-
trelagam, transformando o registro pedagégico em
constante observacao do aluno e de suas agoes.

O registro tem a importante fun¢do de trazer detalhes
sobre o desenvolvimento do aluno em determinadas
atividades, como o desenvolvimento da propria ati-
vidade em si ¢ as rea¢des dos alunos diante destas,
trazendo riqueza de detalhes que posteriormente
permite que o educador realize reflexdes, aperfeigo-
amentos de suas propostas pedagogicas e da condu-
¢do destas, sendo estimulado a repensar sua pratica
pedagogica.

Partindo de um recurso concreto que foi realizado
por meio de palavras e fotografias, torna-se mais
coerente ¢ firme no momento de analisar, avaliar,
repensar, aperfeicoar, etc. O registro permite ainda,
realcar estratégias utilizadas em determinadas ati-
vidades, além dos procedimentos que envolveram
cada etapa do trabalho desenvolvido que levaram ou
levariam a melhores resultados.

O registro permite outra acdo importante no ambien-
te escolar, a socializa¢ao deste aos demais professo-
res nos momentos de trocas de experiéncias, de estu-
dos, etc., com o registro ¢ possivel verificar quando
uma atividade deu certo, como e porque, transpondo
experiéncia para outros educadores que queriam vi-
venciar experiéncias iguais ou parecidas, sugerindo,
entdo, novas praticas.

Tudo isso implica significativamente na qualidade do
registro e possibilita uma auto avaliacdo critica sobre
o trabalho docente e sobre a aprendizagem do aluno,
visto aqui a importancia do registro se faz necessario
torna-lo cada vez mais coerente e fundamentado, a
fotografia auxilia nesta questao.



2.1 A evolugdo do registro no contexto escolar
Dentro do contexto escolar existem varios tipos de
registro que vao evoluindo na medida em que ha ne-
cessidade e no decorrer do ano letivo. No entanto, re-
gistrar ndo ¢ apenas uma tarefa diaria que o educador
precisa associar ao seu trabalho pratico do cotidia-
no, mas o registro ¢ um trabalho constante e dividido
durante o ano escolar.

Registrar implica em vincular a pratica pedagogica a
acdo docente, sistematizando e tornando o trabalho
coerente. Ostetto (2008, p. 13) contribui:

Por meio do registro travamos um dialogo com nos-
sa pratica, entre meando perguntas, percebendo idas
e vindas, buscando respostas que vao sendo elabora-
das no encadeamento da escrita, na medida em que o
vivido vai se tornando explicito, traduzido e, portan-
to, passivel de reflexdo. (Ostetto, 2008, p. 13)

Os registros tornam-se fundamentais no momento
de planejar as aulas, sempre de maneira organizada
descrevendo os objetivos da aula, os conteudos tra-
balhados, as diferentes linguagens que serdo desen-
volvidas, os recursos que serdo utilizados na aula, o
porqué e para que a atividade esteja sendo desenvol-
vida, como a avaliacdo sera realizada. Muitas vezes
esse planejamento ¢ realizado apenas mentalmente,
um registro que fica no ambito da memoria e isso traz
as consequéncias de um trabalho solto. Para Martins,
“o planejamento ndo ¢ um fim em si mesmo, mas
um meio de se preparar ¢ organizar a a¢ao tendo em
vista um objetivo” (MARTINS, 1989, p. 67).

Todas estas formas de registro sao fundamentais, pois
o registro diario do professor ocorre sempre levando
em consideracao os propositos registrados nos regis-
tros anteriores, avaliando o aluno e analisando cada
passo com base no que se planejou no inicio de tudo,
o registro diario permite, no entanto, uma avaliacio
constante do aluno e do trabalho de maneira geral
€ uma revisao permanente sobre o que foi proposto
no inicio, revendo, adaptando e tornando o trabalho
de fato concreto e significativo. O educador deve ser
principalmente:

[...] um profundo conhecedor da crianga e de seu de-
senvolvimento. Apenas assim, tendo clareza a res-
peito do que significa educar e de qual o papel de sua
atividade docente para a evolugdo psiquica da crian-
ca, estard envolvido em uma pratica marcada pela
consciéncia acerca dos objetivos pedagdgicos e das
formas de alcanga-los. (BISSOLI, 2005, p.134-135).

Vale salientar que toda forma de registro deve ser fle-
xivel e ponderavel, permitindo modifica¢des visando
sempre a aprendizagem do aluno e a autoavaliacio
do professor afim de sempre avangar e aperfeigoar.
Ostetto ressalta que o “planejamento marca a inten-
cionalidade do processo educativo [...], traduz-se
no tracar, programar, documentar [...]” (OSTETTO,
2000, p.177).

2.2 O registro fotografico na educagao infantil

Atualmente a Educacdo Infantil pode contar com
uma legislacdo que garante o direito as criangas de 0
a 5 anos a frequentar escolas com o intuito de desen-
volver suas potencialidades e iniciar sua vida escolar
mergulhando no mundo do letramento e do conhe-
cimento cientifico. E as criancas de 0 a 3 anos ga-
rante o direito de permanecer na escola em periodo
integral ndo s6 para serem cuidadas, mas, sobretudo,
para serem ensinadas a viver em sociedade, coleti-
vamente, desenvolvendo-se em todos os aspectos de
seu desenvolvimento, inclusive, todas as linguagens
necessarias para seguirem sua vida escolar. O art.
29 da lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, garante este carater pedagdgico
quando menciona:

A educagdo infantil, primeira etapa da educagdo
basica, tem como finalidade o desenvolvimento in-
tegral da crianga até cinco anos de idade, em seus
aspectos fisicos, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a agdo da familia e da comunidade.
(LDB, 9394/96)

Contudo, ¢ importante mencionar que o trabalho na
educacdo infantil deve acompanhar a evolu¢ao da
mesma, e por isso os profissionais que atuam nesta
modalidade devem ter claros os contetidos, aspec-
tos, metodologias, formas de avaliagdo entre muitas
outras competéncias que o educador da educagio in-
fantil deve possuir para desenvolver um trabalho que
contemple as verdadeiras necessidades das criangas.
Para isso, ¢ necessaria uma formagao soélida onde o
educador possua habilidades importantes na sua atu-
acao.

Nesta perspectiva, umas das habilidades imprescin-

diveis ¢ o ato de observar e consequentemente de
compreender as atitudes das criangas, logo, ao ob-
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servar o educador consegue conhecer seu aluno,
percebé-lo, decifra-lo, senti-lo. Assim, passa a ser
importante registrar essas observagdes de diferen-
tes maneiras ¢ em diferentes contextos, € por con-
sequéncia deste registro, que como ja foi possivel
verificar em capitulos anteriores, ndo se deve contar
apenas com a memoria que se perde com o tempo,
mas sim utilizar o registro como auxilio da memoria,
realizando comparagdes, analises e por fim, realizar
a avaliagdo tao crucial para este processo, pois a par-
tir desta € possivel aprimorar o trabalho pedagogico
e modifica-lo de acordo com a necessidade do aluno.
Entretanto, a avaliagdo torna-se um habito diario ¢
constante, se faz continuamente por todo o ano letivo
apenas com o intuito de levar o aluno a progredir em
seu desenvolvimento.

Por sua vez, a fotografia entra como uma metodo-
logia muito utilizada na educacdo infantil com a fi-
nalidade de contribuir com estes variados registros,
reforcando e auxiliando na avaliacdo do aluno, na
demonstragao do trabalho pedagoégico a comunidade
escolar e externa, de diferentes maneiras e com dife-
rentes propositos.

O registro fotografico na educacao infantil torna-se
instrumento de trabalho permanente e proporciona
varios efeitos importantes, € necessario aprimorar os
registros com fotografias que demonstrem de fato as
diversas reac¢des dos alunos diante de uma atividade.
As fotografias podem estar presentes em todos os
tipos de registro ja estudados anteriormente, mas o
registro em que as fotos mais se fazem presentes ¢
o portfélio, onde € possivel arquivar todas as infor-
magoes do aluno em um Unico instrumento, e as fo-
tografias vao montando o cenario da aprendizagem
da crianga, sendo possivel visualizar as atividades
desenvolvidas ¢ a atuacdo do aluno nas mesmas. O
portfolio funciona também como um instrumento
de verificagdo do trabalho pedagdgico, dispensando
qualquer duvida sobre o0 mesmo.

O trabalho de registrar ¢ as vezes cansativo e exige
tempo, mas quando se torna um habito o registro se
faz naturalmente ¢ a organizacdo do registro exige
habilidades que o professor deve desenvolver com o
tempo e com a consciéncia da

sua importancia, entretanto, a fotografia traz tantos
beneficios que o esfor¢o vale a pena.

Guarnieri (2001) diz que “registrar impressoes, inter-
pretacdes pessoais, emogdes, desconfortos, alegrias
e, sobretudo, o ato de realizar a releitura desse regis-
tro, parece desencadear nas professoras uma visao
mais agucada do seu universo de trabalho” (GUAR-
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NIERI, 2001, p. 8). Ou seja, o registro fotografico
permite tudo isso.

Para Warschauer (1993), o registro fotografico se
faz tdo importante porque “o retrato do vivido pro-
porciona condigdes especiais para o ato de refletir”
(WARSCHAUER, 1993, p. 61). Portanto, a foto tra-
duz nitidamente as emogdes dos alunos e torna con-
creto um processo subjetivo.

CONSIDERACOES FINAIS

Os registros fotograficos possibilitam demonstrar
de forma mais concreta o trabalho realizado com
os alunos, as producdes dos mesmos, as emogdes
vivenciadas por estas crian¢as nos momentos das
atividades, atividades da rotina propiciando um di-
recionamento destes alunos em sua propria rotina
dentro da escola e usando este recurso também com
os pais, demonstrando o trabalho pedago6gico com
mais visibilidade por meio de cartazes expostos no
dia-a-dia no mural externo da sala e at¢ mesmo nas
reunides de pais onde os mesmos podem visualizar
as fotos dos alunos participando das atividades, de-
senvolvendo-as, podendo at¢é mesmo comparar as
producdes verificando as evolugdes em desenhos,
pinturas, dentre outros, observando através das fotos
a participacao de seus filhos nas atividades praticas,
sua inser¢ao no grupo, etc.

Como a pesquisa mostrou, a fotografia traz detalhes
importantes que devem ser considerados no momen-
to de registrar, avaliar, reavaliar, e, sobretudo, no mo-
mento de observar as criangas, pois na observagao se
percebe questdes fundamentais sobre os alunos, que
tornam o trabalho mais consistente e significativo,
conhecer o aluno ¢ crucial para o trabalho bem suce-
dido do docente.

Portanto, o registro fotografico contribui grandio-
samente ao registro pedagogico refletindo benefi-
camente no trabalho docente e na organizagdo di-
datica do educador. Sobretudo, reflete diretamente
na aprendizagem do aluno e em todas as etapas que
perpassam a o processo ensino-aprendizagem.
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