cerado que escreveu sua obra mais famosa: “Cadernos
do Cércere”. Um grande defensor da luta de classes,
Gramsci pensou na instrucio da classe operdria, enten-
dendo que através do conhecimento ocorre a verdadeira
revolugdo. A grande contribui¢c@o dos relatos de Grams-
ci sobre o almejado sistema de ensino faz-se presen-
te na educacdo da atualidade, sendo que € um filésofo
considerado em todos os cursos de licenciatura, além
de ser reconhecido na economia, politica, filosofia, en-
tre ouras dreas. Pode-se concluir dentro do pensamento
de Gramsci que sua consciéncia de mundo ampla e vi-
siondria resultou em ideias que até a atualidade sdo res-
peitadas e seguidas. A transformacéo da escola ao lon-
go dos anos vé muitos resquicios da escola de Gramsci.
Considerando como um dos precursores dos principios
da educacdo para todos, seu aporte no dmbito educa-
cional lutando por uma proposta de instrugao as classes
menos favorecidas, fez dele ndo apenas um filésofo ou
idealista politico, mas também um educador, ao expor
suas ideias e disseminar conhecimentos de tanta rele-
vancia para a sociedade, trazendo um grande desenvol-
vimento intelectual e aflorando uma visdo de mundo
com maior criticidade.
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Alfabetizacdo e Letramento:
A Importancia de Conciliar
Dois Processos Distintos,
mas Indissociaveis

Patricia Silva Vieira

RESUMO

Diante da defasagem de aprendizagem apresentada no fi-
nal do ciclo de alfabetizagdo e das mudangas propostas
para a reducdo do referido ciclo em apenas dois anos, no
qual a crianca deverd estar alfabetizada até o final do 2°
ano do ensino Fundamental, o presente artigo visa refletir
acerca dos processos de Alfabetizagdo e Letramento na
perspectiva Construtivista. Incitando assim a reflexdo por
parte dos docentes acerca de suas praticas pedagdgicas
bem como a importancia de conciliar esses processos du-
rante o ciclo de alfabetizag@o, a fim de cooperar para a re-
ducdo dos indices de fracasso que lamentavelmente favo-
recem a manutengdo das desigualdades sociais no Brasil.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacdo, Letramento,
Alfabetizar Letrando.

INTRODUCAO

O baixo nivel das competéncias leitora, escritora e re-
flexiva dos estudantes brasileiros, denunciados pelas
avaliagdes externas entre alunos das escolas publicas
demandam que sejam desenvolvidos estudos acerca
desses desafios, a fim de entendermos o que estd acon-
tecendo e refletirmos sobre possiveis alternativas que
visem minimizar esse problema.

O tema abordado, se faz relevante por conta da defasa-
gem de aprendizagem apresentada no final do ciclo de
alfabetizacdo, em que muitos educandos ndo desenvol-
vem as competéncias leitora, escritora e reflexiva ne-
cessdrias para o avango na aprendizagem de outros con-
teudos curriculares, sendo atualmente, um dos maiores
desafios dos educadores.

Nessa perspectiva, diante da mudanca no tempo de dura-
¢do do ciclo de alfabetizacdo, surge a necessidade de estu-
dos referentes aos processos de alfabetizacdo e letramento
que de certa forma precisam ser repensados para que suas
préticas sejam desenvolvidas com sucesso, alcancando os
direitos de aprendizagem, em apenas dois anos.

A investigac@o a ser realizada neste artigo classifica-se
como explicativa e segue a linha dos estudos qualitati-
vos, apresentando uma abordagem indireta. No que tan-



ge ao procedimento, fez-se a opcao pelo método dedu-
tivo, visto que a pesquisa bibliogrifica surge como um
meio para a reflexdo e compreensdo do tema, mas nio
limitam os questionamentos e 0s argumentos apresenta-
dos pelos tedricos apontados na pesquisa.

Sendo assim, ird propiciar aos educadores momentos de
reflexdo sobre suas praticas e a necessidade de reinven-
tar-se, buscando desenvolver um olhar sensivel diante
dos educandos a fim de garantir os direitos de aprendiza-
gem e consequentemente diminuir os indices de defasa-
gem de aprendizagem que estdo cada dia mais patentes
na escola, possibilitando assim a formagdo do cidadao
critico e reflexivo, agente transformador da sociedade.

Para tanto, este artigo pretende iniciar a discussdo apre-
sentando os conceitos de Construtivismo, Alfabetizacao
e Letramento, o que dizem os tedricos sobre as praticas
desses processos, bem como a importancia de concilia-
-los no ciclo de Alfabetizacdo.

1. OS CONCEITOS DE CONSTRUTIVISMO,
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

1.1. CONSTRUTIVISMO

O Construtivismo pode ser caracterizado como uma cor-
rente de pensamento que se destacou, especialmente no
campo das teorias pedagdgicas, desenvolvido pelo psico-
logo e epistemdlogo suico Jean Piaget (1896-1930) no ini-
cio da década de 1980. Piaget foi reconhecido por dedicar
sua obra ao entendimento dos processos de aquisicdo do
conhecimento humano, que segundo seus estudos o pro-
cesso da aprendizagem acontece por meio da interacdo do
individuo com o objeto de conhecimento e com o meio.

A teoria Piagetiana tem como um dos principios bésicos,
o fato de que os estimulos oportunizados ao sujeito fa-
vorecem o processo de transformacdo de seus esquemas
por meio da assimilacdo e da tentativa de acomodacio do
novo conhecimento construido.

Para Coll e Solé (1997, p.19), a concepcao construti-
vista baseia-se no fato de que a escola € um dos meios
de acesso as informagdes culturais que serdo impres-
cindiveis para a progressao dos individuos, por meio da
construcdo do conhecimento, que vai além do aspecto
cognitivo, sendo a educacdo incitadora do desenvolvi-
mento integral do mesmo, incluindo a insercao social, a
capacidade de equilibrio pessoal, a relagdo interpessoal
bem como o desenvolvimento motor.

Desse modo, o sujeito deve ser o centro do processo de
ensino aprendizagem sendo agente ativo na elaboracio
pessoal do conhecimento, que a0 mesmo tempo, depen-
dera da participacdo de outros significativos importan-
tes para sua a efetivagao.

Conforme os estudos de Coll e Solé a concepcao construtivista:

[...] assume todo um conjunto de postulados em
torno da consideracio do ensino como um proces-
so conjunto compartilhado, no qual o aluno gragas
a ajuda que recebe do professor, pode mostrar-se
progressivamente competente e autdnomo na rea-
lizagdo de tarefas, na utilizacdo de conceitos, na
prética de determinadas atitudes e em numerosas
questdes (COLL SOLE, 1997, p.22).

Nesse sentido, entende-se a concep¢do construtivista
como um referencial tedrico que propiciard ao docente
a reflex@o acerca da ac¢do educadora com a finalidade de
orientar as decisdes em relagao as suas praticas, haja vista,
sua importancia dentro do processo de ensino e aprendi-
zagem, que de acordo com Coll e Solé € imprescindivel,
sendo o mediador desses conhecimentos e portanto:

[...] essa ajuda, que varia em qualidade e quanti-
dade, que € continua e transitéria e que se traduz
em coisas muito diversas — do desafio a demons-
tracdo minuciosa, da demonstracdo de afeto a cor-
recdo — que se ajustam as necessidades do aluno,
é, no sentido de progredir em suas capacidades. E
isso acontece dessa forma porque essa ajuda si-
tua-se na zona de desenvolvimento proximal do
aluno, entre o nivel de desenvolvimento efetivo
e o nivel de desenvolvimento potencial, zona em
que a agfdo educativa pode alcancar sua maxima
incidéncia (COLL e SOLE, 1997,p.23).

Assim sendo, a prdtica construtivista também requer
uma metodologia de trabalho e uma organizagdo curri-
cular previamente planejada, pois os sujeitos ndo se en-
contram no mesmo ponto de partida, nem aprendem ao
mesmo tempo e do mesmo modo, ainda que se encon-
trem em uma mesma turma ou ano.

Dessarte, o mediador, por meio de uma metodologia
que propicie ao educando uma participagdo ativa, tem
como objetivo a constru¢do do conhecimento a partir
dos conhecimentos prévios que cada individuo carrega
consigo visando a representacio pessoal de cada um em
relacdo ao objeto, realidade ou contetido a ser aprendi-
do, pois segundo Coll e Solé:

Nesse processo, ndo s6 modificamos o que ja
possuimos, mas também interpretamos o novo de
forma peculiar, para poder integrd-lo e torna-lo
nosso. Quando ocorre esse processo, dizemos que
estamos aprendendo significativamente, cons-
truindo um significado préprio e pessoal para um
objeto de conhecimento que existe objetivamente
(COLL e SOLE, 1997,p.20).

Portanto, o construtivismo tem como pressuposto a di-
versidade, e para tanto o agente mediador dos conheci-
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mentos terd que dispor de critérios e referenciais que o
auxiliem a compreender o que acontece em sala de aula,
o que funcionou e o que precisa ser reelaborado a fim
de estabelecer estratégias que atendam a todos os indivi-
duos no que tange a constru¢do do conhecimento dentro
do processo de ensino e aprendizagem.

1.2. ALFABETIZACAO

De acordo com Soares (2008), alfabetizagdo, em seu sen-
tido préprio € o processo de aquisi¢do do cddigo escrito,
bem como das habilidades de leitura e escrita.

Antes dos estudos realizados acerca da Psicogénese da
Lingua Escrita, acreditava-se que o processo de aquisi-
¢do do sistema de escrita alfabética estava relacionado
a um preparo do individuo no que tange ao desenvolvi-
mento da coordenagdo motora e de habilidades percepti-
vas desenvolvidas na Educag@o Infantil ou nos primeiro
meses do 1° ano para entdo iniciarem a alfabetizagao.

Nesse periodo o ponto de partida para o processo de
alfabetizacdo eram os métodos sintéticos, analiticos e
analiticos-sintéticos e a aprendizagem do cdédigo alfabé-
tico realizava-se pela transmissdo das unidades da lin-
gua, cuja a progressdo era pré- determinada, sendo das
unidades mais faceis para as mais dificeis. Desse modo,
eram ensinados letras, silabas e palavras por meio da uti-
lizag@o dos textos das cartilhas, ou seja, um ensino des-
contextualizado, baseado na memorizacdo e repeticdo,
no qual o erro deveria ser evitado e que desconsiderava
os saberes das criancas acerca da escrita alfabética.

Entretanto, com as pesquisas realizadas no inicio dos
anos 80 por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky acerca
da Psicogénese da Lingua Escrita, constatou-se novos
elementos nesse processo por meio da andlise de como
se ocorre o processo de alfabetizacdo na perspectiva de
quem aprende e apontam que a construcao da lingua es-
crita acontece por niveis, sendo esses:

1- Pré-sildbico, na qual o sujeito escreve por meio de
garatujas, compostos por linhas e curvas, podendo
incluir algumas letras e nimeros além de desenhos;

2- Silabico, na qual o grafismo ja se assemelha as
letras e o sujeito passa a refletir sobre a quantida-
de minima de trés letras e sua variedade para se
escrever uma palavra;

3- Sildbico com valor, na qual o sujeito tenta atri-
buir um valor sonoro as letras que compde sua es-
crita, e utiliza uma letra para cada silaba;

4- Silabico Alfabético, no qual o sujeito passa a
refletir sobre sua escrita percebendo a contradi¢do
entre a escrita sildbica e a sonoridade da palavra,
que precisa de mais de uma letra para cada silaba;
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5- Alfabético, na qual o sujeito chegard ao final da
evolucdo em relacdo as hipéteses da escrita, sur-
gindo a partir de agora as dividas e dificuldades
acerca da ortografia das palavras.

Embora esse processo seja aparentemente simples, para
concluir esses niveis a crianga superou muitos conflitos
por meio do seu raciocinio inteligente, e muita reflexdao
sobre sua escrita em busca de sentido e significado para
a mesma, ou seja, um grande esforco cognitivo dentro do
processo de construcdo efetivo.

Para fundamentar essa discussao pode-se dizer que Alfabe-
tizagdo € a apropriagdo do sistema alfabético, a aquisi¢do
da tecnologia do ler e do escrever por meio da codificagdo
de sons em letras ou grafemas e a decodificacdo de letras
ou grafemas em sons, que segundo Ferreiro e Teberosky
(2007), € um processo de constru¢io no qual o educando €
sujeito ativo, criando as hip6teses acerca da lingua escrita.

Por conseguinte, percebemos a importincia de todo esse
processo, tanto na realizacdo de uma sondagem acerta-
da pelo docente, que servird de pardmetro para propiciar
atividades aos educandos, adequando-as a cada nivel e
levando-os a realizar tais reflexdes com a finalidade de
alcancar uma escrita alfabética, quanto na sensibilidade
do docente frente as tentativas dessas producdes escritas.

1.3. LETRAMENTO

O termo Letramento vem da palavra inglesa literacy, que
significa a condigdo ser letrado, adquirida pela capacida-
de de ler e escrever.

Segundo Ferreiro e Teberosky (2007), Letramento € o
desenvolvimento de competéncias para utilizar a tecno-
logia do ler e escrever, inserindo o individuo nas préaticas
sociais de leitura e escrita. De modo que tais competén-
cias serdo desenvolvidas conforme as experiéncias que
serdo propiciadas ao individuo para que se aproprie do
uso social da leitura e da escrita.

Para Soares, letramento € um estado ou condi¢do de quem
interage com diferentes géneros e variadas praticas de lei-
tura e de escrita, assim como as diferentes funcdes que
desempenham em um determinado contexto (SOARES,
2006), ou seja, o estado ou condi¢do que o individuo ad-
quire quando aprende a ler e a escrever, a consciéncia de
ter se apropriado, bem como o exercicio das mesmas no
seu contexto social por meio dos diversos géneros.

O letramento € um processo que se inicia a partir do con-
tato do individuo com o mundo, de modo que o mesmo
pode ser letrado mesmo ser estar alfabetizado por ser ca-
paz de entender a fungdo social da leitura e da escrita,
quando se utiliza os géneros orais como: entrevistas, pa-
lestras, novelas, conversas, etc, € géneros escritos como:
receitas, noticias, avisos, poemas, etc.



Pode-se dizer ainda, que hd diferentes niveis de letra-
mento, variando de acordo com o contexto, nos quais
serdo considerados letrados quem for capaz de ler, es-
crever e interpretar um bilhete simples, assim como os
que leem e escrevem uma Tese de Doutorado, conforme
aponta Soares (20006, p.49), “ha diferentes tipos de letra-
mento, dependendo das necessidades, das demandas do
individuo e de seu meio, do contexto sécio e cultural”.

De sorte que, a partir do momento em que o individuo
perpassa pelos diversos tipos de letramento, tem como
consequéncia a alteracdo seu estado em relagdo a diver-
sos aspectos da sua vida como social, econdmico, cultu-
ral, linguistico e politico.

Sendo o letramento um processo continuo na vida do
individuo, se faz necessdrio garantir a todos a oportu-
nidade de inser¢@o nas préticas da leitura e da escrita a
fim de que ndo acontega apenas de forma funcional para
as acdes bdsicas do cotidiano mas sim, revoluciondria
despertando o senso critico do individuo para a tomada
de consciéncia da realidade e transformando-a, promo-
vendo uma mudanca social.

2. ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO:
PROCESSOS INERENTES NA
CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Diante de um cendrio bastante preocupante, no qual
educadores tém se deparado com um dos grandes de-
safios da educacdo, quando colocados diante dos resul-
tados das avaliacdes externas dos alunos das escolas
publicas, que tem apontado baixo desempenho em re-
lacdo as competéncias leitora, escritora e reflexiva dos
estudantes brasileiros, € urgente pensarmos acerca de
estratégias para melhorar tais resultados.

Embora este seja um tema muito estudado nas dltimas
décadas, que evidencia a importancia de alfabetizar le-
trando, sob a Gtica construtivista, para que o educando
se torne ao mesmo tempo alfabetizado e letrado, per-
cebemos que ao final do ciclo de alfabetizacio, muitos
educandos ndo atingem os direitos de aprendizagem ne-
cessdarios em relacdo a Alfabetizagdo e ao Letramento.

Diante desses fatos, nos questionamos sobre como e onde
esses processos estdo se perdendo, que tipo de trabalho
pedagégico tem sido desenvolvido com estes discentes
acerca da alfabetizacdo e letramento e como concilid-los
buscando inovacao e equilibrio entre os mesmos a fim de
atingir os objetivos esperados para este ciclo.

Para iniciar a reflexdo, segundo Morais (2012) o reconhe-
cimento da proposta construtivista ocorre por ser a que
melhor explica o que € a escrita alfabética e como o indi-
viduo se apropria da mesma, incluindo principios como:

a-Formar pessoas ndo conformistas, criticas, que
Iutam pelos seus direitos;

b-Formar pessoas que ndo sé repetem, mecani-
ca ou ordeiramente, o que lhes € transmitido,
mas que criam ou recriam conhecimentos e for-
mas de expressao;

c-Formar pessoas que se regem por principios éti-
cos de justica social, de reducdo das desigualda-
des sécio-econdmicas, de respeito a diversidade
entre os individuos, grupos sociais € povos;

d-Formar pessoas respeitando suas singularidades,
seus ritmos de aprendizagem, e elevando em conta
em qué especificamente, necessitam ser ajudadas
em suas aprendizagens (MORAES, 2012, p.114).

Nessa conformidade, € necessario que o professor tenha
consciéncia e clareza sobre o seu papel (politico) den-
tro destes processos, bem como a necessidade de estar
comprometido com seu trabalho, a fim de propiciar ao
educando as experiéncias adequadas para que o mesmo
construa novos conhecimentos.

Considerando que, proporcionar tais aprendizagens ao
educando € um meio de garantir muito mais que a aqui-
sicdo da técnica da leitura e da escrita, e sim o acesso a
condicdes de possiblidade da inser¢do e participacdo so-
cial e cultural, no qual individuos marginalizados serdo
capazes de lutar pela conquista dos seus direitos, bem
como de uma transformacdo social (SOARES, 2008).

Em face de realidades e necessidades tao distintas dentro
de uma mesma sala de aula, e do compromisso de garan-
tir os direitos de aprendizagens a todos, o professor pre-
cisa ter um novo olhar diante da aprendizagem de cada
educando, valorizando cada avanco, consciente de que
o conhecimento se constréi nesse processo por diversos
caminhos, inclusive com os erros e que estes servirdo
como ponto de partida para perceber o que € necessério
propor para que 0s mesmos avancem no processo de en-
sino aprendizagem.

Sendo o ciclo de alfabetizacdo, a base para a continuida-
de da escolarizacdo do educando se faz necessario que
repensemos relativamente as praticas pedagégicas a fim
de atribuir a devida importancia a aquisicdo do sistema
de escrita alfabética de forma cuidadosa e explicita. Com
base nos estudos realizados por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, sobre o que supdem as criancas em relacdo
do sistema alfabético da escrita evidenciou-se que:

Criancas constroem hipéteses sobre a escrita e
seus usos a partir da participagdo em situagdes
nas quais os textos tém uma funcdo social de
fato, frequentemente as mais pobres sdo as que
tém as hipdteses mais simples, pois vivem poucas
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situacdes desse tipo. Para elas a oportunidade de
pensar e construir ideias sobre a escrita € menor
do que para as que vivem em familias tipicas de
classe média, ou alta nas quais as criangas ouvem
frequentemente a leitura de bons textos, ganham
livros, gibis, observam o adulto manusearem jor-
nais para buscar informagdes, recebem correspon-
déncia, fazerem anotacdes, etc (WEISZ e SAN-
CHEZ, 20006, p. 21).

Consequentemente, essa discrepancia de oportunidades
serd percebida em sala de aula, visto que a escola serd, para
muitos, o tnico meio de acesso a tais experiéncias. Dessa
forma, estudos realizados acerca da aprendizagem da leitu-
ra e da escrita em uma proposta construtivista, segundo Co-
lomer e Teberosky (2008), apontam que cabe ao professor:

[...] a responsabilidade de organizar atividades
nas quais se descobre um jogo de participagao ati-
vo, rico em relagdes sociais: atividades de leitura
e de escrita compartilhadas, situacdes de discus-
sdo e argumentacdo... elementos essenciais para a
co- constru¢do do conhecimento (COLOMER e
TEBEROSKY, 2008, p. 78).

Assim sendo, € indispensavel oportunizar ao educando
experiéncias que envolvam tanto a leitura e producdo de
texto, quanto a reflexao sobre o sistema da escrita alfabéti-
ca, para que o educando se aproprie do mesmo. Visto que
esse processo ndo ocorre de forma espontinea, como fora
considerado por alguns docentes que realizaram uma ma
interpretacio da teoria construtivista, imaginando que por
ser protagonista na construgdo do conhecimento, nao fos-
se necessario fazer intervencdes juntamente ao educando.

Fato que de certa forma contribuiu para a defasagem
ao final do ciclo pois a énfase do trabalho pedagdgico
foi concentrado apenas no letramento, esperando que a
apropriacdo do sistema da escrita alfabética ocorresse
como em um passe de magica.

Sabe-se que o letramento ndo se inicia no ciclo de al-
fabetizacdo e tdo pouco se finda no mesmo, pois a cada
ano o sujeito se torna cada vez mais letrado conforme as
experiéncias que lhe sdo propostas no decorrer da vida.
Desse modo, € crucial que o docente do ciclo de alfabe-
tizag@o organize e planeje seu trabalho na perspectiva do
letramento, mas dando a devida atencdo a apropriacio
do sistema da escrita alfabética, conscientes de que este
deve ser concluido com qualidade ao final do ciclo.

Para tanto, precisa incluir as atividades de reflexdo acer-
ca das palavras, das silabas, das letras, das rimas, ndo por
meio de memorizagdo, mas de praticas lidicas e jogos,
além da utilizacdo dos géneros textuais, explicitando
suas fung¢des e propriedades, que auxiliardo o educando
a raciocinar e descobrir o que esse sistema nota e como
nota, pois a escrita € objeto de conhecimento.
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Diante disso, tanto a Alfabetizacdo quanto o Letramento
s@0 processos que precisam ser oportunizados ao educan-
do e sendo estes aprendizagens culturais de natureza sim-
bdlica, analisados sob a dtica construtivista, € necessario
que o professor seja mediador do conhecimento entre o
educando e o seu contexto social. De modo que o mesmo
construa significado na interagdo com o material escrito
e suas relacdes sociais, considerando a singularidade de
cada individuo e a possibilidade de que a escola seja, mui-
tas vezes, o Ginico acesso ao ambiente de alfabetizac3o.

Considerando as pesquisas de Rojo realizadas acerca do
niveis de alfabetismo da populacio brasileira, cujo foco
“estd relacionado ao conhecimento e as capacidades en-
volvidas na leitura e na escrita” Rojo (2009), apontam
resultados muito aquém do esperado. Tendo utilizado
como base a pesquisa do INAF 2001 — Indicador de Al-
fabetismo Funcional, que aponta somente 26% da popu-
lag@o adulta brasileira, com nivel pleno de alfabetismo,
ainda que este considere apenas a leitura literal dos tex-
tos e ndo a leitura critica.

A vista disso, para a autora, refletindo sobre as constan-
tes transformacgdes da sociedade, desenvolver o traba-
lho com a leitura e a escrita que atenda as necessidades
dos usudrios de hoje:

[...] € muito mais que trabalhar com a alfabetizagdo
ou os alfabetismos: € trabalhar com os letramen-
tos multiplos, com as leituras mdltiplas — a leitura
de vida e a leitura na escola - e que os conceitos
de géneros discursivos e suas esferas de circulagio
podem nos ajudar a organizar esses textos, eventos
e préticas de letramento (ROJO, 2009, p. 118).

Dessa maneira, como desenvolver isso na escola, que tipo
de letramento devo oportunizar para o meu aluno? Pensan-
do no cidad@o contemporaneo, em concordancia com Rojo
(2009), para além da apropriagiio da escrita alfabética, se
faz necessdrio a organizagdo de um trabalho que inclua os
letramentos semidticos, a leitura e produc@o de textos nas
suas diversas linguagens, verbal, escrita, musical, imagética,
corporal, matematica e digital. Além dos letramentos mul-
ticulturais, que inclua além da cultura escolar e dominante,
as diversas culturas locais e populares em que a escola esta
inserida, bem como a cultura de massa. De modo que se es-
tabeleca um didlogo entre essas diversas culturas, visto que:

Essa triangulacdo que a escola pode fazer, en-
quanto agéncia de letramento patrimonial e cos-
mopolita, entre as culturas locais, global e valori-
zada € particularmente importante — em especial
no Brasil - quando reconhecemos a relevancia de
se formar um aluno ético e democratico, critico e
isento de preconceitos e disposto a ser “multicul-
tural em sua cultura” e a lidar com a diferencgas
socioculturais (ROJO, 2009, p. 120).



Conjuntamente, aos anteriores, o letramento critico, que
discorre a respeito de desses textos e produtos das varia-
das midias e culturas, de modo critico, revelando suas
ideologias e propdsitos.

Para tanto, diante de muitas possibilidades, serd ne-
cessario fazer escolhas que segundo Rojo (2009) po-
derd ser administrada conforme a necessidade de en-
sino de determinada escola, comunidade e discente.
Rojo (2009, p.121), ainda acrescenta que, “essas es-
colhas nunca s@o neutras, nem impunes, pois o tempo
escolar que tomo com um objeto de ensino ndo serd
dedicado a outro: cada escolha presentifica um dentre
muitos outros perdidos.”

Logo, estabelecer tais escolhas requer consciéncia da
imensa responsabilidade atribuida ao ato de educar,
dada a complexidade do seu processo inclusive no
ciclo de alfabetizagdo, que € imprescindivel para a
continuidade dos estudos nos ciclos seguintes, assim
como para a vida.

CONCLUSAO

Dada a relevancia e peculiaridade do tema, essa € uma
discussdo que ndo se esgota aqui, mas nos incita a re-
fletir sobre a praxis docente e como podemos contribuir
para minimizar esses indices de fracasso escolar, sen-
do responsabilidade de todos os educadores promover
uma educagdo de qualidade a todos.

Nesta direcdo, cabe, neste momento, buscar estratégias
para atingir tais objetivos, por meio de um planejamen-
to bem organizado que promova a constru¢ido do co-
nhecimento tanto no processo de Alfabetizacdo, tendo
em vista a importancia de oportunizar a apropriacido do
sistema da escrita alfabética bem como no Letramento,
considerando sua multiplicidade de modo harmonioso,
visto que ambos sdo indissocidveis, possibilitando as-
sim, a emancipac¢do do educando.

Logo, Alfabetizar Letrando € propiciar uma tomada de
consciéncia critica, tornando o educando participante
de um grupo que estd em constante evolucdo social e
cultural pois a medida que a leitura e a escrita comecam
a fazer sentido para ele, surge a necessidade de vive-la
em seu contexto social, apropriando-se verdadeiramen-
te de sua pritica e consequentemente mudando o seu
modo de viver em sociedade.

Portanto, inferimos que a Alfabetizagdo € um processo
que ocorre dentro do Letramento, e a conciliacdo de
ambos € muito importante dentro do processo de ensi-
no e aprendizagem, para que o educando tenha conta-
to com a escrita e com o mundo pois alfabetizagdo na
perspectiva do letramento € um meio e condi¢do para a
conquista e o exercicio da cidadania.
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