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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar a leitura
a leitura nos primeiros anos escolares e as exigéncias que
o mundo contemporaneo impde a rotina das pessoas, bem
como a importancia do contato da crianca com os materiais
de leitura. Para tanto, discorre sobre os problemas relacio-
nados a leitura na escola, dando énfase as dificuldades por
parte dos alunos e a escolha dos materiais pelo professor,
assim como a falta de estimulos a leitura frente ao desenvol-
vimento das novas tecnologias. Dentre os itens estudados,
pesquisou-se o cidadao leitor e a relagdo entre alfabetizacdo
e letramento, além da afetividade no processo de apropria-
¢do da linguagem escrita e a func@o social da leitura. Pa-
ralelo a uma revisdo bibliografica, foi realizado um estudo
de caso com uma professora que leciona, atualmente, num
1° ano do Ensino Fundamental, numa escola municipal do
municipio de Maud, a partir do qual foi possivel verificar
que a teoria estd perfeitamente interligada com a pratica do
cotidiano. Conclui-se que muitas questdes ainda merecem
ser analisadas em relacdo ao caminho da oralidade em bus-
ca do letramento, uma vez que essas praticas apresentam
nuances muito diversificadas nas institui¢des de educagdo
infantil de todo o pais. Reitera-se que o habito de leitura
serd uma realidade se a pessoa sentir que vale a pena, se ela
perceber o que trard de beneficios pessoais, profissionais e
sociais. Conseguindo perceber a satisfacdo dos interesses
e necessidades inatas, passa a percep¢ao do proveito pro-
porcionado pela leitura e chega ao trato regular dos livros,
adquirindo uma posicao firme e permanente.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Escrita. Letramento.

INTRODUCAO

Na nossa pratica didria, percebemos que a linguagem
oral € uma realidade das institui¢des escolares, na me-

dida em que as pessoas falam e se comunicam entre
si, expressando desejos, vontades e ideias em todos os
momentos e lugares que frequentam. Teoricamente, no
entanto, ela ndo tem sido tratada com a importancia edu-
cativa e intencional devida, pois ou a tratam de forma ca-
sual e espontanea, ou por meio de atividades e repeticao.

Como educadoras observamos colegas aflitas para atin-
girem logo o letramento, sem dar a devida importancia
ao desenvolvimento da oralidade na educacdo formal e
informal que as criancas recebem desde o nascimento.

Considerando que atualmente as criancas tém sua en-
trada nas institui¢cdes mais cedo, temos que despertar
a atencdo da familia e, especialmente, dos educadores,
para que este problema nio persista, desenvolvendo uma
orientagdo para ampliar o universo discursivo infantil.

Desta maneira, o presente trabalho tem como objeti-
vo salientar, numa posi¢do construtivista, a linguagem
oral e escrita para que as criangas obtenham futura-
mente mais €xitos do que fracassos escolares, engaja-
dos neste processo que busca a valorizagdo do indivi-
duo de forma que aprofunde cada vez mais seu préprio
conhecimento e sua autoestima.

E importante ressaltar que quando a alfabetizagdo se dé
por meio do letramento, a primeira coisa que a escola
deve fazer € descobrir o grau de letramento das criangas,
uma vez que este inclui a capacidade que o individuo
tem de instruir-se por meio da leitura e de selecionar,
entre muitas informagdes, aquela que mais lhe interessa.

Aprender a ler ndo € muito diferente de aprender ou-
tros procedimentos ensinados na escola. Requer, no en-
tanto, que o aluno atribua sentido a leitura, que conte
com recursos cognitivos suficientes para fazé-lo e que
tenha ao seu alcance a ajuda insubstituivel de pessoas
que confiem na competéncia da crianca e que saibam
intervir para fomenta-la.

O objetivo geral deste trabalho € analisar como o letra-
mento apropria, socialmente, a leitura e a escrita das
criangas do 1° Ano do Ensino Fundamental, em uma uni-
dade escolar do Municipio de Maua.

Dentre os objetivos especificos:

* Verificar o conceito e os objetivos atuais de alfa-
betizacao e letramento.

* Pesquisar as estratégias utilizadas no letramento,
que envolvem a apropriacdo social da crianga a
partir da leitura e da escrita.

* Analisar, a partir de uma pesquisa de campo, 0s
resultados do letramento versus a sua apropriacao
social, numa turma de 1° Ano do Ensino Fundamen-
tal, de uma unidade escolar do Municipio de Maud.
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Atualmente, percebe-se que o “desencontro” entre a es-
cola e as criancas t€ém mobilizado profissionais da edu-
cacdo ao questionamento e a busca de novos horizontes
para as praticas educacionais.

Para que se revelem vantajosas as pesquisas no campo
da leitura e a experiéncia no moderno ensino da mesma,
¢ preciso encontrar meios de aplicd-las no dia-a-dia. Sao
necessdrias atividades que coloquem as criangas em con-
fronto direto ou indireto com livros, sobretudo na escola.

As dificuldades que as criangas encontram para ler sdo
indiscutiveis; ndo existem livros; ndo ha espaco para ler;
ndo se formam circuitos de leitura e nao existe vincula-
¢do entre o lido e o vivido.

O direito de ler significa, igualmente, o direito de de-
senvolver capacidades intelectuais e espirituais da pes-
soa, o direito de aprender e progredir, e a todos deve ser
reservado esse direito.

Os livros ndo devem ser considerados como uma “obri-
gacdo escolar”, mas como ‘“companheiros do leitor”.
Naio se deve fazer tentativa alguma para esgotar um livro
ao discuti-lo. Os proprios estudantes precisam descobrir
o que determinada leitura tem de significativa em termos
de sua vida, de seus problemas e de suas perguntas.

As discussdes acerca de cada leitura devem conduzir
também ao auto-reconhecimento. O papel do professor
ndo € o de examinador, mas o de uma pessoa para a qual
os livros sdo importantes, que ndo somente quer que o0s
alunos lhe falem sobre suas experiéncias com livros, mas
que relatem também o que a leitura lhes proporciona.

Enfim, a leitura € muito mais importante do que toda a
atividade baseada em livros, mais importante até que a
melhor discussdo. A prética regular € a pré-condicio da
formacao do habito de ler. Deste modo, justifica-se o inte-
resse na escolha deste tema, reiterando que o hébito de lei-
tura serd uma realidade se a crianca sentir que vale a pena,
se ela perceber o que trard de beneficios pessoais e sociais.

O verdadeiro leitor € aquele que sabe ler o que estd
escrito e o que estd implicito; que € capaz de relacionar
0 que 1€ com a sua vida e com a realidade social. Nada
esta pronto e acabado. Portanto, as folhas subsequentes
cabem a cada um de nds.

METODOLOGIA

Este trabalho sera realizado a partir de pesquisa e revisao
bibliografica em livros especificos, artigos, periédicos e ar-
tigos de Internet. Segundo Lakatos e Marconi (2001, p. 37):

A pesquisa bibliografica significa muito mais do
que apenas procurar a verdade: € encontrar res-
postas para questdes propostas, utilizando mé-
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todos cientificos. (...) implica o levantamento de
dados de variadas fontes, quaisquer que sejam os
métodos ou técnicas empregadas.

Além da revisdo bibliogréfica, sera apresentado um estu-
do de caso, com observacdo direta intensiva, por meio de
observacao de uma turma de criangas do 1° Ano do Ensi-
no Fundamental, em uma unidade escolar do Municipio
de Maud, em atividades de alfabetizagado e letramento.

1. O CIDADAO LEITOR

As exigéncias do mundo contemporaneo acabam por
afastar os pais, por longas horas, do convivio com os fi-
lhos. Nos dias atuais, diante da inser¢do cada vez mais
comum das mulheres nas empresas, a familia acaba se
desestruturando, o que agrava ainda mais a situacao.

E comum que as criangas fiquem sob o cuidado, mui-
tas vezes, de empregados, ou mesmo sozinhas em casa,
geralmente em frente a televisdo. Os pais, os primeiros
responsdveis pelo estimulo ao habito de leitura dos fi-
lhos, ndo dispdem de tempo habil para ler para e com os
filhos. Léem pouco, perdendo a oportunidade de, pelo
exemplo, despertar na crianga o interesse pela leitura.

Desta maneira, o acesso a leitura exige que esta, junta-
mente com a produgdo do texto, se tornem ferramentas
de pensamento de uma experiéncia social renovada. Bus-
ca-se um novo ponto de vista, diante de uma realidade
ampla, na qual a escrita faz parte.

Hoje, a literatura ndo € entretenimento, pois ndo pode com-
petir com a televisdo, com o videogame e com a Internet.
Vygotsky (1998) afirma que, € durante a infincia que sdo
consolidados os conceitos que vdo acompanhar a crianca
pelo resto da vida. A leitura € fundamental para o desenvol-
vimento intelectual, social e emocional, levando o indivi-
duo a construir conhecimentos e exercer a cidadania.

Segundo Gallart (1999), a leitura tem um papel forma-
dor e prazeroso. Ela amplia o entendimento do mundo;
propicia o acesso a informa¢do com autonomia; permite
o exercicio da fantasia, da imaginacdo, do faz-de-conta
e estimula a reflexdo critica, a formacao de consciéncia,
o debate e a troca de ideias. No entanto, o que se nota na
maioria das escolas € uma desmotivacdo, por parte dos
alunos, quanto a leitura. Esta parece ser vista por eles
como um castigo. As queixas, as constatacdes de que as
criangas e os jovens ndo léem sdo imensas.

O primeiro contato que a crianga estabelece com a leitura
€ por via oral, ouvindo as histérias contadas por seus pais,
avos, tios, entre outros, através dos contos de fadas, trechos
da Biblia, historias inventadas, contos surrealistas, entre
outros. A hora do conto, por sua vez, € uma das ativida-
des realizadas com a finalidade de despertar nas criancas
o interesse maior para explorar o mundo magico da leitura.



Conforme Oliveira (1996), ler e contar histérias é uma
forma de desenvolver o gosto pela fantasia, incentivan-
do aspectos que dizem respeito ao seu potencial criativo.
Dessa forma, o gosto literdrio da crianga pode ser estimu-
lado introduzindo o livro, desde cedo, nas suas brincadei-
ras. Quando a crianga ainda nao €, é bom que alguém lhe
conte histdrias. Este poderd ser o primeiro passo para que
mais tarde a crianca tenha o gosto pela leitura.

Abramovich (1989) diz que € por meio duma histéria
que se pode descobrir outros lugares, outros tempos,
outros jeitos de agir e de ser, outra ética, outra ética.
E ficar sabendo Histéria, Geografia, Filosofia, Politi-
ca, Sociologia, sem precisar saber o nome disso tudo
e muito menos achar que tem cara de aula, porque se
tiver, deixa de ser literatura, deixa de ser prazer e passa
a ser Diddtica, que € outro departamento.

Na fase de socializag@o, por volta dos seis ou sete anos, 0s
professores deverao instigar as criangas a folhear livros de
gravuras e a praticar com maior assiduidade a narrativa de
historias e a leitura em voz alta. Esse periodo consiste em
incentivar na crianca a expectativa de aprender a ler, to-
mando o cuidado para nio sobrecarrega-la, o que facilitard
seu desempenho no primeiro ano escolar.

Segundo Bettelheim (1980), as criancas devem ser cria-
das de uma forma que a vida lhes seja significativa. Os
pais, responsaveis e professores sdo elementos impor-
tantes nesse processo, como também a heranca cultural
do grupo ao qual faz parte.

Para que a crianga tenha condicdes de gostar de ler, preci-
sa tomar contato com leituras de diferentes niveis e assun-
tos. Quando a crianga 1€ textos simples por conta prépria,
o professor deve ampliar seu repertério de conhecimentos
mostrando-lhe outras leituras (BRASIL/MEC, 1997).

Aproximar a leitura das criancas ndo pressupde aproxi-
ma-las, necessariamente, de um problema de decodifi-
cagdo; pressupde aproxima-las de algo que elas, na sua
maioria, jd conhecem, que lhes proporciona em geral
experiéncias divertidas e gratificantes e que faz parte de
sua vida (GALLART, 1999).

Se nessa aproximacao as criangas sentirem a necessida-
de de explorar o c6digo, ndo haverd maior inconvenien-
te em responder a sua curiosidade, da mesma forma que
se responde aos seus questionamentos sobre o mundo
em geral, oferecendo uma informacdo pertinente e
adaptada as suas necessidades.

Embora os sucessos e as derrotas dependam em grande
parte do primeiro ano da escola, de modo geral, perce-
be-se que a escola ndo valoriza muito o ato de ler, pois
o considera menos importante que a habilidade de escre-
ver. Assim, deixa de lado o conceito de que a leitura € a
realizacdo da escrita, pois se um texto foi confeccionado,

0 objetivo € que um dia uma pessoa possa ler o mesmo e
exprimir suas opinides sobre ele.

Se o professor puder observar e estimular cada pro-
gresso da leitura, a crianca assumird uma atitude po-
sitiva em relac@o ao assunto. A ajuda do professor no
desenvolvimento de interesses e do hdbito de leitura é
especialmente necessdria em se tratando de leitores que
apresentam dificuldades especificas.

Aprender a ler € mais facil do que aprender a escrever.
Uma crianca pode comegar ouvindo histérias, aprenden-
do a decifrar o som das letras (no seu dialeto e no da
escola) em diversos contextos (palavras diferentes), e se
por a ler pequenos textos de cujo conteddo ja tem conhe-
cimento (ja ouviu) ou que sabe de cor, como cangdes,
provérbios, adivinhacdes etc. (CAGLIARI, 1997).

s .

Nos primeiros anos escolares, € importante que seja
dada maior atencdo a alguns assuntos especiais relacio-
nados ao desenvolvimento do hébito de leitura por par-
te da crianca. A expansdo do vocabuldrio, em especial,
¢ a mais importante aquisicdo do ensino da leitura, ja
que, obtendo mais vocabuldrio, a crianga apresentard
uma melhor elaboragdo de frases, podendo até formular
ideias mais complexas sobre um determinado assunto.

Um outro aspecto relevante € o material que serd utiliza-
do, devendo este corresponder as necessidades e interes-
ses gerais da crianga, pois um material mais apreciado
pode influencia-la positivamente durante todo o desen-
volvimento do gosto e habito pela leitura.

Ler e escrever sdo atividades que se complementam,
pois quem I€ mais dispde de um vocabuldrio mais rico
e compreende melhor a estrutura gramatical e as nor-
mas ortograficas da Lingua Portuguesa. Ou seja, quanto
mais variados, interessantes e divertidos forem os tex-
tos, maior serd a chance das criangas se tornarem leito-
ras habeis (BRASIL/MEC, 1997).

O exemplo e a imagem do professor exercem, também,
grande influéncia quanto a leitura. Ao identificar-se
com o professor, a crianga comeca, automaticamente, a
tentar seguir seu exemplo, lendo. Dentre as vérias ativi-
dades que desenvolvem o interesse e o hdbito de leitura
nos primeiros anos da escola, podem ser citadas: a ex-
posic¢do de livros na sala de aula; os desenhos de livros
e composigdes escritas sobre eles, ou seja, uma adicao
interessante ao curriculo normal e a mostra a crianga
que a experiéncia do livro nunca se esgota, podendo ser
utilizado de diversas maneiras.

Por outro lado, a excessiva énfase nos exercicios mecani-
cos poderd diminuir o prazer que provém da leitura, visto
que ao mecanizar uma atividade, esta se torna desagra-
ddvel e cansativa, fazendo com que a crianca ndo cultive
nenhum desejo em ler novamente.
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Portanto, nos primeiros anos escolares a crianca deve ser
estimulada e ajudada ao maximo para que desenvolva o
mais rapidamente possivel o prazer pela leitura e con-
quiste 0 mundo mégico dos livros o quanto antes, au-
mentando sua capacidade criativa e ampliando sua com-
preensdo a partir dos exercicios de gramatica.

E preciso, no entanto, tomar cuidado para no fazer apenas
a decodificacdo da lingua com as criancas. O ideal € alfabe-
tizar letrando. O letramento inclui a capacidade que o indi-
viduo tem de instruir-se por meio da leitura e de selecionar,
entre muitas informacdes, aquela que mais lhe interessa:

O ensino inicial da leitura deve assegurar a interagao sig-
nificativa e funcional da crianca com a lingua escrita. Para
alguns, isso prolongara aprendizagens jd iniciadas em sua
familia; para outros, serd a ocasido para realizd-las, oca-
sido que ndo se deve protelar mais. Propiciar essa intera-
¢do implica a presenca pertinente e ndo indiscriminada do
escrito na aula. Implica, sobretudo, que os adultos encar-
regados da educac@o das criangas usem a lingua escrita,
quando for possivel e necessario, diante delas, fazendo-as
compreender, assim, seu valor comunicativo.

Entre os diversos textos que podem ser utilizados em sala
de aula, podem ser citados: jornais, folhetos de propagan-
da, revistas, gibis, antincios de cartomantes, receitas, enfim,
tudo o que possa servir para garantir que o primeiro tijolo
da grande constru¢do da cidadania fique bem assentado.

Até mesmo algumas embalagens de produtos alimen-
ticios trazem pequenos textos repletos de informacdes
interessantes. O importante € que o material escrito apre-
sentado aos alunos seja interessante e desperte a curio-
sidade das criancas. Textos literdrios e poesias também
devem ser usados.

Para Ferreiro e Teberosky (1999), diagnosticar quanto os
alunos j4 sabem antes de iniciar o processo de alfabe-
tizagdo € um preceito basico. O livro “Psicogénese da
Lingua Escrita”, escrito por ambas, mostra que as crian-
¢as ndo chegam vazias a escola, sem saber nada sobre a
lingua. De acordo com a teoria, toda crianca passa por
quatro fases até que esteja alfabetizada: pré-sildbica; si-
labica; silabico-alfabética e alfabética.

Segundo Pellegrini (2001), para Piaget, a forma de racioci-
nar e de aprender da crianga passa por estagios sucessivos.
Por volta dos dois anos, ela passa do estdgio sensério-motor
para o pré-operatério. Outra progressao se d4 por volta dos
sete anos, quando passa para o estigio operacional-concre-
to. Finalmente, por volta dos 12 anos, chega ao estdgio ope-
racional-formal. Tais informagdes, se bem utilizadas, aju-
dam o professor a melhorar sua pratica.Vygotsky (1998),
afirma que o bom ensino € o que incide na zona proximal.
Ensinar o que a crianga ja sabe € pouco desafiador e ir além
do que ela pode aprender € ineficaz. O ideal € partir do que
ela domina para ampliar seu conhecimento.
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Na opinido de Freire (1983), os alunos ndo devem ser
estimulados a memorizar mecanicamente a descricao
do objeto, mas aprender sua significacdo profunda. O
conteddo proposto nio deve ser reduzido em tabletes de
conhecimento que devem ser engolidos pelos estudan-
tes, pelo contrario, deve ser estimulada a curiosidade dos
alunos, de maneira dinamica e ativa, para ai sim aconte-
cer a efetiva aprendizagem.

A insisténcia na quantidade de leituras sem o devido
adentramento nos textos a ser compreendidos, e ndo me-
canicamente memorizados, revela uma visao magica da
palavra escrita. A alfabetizacdo de adultos, na visdo de
Paulo Freire, € um ato politico e um ato de conhecimen-
to, por esse motivo, um ato criador: “Fui alfabetizado no
chido do quintal de minha casa, a sombra das mangueiras,
com palavras do meu mundo e ndo do mundo maior dos
meus pais. O chdo foi o0 meu quadro-negro; gravetos o
meu giz” (FREIRE, 1983, p. 16).

z

Entende-se que ¢ muito importante o individuo ser
alfabetizado considerando os seus conhecimentos e a
sua realidade; ndo se deve esquecer que a realidade €
diferenciada de pessoa para pessoa e, em maior grau,
de um adulto para uma crianca. Portanto, a alfabetiza-
¢do deve acontecer de acordo com a “visdo de mundo”
de cada alfabetizando.

1.1. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A alfabetizacdo, assim como o letramento, tem sido te-
mas muito discutidos nos dias de hoje. Buscam-se res-
postas para dividas como: de que modo a crianga apren-
de? Que método utilizar? Como ensinar? Qual € o papel
do professor? Qual € o papel da criangca? Que interacdes
sdo possiveis na sala de aula? Assim, procuramos neste
capitulo, analisar algumas destas questoes.

Apesar de possuir uma das mais avancadas legislacdes
no que diz respeito as criancas, o Estatuto da Crianga
e do Adolescente (ECA), o panorama bdasico da alfabe-
tizagdo infantil no Brasil ainda apresenta nimeros de-
sesperadores de criancas sem possibilidades de estudar e
receber uma educacao sélida e consistente. O art. 53 do
ECA estd assegurado que:

A crianga e o adolescente t€m direito a educagio,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa,
preparo para o exercicio da cidadania e qualifica-
¢do para o trabalho, assegurando-se-lhes “igualda-
de de condicdes para o acesso e permanéncia na es-
cola (...)” (AZEVEDO; MARQUES, 1997, p. 32).

O art. 54 acrescenta: E dever do Estado assegurar 2 crian-
ca e ao adolescente “ensino fundamental, obrigatério e
gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso
na idade prépria” (AZEVEDO; MARQUES, 1997, p. 32).



Apesar da legislacdo assegurar que a educacgdo € um di-
reito de todos, o cendrio atual € completamente diferen-
te. Segundo o censo realizado em 1988, 30 milhdes de
pessoas eram analfabetas. Mesmo a década de 90 tendo
sido considerada a Década Mundial da Alfabetizacio,
em 2000 uma em cada quatro criancas eram analfabetas.

A conclusdo inevitdvel desse retrato sem retoque nao €
a de que boa parte da infancia brasileira estd analfabeta
porque permanece a margem do sistema escolar, e sim
a de que, muito pelo contrario, passa pela escola sem
aprender. Metaforicamente poderiamos dizer que a in-
fancia brasileira vem sendo, ha muito tempo, analfabeti-
zada pela escola (...) (AZEVEDO; MARQUES, 1997).

Romper o circulo vicioso do analfabetismo € uma preocu-
pacdo constante dos pesquisadores brasileiros das ultimas
quatro décadas. Duas sdo as dreas predominantes em que
este assunto € abordado, a Psicologia e a Pedagogia.

O qué e como ensinar vem sendo muito discutido nos
ultimos tempos, mas, felizmente, o conceito de alfabe-
tizacdo vem sofrendo alteracdes ao longo do tempo na
medida em que diferentes correntes: psicoldgicas, socio-
l6gicas, linguisticas, t€ém influenciado a prética pedago-
gica. Cada uma dessas correntes chama a atengdo dos
interessados para um aspecto do processo, ainda que nao
consiga, na maioria das vezes, defini-lo de forma sufi-
cientemente abrangente (MOURA; SILVA, 1998).

Mais recentemente se tem procurado dar a alfabetizacao
o cunho de “iniciacdo”, pois a palavra tem sido utilizada
em muitos campos do conhecimento cientifico: “alfabe-
tizagdo matematica”, “alfabetizacdo ecoldgica”, “alfabe-
tizacdo cientifica”, entre outras. Se for assim, ela comega
antes mesmo da educagdo infantil, j4 quando a crianga,
curiosa, comega a explorar o mundo ao seu redor e é

estimulada para isso.

No dia-a-dia de nossa sala de aula, a alfabetizacdo € um
processo mais complexo e mais completo. E através dela
que a crianga, como sujeito, assume sua identidade como
ser no mundo, passando a integrar-se de forma satisfato-
ria com ele, conhecendo-se e conhecendo 0s outros su-
jeitos, assim como ao ambiente, de forma a garantir uma
convivéncia harmonica e produtiva.

A alfabetizac@o passa a ser vista, entdo, como o ins-
trumento que permite ao homem sair do “caos” de
uma visdo indiferenciada da realidade para buscar a
organizagdo tdo necessdria para a sua propria sobrevi-
véncia e da humanidade.

Embora a alfabetizacdo seja de enorme significincia para
a compreensio da realidade, € apenas um dos instrumen-
tos que fazem parte do processo de letramento. A crianga
comega a se alfabetizar muito antes de entrar na escola.
E desde entdo ela jd usa a palavra de forma satisfatoria.

Quando comeca a identificar os objetos de sua realidade
bem como os atributos que lhe s3o proprios, a crianca ini-
cia um processo de leitura que lhe permite conhecer tudo
aquilo que estd ao seu redor, passando dai a perceber a
relacdo que existe entre os objetos e a compreender toda
a gama de relacOes possiveis (MOURA; SILVA, 1998).

Nesse percurso, a crianga relaciona-se com a escrita an-
tes mesmo de entrar para a escola, passando a reconhecé-
-la também como um objeto dessa realidade, cuja posse
vai lhe possibilitar o acesso aos segredos da histdria, da
ciéncia, da ficcdo, enfim, de todo o pensamento humano
acumulado ao longo do tempo.

Por se constituir num projeto interdisciplinar, a alfabetiza-
¢do ndo pode ser considerada tarefa de um tinico educador.
Especialmente porque ela ndo se limita no tempo. Ndo tem
um momento para comegar nem tampouco para terminar.

E urgente a necessidade de uma mudanca. Trabalhar a
alfabetiza¢@o de forma interdisciplinar pode ser uma das
maneiras de tornar a crianca mais interessada e, conse-
quentemente, mais permedvel a aprendizagem da leitura
e da escrita (MOURA; SILVA, 1998).

1.1.1. LETRAMENTO

Normalmente, pensamos sobre a drea de Lingua Portu-
guesa sob dois aspectos: as “primeiras letras”, hoje alfa-
betizacdo, e o estudo da lingua propriamente dita.

Durante o primeiro estdgio, previsto para durar em geral
um ano, o professor deveria ensinar o sistema alfabético
de escrita e algumas nog¢des ortograficas de portugués, o
que garantiria ao aluno a possibilidade de ler e escrever
por si mesmo. O segundo estdgio se desenvolveria em
duas linhas bésicas: os exercicios de redacdo e os treinos
ortograficos e gramaticais.

O conhecimento atualmente disponivel recomen-
da uma revisdo dessa metodologia e aponta para
a necessidade de repensar sobre teorias e praticas
tao difundidas e estabelecidas, que, para a maioria
dos professores, tendem a parecer as tinicas possi-
veis (BRASIL, 1997, p. 33).

Na Antiguidade grega, o autor era quem compunha e di-
tava para ser escrito pelo escriba; a colaboracao do escri-
ba era transformar os enunciados em marcas gréficas que
lhes davam a permanéncia.

A compreensao atual da relacdo entre a aquisi¢do das capa-
cidades de redigir e grafar rompe com a crenga de que o do-
minio do bé-4-bd seja pré-requisito para o inicio do ensino
de lingua e nos mostra que esses dois processos de apren-
dizagem podem e devem ocorrer de forma simultdnea. Um
diz respeito a aprendizagem da escrita alfabética; o outro se
refere a aprendizagem da linguagem que se usa para escrever.
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E importante lembrar que a escrita alfabética nio garante
ao aluno a possibilidade de compreender e produzir tex-
tos em linguagem escrita.

Quando sio lidas histérias ou noticias de jornal para
criangas que ainda ndo sabem ler e escrever conven-
cionalmente, ensina-se a elas como sio organizados,
na escrita, estes dois géneros: desde o vocabulario
adequado a cada um, até os recursos coesivos que
lhes sdo caracteristicos (BRASIL, 1997, p. 34).

Assim como o autor grego, o produtor do texto € aquele
que cria o discurso, independentemente de grafi-lo ou
ndo. Essa diferenciagc@o € que torna possivel uma peda-
gogia de transmissdo oral para ensinar a linguagem que
Se usa para escrever.

Ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa muito difi-
cil fora do convivio com textos verdadeiros, com leitores
e escritores verdadeiros e com situagdes de comunicacao
que os tornem necessarios. A diversidade de textos que
existe fora da escola pode e deve estar a servigo da ex-
pansdo do conhecimento letrado do aluno.

E preciso deixar claro que as propostas didéticas difun-
didas a partir de 1985, ao enfatizar o papel da acdo e
reflexdo do aluno no processo de alfabetizacdo, ndo su-
gerem uma abordagem espontaneista da alfabetizagio
escolar, ao contrério, o conhecimento dos caminhos per-
corridos pelo aluno favorece a intervengdo pedagdgica
€ ndo a omissdo, pois permite que o professor ajuste as
informagdes de acordo com o cotidiano de seus alunos.
O professor pode utilizar os erros cometidos, para guiar
a sua prética, tornando-a menos genérica e mais eficaz.
“A alfabetizacdo, considerada em seu sentido restrito de
aquisicdo da escrita alfabética, ocorre dentro de um pro-
cesso mais amplo de aprendizagem da Lingua Portugue-
sa” (BRASIL, 1997, p. 35).

Percebemos, entdo, que se cria a necessidade de um
novo papel para o professor das séries iniciais: o de
professor de Lingua Portuguesa.

Analisando, agora, os tipos de métodos de alfabetizacdo
existentes, nota-se que eles estdo divididos em dois gru-
pos: o método tradicional e o método global.

O método tradicional, também chamado de sildbico ou
bé-a-ba, consiste no aprendizado das letras primeira-
mente, depois das silabas, palavras e frases. J4 o método
global, posto em pratica no comeco do século XX pelo
psicélogo e educador belga, Decroly, € o contrario do
método tradicional. Nesse método primeiramente se en-
sina as palavras, para depois dividi-la em silabas e s6
posteriormente em letras. Existe também um terceiro
método, chamado de método misto, em que adiciona-se
ao método tradicional algumas palavras do método glo-
bal, sendo o mais utilizado nos manuais atuais.
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O letramento € a competéncia linguistica e literdria na
elaboracdo de textos diversos: cobre uma vasta gama de
conhecimentos, habilidades, capacidades, valores, usos
e funcdes sociais. Mesmo sem estar alfabetizada uma
crianca pode “ler” um livro ou “escrever” uma carta.

Na dimensao individual, letramento (letracy events) sdo
os eventos em que a linguagem escrita € essencial a natu-
reza das interagdes e aos processos e estratégias interpre-
tativas de seus participantes. J4 numa dimensio social ou
cultural, letramento € o uso que se faz da habilidade da
leitura/escrita para responder as demandas sociais.

Existem diferentes definicdes de alfabetizacdo. A defi-
ni¢do mais atual, porém, diz que ser alfabetizado ¢ estar
em condi¢des de poder abordar convenientemente os di-
ferentes tipos de textos, tanto na leitura como na escrita,
incluindo nestes diferentes textos até mesmo a leitura e
escrita em computadores.

A metacognicdo € a avaliagdo das principais habilida-
des e a consciéncia das estratégias mais apropriadas para
atender a cada tarefa especifica. No baixo letramento, as
criangas preferem ler em voz alta; ndo retomam o texto
para buscar uma informacao especifica; repetem apenas
0 que estd escrito no texto; afirmam que ja dominavam o
assunto sem identificar novas informagoes.

2. A AFETIVIDADE E O PROCESSO DE
APROPRIACAO DA LINGUAGEM ESCRITA

Wallon (1971, p. 91) defende, em sua teoria, o cardter
contagioso das emocgdes. “A emoc¢do necessita suscitar
reacdes similares ou reciprocas em outrem e, (...) possui
sobre o outro um grande poder de contdgio”. Nesse sen-
tido, a afetividade, que permeia a atuagdo do professor,
desencadeard reagcdes semelhantes nos alunos.

No cotidiano da instituicdo escolar, diferentes individuos
confrontam-se com suas histdrias de vida, suas concep-
¢des de mundo, com seus objetivos e intengdes. Encon-
tros e desencontros, as diferentes acoes e reflexdes dos
que participam dessa dindmica escolar propiciam novas
relagdes que podem facilitar, ou ndo, o processo ensino/
aprendizagem (SOUZA, 1997).

Na escola, o professor € um dos mediadores na intera-
¢do sujeito-objeto. Nesse espaco interativo, acontecem as
transformacdes: as agdes sdo partilhadas, e a construgdo
do conhecimento dd-se de forma conjunta. As acdes, tan-
to do professor quanto do aluno, ndo s@o acdes isoladas,
mas convergentes entre si, quando as discussdes e trocas
colaboram (ou ndo) para que se alcancem os objetivos de-
sejados. O processo interativo em sala de aula pressupde
um espago onde todos terdo possibilidade de falar, formu-
lar suas hipdteses e chegar a conclusdes que favoregam a
construc¢do do conhecimento (MARTINS, 1997).



Dizer que a relacdo professor-aluno € ao mesmo
tempo afetiva e de progresso cultural (progresso na
conquista da cultura) € afirmar que o elemento inte-
lectual estd apto a se unir aos elementos de sentimen-
to. Dizer que essa relacdo escolar pode proporcionar
alegria € garantir que o elemento intelectual contém
como que um apelo a juncdo com os elementos de
sentimento — quando ambos sao vividos com bastante
profundidade. Reciprocamente, o afetivo dd acesso ao
intelectual: sentimento paixdo torna-se compreensao
e, portanto, saber (SNYDERS, 1993, p. 91).

Snyders, em seu livro “Alunos Felizes”, ressalta a impor-
tancia do papel da escola na forma como as pessoas se
apropriam da cultura. Destaca a necessidade de a escola
olhar o individuo em sua totalidade, buscando a inter-re-
lagdo entre o afetivo e o cognitivo, afirmando que:

De todos os conhecimentos, da geografia a ma-
temadtica, esperam-se ressonancias afetivas. To-
dos sabemos que, para o aluno, o conhecimento
é trazido pelo afetivo: ele aprende realmente bem
0 que o cativa, numa atmosfera de aula que lhe
parece segura, com um professor que sabe criar
afinidades. Eis porque a escola, a0 mesmo tem-
po, tem necessidades de conciliar o intelectual e o
afetivo, e constitui um local privilegiado para essa
conciliacdo (SNYDERS, 1993, p. 92).

Entdo, a possibilidade de unido entre o afetivo e o in-
telectual estd no desejo de compreender e na alegria de
conhecer que sdo inerentes a nossa natureza. Os aspectos
afetivos que permeiam a relaciio professor-aluno nado se
restringem somente as virtudes e aos valores do profes-
sor com relacdo aos alunos. Manifestam-se também na
maneira como o professor lida com o contetddo e na ha-
bilidade de ensino que desenvolve.

Segundo Dantas (1992), na medida em que o individuo
evolui em conquistas cognitivas, a vinculacdo afetiva
passa a nutrir-se por essas vias:

Instala-se o que se deveria denominar de forma
cognitiva de vinculagdo afetiva. Pensar nessa di-
recdo leva a admitir que o ajuste fino da demanda
as competéncias, em educagdo, pode ser pensado
como uma forma muito requintada de comunica-
cdo afetiva (DANTAS, 1992, p. 90).

A escola, como espago legitimo para promover a apropria-
¢do da experiéncia culturalmente acumulada, deve levar
em conta que os aspectos cognitivos e afetivos sio indis-
socidveis e proporcionar o desenvolvimento do individuo
na sua totalidade. Toda aprendizagem estd impregnada
de afetividade. A trama que se tece entre alunos, profes-
sores, conteido escolar, livros, escrita etc. ndo acontece
puramente no campo cognitivo. Existe uma base afetiva
permeando essas relagdes (LEITE et al., 2001).

2.1. ESCRITA E ALFABETIZACAO

Ao iniciarmos a alfabetizacdo, ajudamos a crianga a
marcar um ponto, imagindrio, através do qual a crianga
dard inicio a sua reta, ao seu caminho. Devemos contri-
buir para que essa reta ndo seja curta, porém longa e rica
em conhecimentos (FARACO, 1994).

Para aprender a ler e a escrever € preciso pensar sobre a
escrita, pensar sobre o que a escrita representa e como ela
representa graficamente a linguagem. Algumas situagdes
didaticas favorecem especialmente a andlise e a reflexdo
sobre o sistema alfabético de escrita e a correspondéncia
fonogréfica. Sao atividades que exigem uma atencao a ana-
lise, tanto quantitativa como qualitativa, da correspondéncia
entre segmentos falados e escritos (FARACO, 1994).

Nio € qualquer texto que, além de permitir este tipo de
leitura, garante que o esforco de atribuir significado as
partes escritas coloque problemas que ajudem o aluno
a refletir e a aprender. Os textos mais adequados s@o as
quadrinhas, parlendas e cangdes que, em geral, se sabe
de cor; e, no segundo, as embalagens comerciais, 0s
anuncios, os folhetos de propaganda e demais portadores
de texto que possibilitem suposicdes de sentido a partir
do contetido, da imagem ou foto, do conhecimento da
marca ou do logotipo, isto €, de qualquer elemento do
texto ou do seu entorno que permita ao aluno imaginar o
que poderia estar af escrito (FARACO, 1994).

Estudos em diferentes linguas tém mostrado que, de uma
correspondéncia inicial pouco diferenciada, o alfabetizan-
do progride em direcdo a um procedimento de andlise em
que passa a fazer corresponder recortes do falado a recor-
tes do escrito. Essa correspondéncia passa por um mo-
mento sildbico em que, ainda que nem sempre com con-
sisténcia, atribui uma letra a uma silaba antes de chegar a
compreender o que realmente cada letra representa. Nas
atividades de escrita aqui referidas, o aluno que ainda nao
sabe escrever convencionalmente precisa esforcar-se para
construir procedimentos de andlise e encontrar formas de
representar graficamente aquilo que se propde escrever.

E por isso que esta € uma boa atividade de alfabetizacio:
havendo informacdo disponivel e espago para reflexdo
sobre o sistema de escrita, os alunos constroem os proce-
dimentos de andlise necessarios para que a alfabetizagdo
se realize. As propostas de escrita mais produtivas sio as
que permitem aos alunos monitorarem sua prépria pro-
ducgdo, ao menos parcialmente (FARACO, 1994).

A Psicologia valoriza o raciocinio em detrimento da mecani-
zacdo da alfabetizac@o, ou seja, substitui o olho que V€, o ou-
vido que ouve, a mdo que escreve por um cérebro que pensa.

A prética pedagdgica de alfabetizacdo baseada na
abordagem construtivista-interacionista  permite
transformar a tarefa de aprendizagem em um desa-
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fio intelectual sempre significativo e emocionante, e
o clima da sala de aula em um espago de encontro
de competéncias diversas sobre a lingua escrita, cujo
objetivo final € o de fazer com que todas as crian-
¢as construam uma teoria adequada sobre a relagdo
fonema-grafema na lingua portuguesa, isto €, fazer
com que todas cheguem ao dominio da hipétese al-
fabética (AZEVEDO; MARQUES, 1997, p. 43).

A abordagem de Piaget (1996) sobre o desenvolvimento
parte da distin¢do entre o que ele chama de desenvol-
vimento espontineo e os aspectos determinados pelas
transmissdes educativa ou familiar. Ele descreve o de-
senvolvimento como sendo um processo de socializa-
¢do progressiva, partindo do egocentrismo inicial para
chegar as coordenagdes interindividuais, que sdo coor-
denagdes internas regidas pela lei da equilibragdo. Além
das coordenagdes interindividuais estdo as transmissoes
educativas, que sdo menos efetivas a medida que mais
reduzida € a fase que a crianga se encontra, limitando-se
a acelerar ou retardar, como que de fora, um processo
que se realiza segundo uma légica interna.

Micotti (1996, p. 42) utiliza o referencial piagentino na
abordagem especifica da questdo da alfabetizacdo. Para
ela, “(...) a aprendizagem da leitura e da escrita implica
o desenvolvimento de certas estruturas cognitivas e nao
meramente o treino mecanico de habilidades como a dis-
crimina¢do auditiva, visual etc.”.

Quem também estudou os meios de aquisi¢do da escri-
ta foi Ferreiro (1996), que alicer¢ada na concepcio de
desenvolvimento espontineo de Piaget (1996), formula
alguns estdgios, ou equilibragdes intermedidrias, que le-
vam a crianga ao aprendizado da escrita.

Ferreiro (1979) também pesquisou, junto com Teberosky
(1979) e colaboradoras, o que pensam as criangas a res-
peito do sistema alfabético da escrita — a chamada psi-
cogénese da lingua escrita — descobrindo evidéncias de
problemas que a metodologia contida nas cartilhas gera
para muitas criangas.

A cartilha € proveitosa para as criancas que conseguem
diferenciar silabas de letras, sabendo identificar cada
uma delas. Mas para aquelas criancas que ainda nao ad-
quiriram esse conceito, o ensino de que uma silaba se es-
creve com mais de uma letra nao faz sentido nenhum, ja
que ela ndo conseguiria entender o que se estd dizendo.

Na década de 70, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky inicia-
ram trabalhos procurando desvendar o processo de aqui-
si¢do da escrita e utilizaram como pressupostos tedricos
em suas pesquisas as ideias piagetianas de construgdo
d conhecimento. E fundamental que se tenha clareza de
que construtivismo ndo € método, mas sim pressuposto
tedrico, e que Ferreiro e Teberosky ndo estavam preocu-
padas em propor uma metodologia de alfabetizag@o.
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O “construtivismo” aplicado hoje em muitas salas de
aula € a simples transferéncia da metodologia de pes-
quisa utilizada por Emilia Ferreiro e Teberosky para um
equivocado “método de alfabetizacdo”. Mas essa trans-
posicdo direta de procedimentos ndo € adequada, pois a
dindmica e os objetivos de uma e outra sio diferentes.

As descobertas de Ferreiro e Teberosky influenciaram a
pratica pedagégica quando indicaram que a crianga ja
chega a escola com algumas concepcdes sobre a escrita,
uma vez que convivem com ela desde o seu nascimento,
ja que, na sociedade atual, a escrita tem presenca garan-
tida em inimeros outdoors, placas, jornais, embalagens,
programas de televisdo, revistas, livros etc.

As ideias construtivistas de educacio, da forma como vieram
sendo divulgadas nos tltimos anos, acabaram por colocar o
professor frente a dividas quanto ao seu papel no processo de
ensino-aprendizagem que ocorre na escola: como e porque
trabalhar com a crianga, como interferir no processo de aqui-
sicao de conhecimento, por qual pritica pedagégica optar, o
que € ser “moderno” e o que € ser “tradicional”.

Tais davidas resultaram na hesitacdo quanto ao respon-
sével pela conducdo da pratica de sala de aula: muitas
vezes, a responsabilidade pela transmissdo do conheci-
mento desviou-se do professor e centrou-se no aluno,
considerado construtor do seu préprio conhecimento.
Subestimou-se, desse modo, o papel do professor en-
quanto educador. A prépria Ferreiro afirma que cabe a
escola e ao professor auxiliar a crianga na aquisicio e
construcdo do conhecimento.

Na trama das relagdes que ocorrem na sala de aula, todos
os participantes tém papel fundamental, tanto na cons-
trucdo do conhecimento quanto nas relagdes sociais que
se estabelecem. Par que isso se efetive, € necessdrio que
o professor acredite que a constru¢do do conhecimento
se dd por meio dessas relacdes.

Na primeira série, as classes sdo geralmente muito he-
terogéneas: hd desde as criancas jd alfabetizadas até as
estreantes na tarefa de arriscar os primeiros registros es-
critos — que muitas vezes ndo passam de seus proprios
nomes. Cabe ao professor acompanhar as dificuldades
dos diferentes grupos, circulando pela sala, observando
as criancas e interferindo de acordo com as necessidades.

As atividades propostas, desde o inicio, visam a constru-
¢do da escrita a partir dos diferentes niveis das criangas
de uma mesma turma. A crianga precisa estar em contato
com todas as letras do alfabeto também dentro da escola,
pois isso ji ocorria fora dela. Por exemplo: um outdoor
na € escrito s6 com silabas simples ou apenas com as le-
tras iniciais do alfabeto. O professor deve assegurar que
cada crianga realize o trabalho de acordo com suas possi-
bilidades e que, a0 mesmo tempo, receba orientacio para
avancgar no processo de aquisi¢cao da escrita.



No inicio, a énfase estd na comunicagdo da ideia e ndo
na forma correta de registro. Isso ndo significa que as
criancgas j4 alfabetizadas devam regredir no dominio da
escrita: pelo contrério, todas devem avancar a partir do
ponto em que chegaram a escola. Momentos de atendi-
mento individualizado (o professor exige de acordo com
as possibilidades de cada crianga no decorrer do proces-
so) constituem a melhor maneira de fazer com que elas
avancem no dominio da escrita e consigam expressar
cada vez melhor suas ideias.

Nao se deve esperar que, no inicio do processo de aqui-
si¢do da escrita, todos os alunos estejam escrevendo da
mesma forma. Nesse momento a correc@o visa estimular
a crianga a avancar no dominio da escrita. A interacio
entre professor e aluno € fundamental: o professor deve
ser visto pela crianga como alguém que v€ no erro uma
etapa da aprendizagem e que vai conduzi-la ao aprimora-
mento, estabelecendo-se uma relacio de confianca.

O professor deve corrigir de acordo com o nivel de domi-
nio de escrita de cada crianca. As criancas que ja domi-
nam a escrita (alfabéticas) devem ser auxiliadas no sen-
tido de dominar a norma culta (ortografia e pontuacao).
As que ainda ndo dominam a escrita devem ser incenti-
vadas por meio de questionamentos que as levem a rever
a forma como escreveram, para avangarem no processo
de aquisicdo da escrita. As intervencdes feitas pelo pro-
fessor devem estender-se por todo ano letivo, pois pode
haver questdes que exijam trabalho recorrente.

Cada concepgdo de aprendizagem produz sua pro-
pria linha de investigacio. E ela que determina as
pesquisas que se fazem e o ponto de vista do cientis-
ta que vai se preocupar com as questdes estudadas.
Na concepcao de aprendizagem que se tem chama-
do de construtivista - na qual o conhecimento € visto
como produto da acdo e reflexdo do aprendiz - esse
aprendiz € compreendido como alguém que sabe
algumas coisas e que, diante de novas informacdes
que para ele fazem algum sentido, realiza um esfor-
¢o para assimila-las (WEISZ, 2000, p. 24).

Do ponto de vista construtivista, nenhum conceito nas-
ce com o sujeito ou € importado de fora, mas precisa ser
construido. Para tanto, o aprendiz precisa passar por um
processo que ndo tem a légica do conhecimento final, ja
construido. Por exemplo, para criangas pequenas, a mesma
quantidade de bolinhas juntas e espalhadas ndo sdo iguais;
para elas, o grupo de bolinhas espalhadas € mais numeroso.

Para os adultos isso parece ndo ter l6gica, mas para o pen-
samento infantil, que ainda nao adquiriu o conceito da
conservacdo da quantidade de matéria, a nogdo espacial
se torna predominante e o grupo mais espalhado se tor-
na maior e, portanto, mais numeroso. Quando as crian-
¢as adquirem o conceito de conservacdo de quantidade de

matéria, o conceito anterior desaparece e ela acaba esque-
cendo-se que um dia adquiriu aquele conceito, passando a
achar que o atual € o que sempre acreditou.

Nao € a toa que s6 agora a concepcao constru-
tivista de aprendizagem comeca a fazer diferen-
¢a na questdo pedagogica da escola fundamental
- embora a pedagogia namore o construtivismo
desde o comeco do século. Foram necessarios es-
ses anos todos para que se produzisse um conhe-
cimento que pudesse servir de referéncia a uma
pritica pedagdgica apoiada nessa concepcdo de
aprendizagem. O que mostra que ndo € verdadeira
a ideia de que uma concep¢do da aprendizagem
gera diretamente uma pedagogia de um determi-
nado tipo (WEISZ, 2000, p. 29).

Concluindo, percebemos que os problemas com a al-
fabetizacdo podem ser facilmente resolvidos quando o
professor e o sistema educacional utilizam os métodos ja
abordados e as teorias ja formuladas na elaboragdo de um
plano de aula eficaz e que realmente sirva para fazer da
crianca analfabeta um cidadao que saiba ler e escrever.

2.2. A CONSCIENTIZACAO DO
PROCESSO DE LEITURA

A leitura é um importante instrumento de libertagdo e
reconstru¢do de um individuo. Se fizermos uma restros-
pectiva da histéria da leitura em nossa sociedade, vamos
sempre redundar em privilégios de classe e, portanto,
em injustica social. O acesso a leitura e aos livros nunca
conseguiu ser democratizado em nosso meio.

Essa “crise de leitura” da qual muito se fala, vem
sendo produzida desde o periodo colonial com a
reproducdo do analfabetismo, com a falta de bi-
bliotecas e com a inexisténcia de politicas para a
popularizacdo do livro (CAGNETI, 1986, p. 22).

Em estudos realizados, autores concluiram que o ato de ler,
se efetuado dentro dos moldes criticos, € um ato perigoso
aqueles que ilegitimamente dominam o poder. Desta forma:
(1) o ato de ler € um ato de conhecimento, e conhecer signi-
fica perceber mais contundentemente as forcas e as relagdes
existentes no mundo da natureza e no mundo dos homens,
ndo interessando, portanto, aos dominadores, exploradores
€ opressores que isso acontega; (ii) a escrita tem servido de
dominio de uma classe social sobre a outra; (iii) 0 aumento
do publico leitor ndo passa por censura, tendo acesso as in-
formacdes mais objetivas em termos de colocagio.

2.2.1. FUNCAO SOCIAL DA LEITURA

O texto se refere a um determinado contexto e a ele se
cristaliza na pratica através da dinamica imposta ao pro-
cesso de interpretacdo do texto, principalmente durante
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a trajetéria escolar dos individuos.

Sabemos que o significado atribuido a um texto depende
da histdria e, portanto, das experiéncias do leitor. Dentro
do aparelho escolar os significados sdo pré-estabelecidos
de modo que ocorra a homogeneizagdo e o enquadramen-
to de consciéncias. Dessa forma, a pessoa que se afasta
da chave da interpretagio do texto, como € utilizada pela
escola para finalidades diversas, € penalizada e reprimida.

A nossa sociedade € constituida por classes, onde a leitura
se apresenta como questdo de principios e nao de direito
da populacdo. A classe dirigente bloqueia o livro, distorce
e fragmenta o conteido das obras de modo que a génese
dos fatos do real, ndo seja descoberta através da leitura.
Assim, a crise da leitura onde se tem o desgosto pelos li-
vros e a falta de capacidade das pessoas para ler, € um
aspecto da ideologia disseminada, que produz os efeitos
esperados na manutencdo da organizacdo social vigente.

2.2.2. A LEITURA E A TRANSFORMACAO

A consciéncia € um atributo estritamente humano que
possibilita ao homem descobrir e alargar suas represen-
tacdes do mundo, e ainda permite que o homem estabe-
leca relagdes entre a parte e o todo, entre o particular e o
universal, entre a cauda e a consequéncia.

E a consciéncia que permite distanciar o contetido
de suas experiéncias e de suas representacdes, a
fim de proceder a andlise e a transformagao desse
conteddo. O processo de conscientizacio faz com
que dialeticamente direcione-se para determina-
dos fatos e relagdes contidas na realidade circun-
dante e tome distancia desses fatos e relagdes a
fim de refleti-los, questiond-los e se necessario
modifica-los (CANCLINI, 1980, p. 28).

A leitura se constitui numa forma de encontro entre o
homem e a realidade sociocultural. Por meio do prazer
gerado pela complexidade e oscilacdo dos significados,
quando € adentrado no texto literdrio, € que se conhece e
compreende melhor o mundo e a nds mesmos.

O escritor articula ideias movido por um sentimento do
mundo e recebendo influéncias desse mundo, transforma
referéncias da realidade no sentido de viver experiéncias
da criag@o e assim estruturar o seu texto.

A partir dos elementos da obra (personagens, tempo, espaco)
o autor d4 forma e expressa uma perspectiva cultural. Através
de sua percepg@o critica e agucada, torna visivel os proble-
mas vividos em sociedade e estabelece uma vinculag@o entre
os processos de criagio e de politizagdo da consciéncia ar-
tistica. “A arte verdadeiramente revoluciondria € aquela que,
por estar a servigo das lutas populares, transcende o realismo,
mais do que produzir a realidade, interessa-lhe imaginar os
atos que a superem’” (CANCLINI, 1980, p. 31-32).
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3. ESTUDO DE CASO

O presente estudo de caso foi realizado com uma profes-
sora que leciona, atualmente, num 1° ano do Ensino Fun-
damental, numa escola municipal do municipio de Maua,
a partir do qual verificamos que, neste caso, a teoria estd
perfeitamente interligada com a prética do cotidiano.

A partir de um roteiro aberto de perguntas, perguntamos
a professora sobre as principais dificuldades encontradas
durante as atividades de leitura na sala de aula. Percebe-
mos que o grande problema parece estar relacionado a
falta de motivacdo por parte da maioria dos professores,
muitas vezes por ndo terem sido preparados e também
motivados durante sua escolaridade, e consequentemente,
falta de interesse pelos alunos que ndo sio estimulados
para tal atividade. “Apesar de gostar de contar historia,
queria ter o ‘dom’ de um contador de histéria, assim as
atividades seriam mais interessantes”, disse a professora.

A professora foi questionada sobre quem € responsavel
pelo estimulo a leitura da crianga, se a familia ou a esco-
la, respondendo que os dois ambientes devem propiciar
a crianca o contato com a leitura, ndo havendo, portanto,
um tnico responsavel.

As duas sdo responséveis, pois a crianca € o reflexo
da familia e esse primeiro estimulo (contato) par-
te do ambiente em que ela vive. A escola, por sua
vez, também tem esse papel, pois uma crianca que
adquire o gosto pela leitura, “provavelmente” ird
escrever melhor e corretamente, € também inter-
pretard com mais atencdo e coeréncia (Professora).

Neste ponto, a teoria estudada segundo os autores tem va-
lidade também na prética do dia-a-dia, pois a professora
também acredita que numa familia onde o habito da leitura
se faz presente por meio da aproximacao de livros, revistas,
jornais, € mais certo que se desenvolva o gosto pela leitura.

Notamos que o interesse da leitura vem, sim, diminuindo
com o passar do tempo, e isso se faz por diversas ra-
zoes, sendo que a principal delas, segundo a professora
entrevistada, estd relacionada com a precdria situagao fi-
nanceira pela qual atravessa o nosso pais. A maioria das
familias trabalha para garantir o seu sustento. “No meio
em que nossos alunos vivem, eles ndo tém condicdes de
comprar livros, ndo tém costume de ler jornais, revistas.
O pouco de dinheiro que seus pais ganham € para susten-
tar a familia” (Professora).

Consideramos interessante ressaltar que a falta de acesso
a materiais diversificados e interessantes, tanto no ambi-
to familiar como escolar, também causa grande dificul-
dade de compreensdo e interpreta¢do para as criancas.

A partir dessa realidade, a professora estimula a leitu-
ra durante a aula de muitas maneiras, entre as quais:



levando para eles livros de histérias infantis, romances;
questionando os alunos sobre o tema abordado no livro,
despertando a curiosidade para a leitura; gibis e livros
bem coloridos; poemas, enunciados de exercicios, avi-
sos; rodas de leitura em classe.

Leio livros interessantes e diferentes. As vezes,
chamo a ateng¢do dos alunos quanto a uma matéria
de jornal ou revista (...). ““Vocés leram?”, pergun-
to. Leio alguma coisa pela metade e deixo em sus-
pense para o proximo dia de leitura... Mudo a voz,
trabalho com fantoches para os alunos menores
prestarem mais atencao (Professora).

Os recursos mais utilizados para motivar a leitura sio
roda de leitura e manchetes atuais; biblioteca na sala,
podendo levar o livro para casa; histérias em transpa-
réncias; leitura feita pelos proprios alunos. A professora
aproveita para utilizar textos (em forma de poesia, fabu-
las, antncios etc.) que estejam relacionados com aquilo
que esta enfocando nas aulas.

Procuro despertar o gosto pela leitura através de
momentos felizes, recontagem da histéria ou da
parte que o aluno mais gostou. Uma leitura sem
cobrangas, sem prova. Ler por prazer, para desco-
brir um novo mundo na comunica¢do (Professora).

Na escola onde a professora trabalha h4 biblioteca, cujo acer-
vo pode ser considerado bom, pois atende as necessidades
dos alunos. Além da biblioteca da escola, existe uma pequena
biblioteca circulante. Ainda assim, a professora comentou:

Nao tenho como opinar com maiores detalhes sobre
a qualidade da biblioteca, por perceber, neste mo-
mento, uma falha da minha parte em néo conhecer
e ndo procurar conhecer melhor o acervo desta. Mas
nao ha um acesso livre aos alunos (Professora).

Ao ser questionada sobre o ultimo livro lido pela pro-
fessora, e os melhores ja lidos durante os ultimos anos,
a professora respondeu: “O Matuto”, “Orquideas na Ja-
nela”, “O Alquimista”. Os udltimos livros lidos com as
criangas foram: “A casa sonolenta”; “O homem que ama-
va caixas”, “Cadé o Julio’; “Era uma vez uma bruxa”.

Notamos, neste caso, que a maioria dos livros citados
ndo € didatico. Portanto, ndo podem ser compartilhados
com as criancas. A professora acrescentou o seguinte
comentdrio: “Eu, infelizmente, ndo tenho um grande ha-
bito de leitura” (Professora).

Assim, ndo podemos deixar de considerar a urgente ne-
cessidade de uma reformulacao por parte das escolas e,
consequentemente, dos professores, para o incentivo a
leitura das criancas.

A seguir, selecionamos algumas fotos cedidas pela pro-
fessora entrevistada.

Figura 1 — Leitura de palavras

Figura 4 — Identifica¢do do nome
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Figura 5 — Listagem e reconstrucido de nomes

Figura 6 — Constru¢do do nome

CONSIDERACOES FINAIS

Diante de todo o exposto, percebemos que o desencontro
entre a escola e as criangas tem mobilizado profissionais
da educacdo ao questionamento e a busca de novos hori-
zontes para as praticas educacionais.

Para que se revelem vantajosas as pesquisas no campo
da leitura e a experiéncia no moderno ensino da mesma,
¢ preciso encontrar meios de aplica-las no dia-a-dia. Sdo
necessdrias atividades que coloquem as criangas em con-
fronto direto ou indireto com livros, sobretudo na escola,
na biblioteca e nos grupos jovens.

As dificuldades que as criangas encontram para ler sdo
indiscutiveis; ndo existem livros; ndo ha espago para ler;
nao se formam circuitos de leitura e ndo existe vincula-
¢do entre o lido e o vivido.

O direito de ler significa, igualmente, o direito de desen-
volver capacidades intelectuais e espirituais da pessoa, o
direito de aprender e progredir, e a todos deve ser reser-
vado esse direito.

Os livros nao devem ser considerados como uma obri-
gacdo escolar, mas como companheiros do leitor. Nao
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se deve fazer tentativa alguma para esgotar um livro ao
discuti-lo. Os préprios alunos precisam descobrir o que
um livro tem de significativo em termos de sua vida e
de seus questionamentos.

As discussoes acerca dos livros devem conduzir, ainda,
ao auto-reconhecimento. O papel do professor ndo € o de
examinador, mas o de uma pessoa para a qual os livros
sdo importantes, que ndo somente quer que os alunos lhe
falem sobre suas experiéncias com livros, mas que rela-
tem o que a leitura lhes proporciona.

A leitura € muito mais importante do que toda a ativida-
de baseada em livros, mais importante até que a melhor
discussdo. A prética regular € a pré-condi¢ao da forma-
¢do do hébito de ler.

Finalizando, reitera-se que o habito de leitura serd uma
realidade se a pessoa sentir que vale a pena, se ela per-
ceber o que trard de beneficios pessoais, profissionais e
sociais. Conseguindo perceber a satisfagdo dos interes-
ses e necessidades inatas, passa a percepc¢ao do proveito
proporcionado pela leitura e chega ao trato regular dos
livros, adquirindo uma posicao firme e permanente.

O verdadeiro leitor € aquele que sabe ler o que estd escri-
to e o que estd implicito; que € capaz de relacionar o que
1€ com a sua vida e com a realidade social.

Nada estd pronto e acabado. Portanto, as folhas subse-
quentes sdo suas, viva simplesmente...
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