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EDITORIAL

EXPEDIENTE

udo o que um sonho precisa para ser realizado €

alguém que acredite nele. S6 quem ja trabalhou

e lutou muito para alcancar um objetivo sabe
quao indescritivel € o sentimento de realizar um sonho.
N6s do grupoiteq, sempre nos questionamos, sobre a im-
portancia de estabelecer metas e objetivos para melhoria
da educacio em nosso pais.

O nosso foco sempre foi a formagao continuada do profes-
sor, pois acreditamos ser o ele, o responsdvel pelo proces-
so ensino aprendizagem e pelo €xito deste.

O sonho de construir uma escola sempre esteve presente
em minha vida. Hoje tenho razdes para celebrar!

Consegui construir um prédio novo para acomodar me-
lhor os alunos, para oferecer a eles um ambiente ade-
quado e acolhedor.

O meu interesse por uma educacgio de qualidade, especial-
mente em ser um Instituto de Educac¢io que tem como mis-
sdo — ““ Investir na educagio e formacdo continuada para
fazer a diferenga na qualidade da educacao brasileira”.

Como disse inicialmente eu acreditava no “sonho” e luta-
va para tornd-lo possivel.

Para minha felicidade ndo lutei sozinho, meus professo-
res, equipe técnica, minha familia lutou comigo.

Por isso, ndo ha ddvidas. Tenho razdes de sobra para ce-
lebrar as conquistas do grupoiteq. Mais do que celebrar,
porém € preciso continuar cultivando essa realizag@o
educacional. E preciso cuidar dos nossos alunos com ca-
rinho, abrir novos caminhos para formacéo tecnolégica,
dinimica e eficaz através dos nossos cursos. Queremos
oferecer novos suportes de conhecimento, novas prati-
cas pedagdgicas, enfim os conceitos contemporaneos em
educagio no pafs e no mundo.

Nossas novas instalagdes serdo espagos de apropriagdo de
informagdes, conhecimentos e de comportamentos cultu-
rais indispensdveis ao projeto educacional fruto dos meus
sonhos. Tal projeto, contudo, precisa da adesio de profis-
sionais que nos ajudem a transformar o sonho em realidade.

Sinceramente grato

Renato Eduardo Natale
Diretor Comercial
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APRESENTACAO

Educacao inclusiva e processos
de avaliagao

que define a educagdo inclusiva, € como a escola e os pro-
fessores podem desenvolver estratégias para sua pratica.

A educacio inclusiva parte do pressuposto de que a dife-
renga € propria da condicdo humana. Que somos todos diferentes,
singulares e tnicos.

Quando se generaliza os procedimentos de avaliac@o para os es-
tudantes com deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem, se
torna um problema. O objetivo central ao se adaptar uma avalia-
¢do ou qualquer outra estratégia pedagdgica deve ser a equipa-
racdo de oportunidades.

E fundamental avaliar cada situaco especificamente, € de extrema
importancia conhecer bem cada aluno para garantir uma avaliagdo
de fato inclusiva. Todos devem estar envolvidos diretamente no
processo, o aluno, pais, equipe pedagdgica, sem esquecer a poten-
cial relevancia da participagdo do (a) profissional especialista que
atende o aluno (caso haja atendimento terapéutico).

Naio existe receita para incluir, muitas s@o as tentativas de se criar
uma receita basica de como incluir na escola pessoas que sejam
consideradas diferentes, todos querem saber qual € o maior em-
pecilho para que a educag@o seja, inclusiva. De nada adianta dizer
que uma boa formac@o de professores seria o suficiente, a infraes-
trutura fisica das escolas ajuda muito, mas também ndo resolve
nada de forma isolada.

O maior problema da educag@o € a busca incessante da receita de
bolo que ndo falhe nunca, que atenda a todos gostos, sirva para
educar todos de forma homogénea e que, ndo demande nem das
familias, nem dos estudantes, nem dos professores, mas educagio
se faz com seres humanos. Alunos, familias e professores, cada um
deles € diferente de todos os outros. Cada um assa em uma tem-
peratura diferente. Cada um da ponto em um momento diferente.

Adaptacao a diversidade

Ao pensar a inclusio, o primeiro problema com o qual os edu-
cadores se deparam € o de definir o que € o “diferente”’, uma vez
que o termo depende da comparagido com o que s3o os “iguais”.

Quando olhamos para a questdo da diferenga, o uso da palavra
“normal” tem uma origem médica, baseada na ocorréncia de de-
terminadas patologias. Pensando esta- tisticamente, ndo existe a
anormalidade, o que existe sdo pontos mais proximos ou mais
distantes da média.

O segundo passo para uma inclusio escolar efetiva € acreditar
que todos podem aprender. O modelo de intervengdo € indivi-
dualizado e o curriculo definido pelo déficit, ressaltando as inca-
pacidades e ndo nas possibilidades dos estudantes.

Esse € um problema ideoldgico, mais do que pedagdgico, pois
estd focado na homogeneidade e ndo na diversidade. Todos vao
aprender matemdtica? Duvido. Levando em consideracdo de
que ninguém € capaz de se declarar conhecedor de todas as cién-
cias, artes e oficios. Algoritmos para alguns, portugués, ciéncias,
literatura, histéria para todos, que cada um va adiante naquilo
que gostar mais, mas que a nenhum seja sonegada a oportunida-
de de conhecer tudo e de todas as formas.

O papel da escola para a inclusao

Um importante passo para educacado inclusiva € repensar o nos-
so modelo de educacdo. Quando vemos os educadores totalmen-

te perdidos com a entrada de alunos com as quais eles ndo fazem
ideia de como lidar, de gente que sempre esteve a margem da
educacdo, percebe-se que a escola ndo estd nem um pouco pro-
xima das mudangas que acontecem na sociedade.

A escola se enraizou em suas crengas e convicgdes e, continua
dificultando o desenvolvimento de novas ideias e solucdes.

Quando confrontados com a realidade social, a escola se con-
funde e adota a postura de rejeitar nao s6 as ideias diferentes
como os alunos que ameacam a solidez de suas apostilas e rigi-
dez de suas avaliagdes.

Quando um novo professor sai da faculdade e se defronta com a
vida real, constata que nao foi preparado para a inclusdo. E ndo
foi mesmo, s6 no contato com a realidade € que o professor vai
aprender a navegar pelo espaco sem procurar o chdo.

Mudar a visdo da homogeneidade para a diversidade, acreditar
que todos podem aprender e reconstruir a escola de forma que
seja, para todos, sdo os primeiros passos para a inclusdo. Sem
paradigmas, sem receitas e sem esperar de seres humanos desi-
guais resultados homogéneos.

No contexto da educag@o inclusiva, recomenda-se que o ponto
de partida seja as singularidades do sujeito, com foco em suas
potencialidades. Se, a proposta curricular deve ser uma s6 para
todos os estudantes, € indispensdvel que as estratégias pedago-
gicas sejam diversificadas, com base nos interesses, habilidades
e necessidades de cada um.

Sé assim se torna vidvel a participagdo efetiva, em igualdade de
oportunidades, para o pleno desenvolvimento de todos os alu-
nos, com e sem deficiéncia.

Como desenvolver estratégias pedagdgicas inclusivas? O ponto
de partida deve ser o préprio estudante. E preciso empenhar-se
em conhecé-lo bem, partir do seu repertdrio e dos seus eixos de
interesse torna o processo de ensino-aprendizagem muito mais
espontaneo, prazeroso e significativo.

Vale ressaltar a importancia de se observar as barreiras existen-
tes e investir na diversificagdo de estratégias pedagdgicas.

Durante muito tempo, acreditou-se ser possivel generalizar as
caracteristicas das pessoas e, assim, padronizar estratégias peda-
gdgicas a partir de um mesmo quadro diagndstico, mas sabemos
que essa nocao €, simplista.

Ainda que apresentem pareceres diagndsticos absolutamente
iguais, duas pessoas podem reagir as mesmas estratégias de ma-
neiras totalmente distintas. Nao hd, “receitas prontas” ou ma-
nuais de atividades ideais, indicando exatamente como ou o que
trabalhar com um aluno com esse ou aquele diagnoéstico.

Quando o planejamento ndo leva em conta as particularida-
des de cada aluno, as estratégias pedagdgicas podem constituir
uma das principais barreiras a inclusdo educacional de alunos
com e sem deficiéncia.

Um dos principios da educag@o inclusiva € que toda pessoa
aprende, sejam quais forem suas particularidades intelectuais,
sensoriais e fisicas. O que remete a outro principio: o processo
de aprendizagem de cada pessoa € singular.

Torna-se fundamental avaliar cada situacdo, a fim de encontrar
meios de garantir a inclusdo efetiva de qualquer estudante, inde-
pendentemente do laudo que o acompanha.

Equipe Editorial (GRUPOITEQ)
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O PNLD (Programa Nacional
Do Livro Didatico) sera que
realmente contempla algum
foco na producao oral da
Lingua Inglesa?

Carla de Fatima Gobes e Oliveira

RESUMO

O presente estudo visa discutir se hd uma adequacao entre
o que estd disposto no Programa Nacional Livro Didético
(PNLD) do Ministério da Educacao e o livro didatico ado-
tado para o 8°. ano do ensino fundamental 2 em escolas da
rede estadual de Sao Paulo. O objetivo € ter um olhar critico
para o livro, procurando verificar como sdo as atividades
voltadas para o ensino da produgdo oral de lingua ingle-
sa, muitas vezes considerada de maior interesse dos alu-
nos. Para fundamentar esta pesquisa de base bibliografica
e documental, tomaremos como referéncia os trabalhos de
Ramos (2003), as consideracdes do Programa Nacional do
Livro Didético, entre outros.

PALAVRAS-CHAVE: Livro diditico. Produgio Oral.
PNLD (Programa Nacional do Livro Didético).

ABSTRACT

The present study aims to verify if there is an adequacy be-
tween what is set forth in the National Program of Didactics
(PNLD) of the Ministry of Education and the textbook adopt-
ed for the 8th. year of elementary school 2 in schools of the
state of Sao Paulo. The aim is to take a critical look at the book,
trying to verify how are the activities directed to the teaching
of oral production of English language, often considered of
greater interest of the students. To base this research on bib-
liographical and documentary basis, we will take as reference
the works of Ramos (2003), the considerations of the National
Program of Didactic Book, among others.

KEY-WORDS: Textbook; Oral production; PNLD
(National Textbook Program).
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INTRODUCAO

As perguntas que ainda incomodam grande parte dos
professores de lingua inglesa sdo: - Serd que a habilida-
de de comunicagdo oral dos alunos estd sendo desenvol-
vida? E se estd, os procedimentos estdo de acordo com
os documentos oficiais do MEC (PCN!, OCEM?, entre
outros)? E o livro didatico adotado pela rede estadual
contempla os critérios propostos pelo Programa Nacio-
nal do Livro Didatico (PNLD) em relacdo a oralidade?

Antes de procurar ajudar os colegas professores res-
pondendo a essas questdes tdo relevantes para o dia a
dia do professor de inglés da escola estadual, farei uma
breve descricao do que € o PNLD e o que ele assevera
sobre a oralidade, e também sobre o livro didético, que
¢ um material presente do dia a dia da escola estadual.

O Livro Diddtico (LD) adotado para o ensino da lingua
inglesa na rede publica € avaliado e distribuido para as
escolas por meio do Programa Nacional do Livro Didati-
co (PNLD). E um material que tem o objetivo de auxiliar
os professores de lingua inglesa a trabalhar questdes que
desenvolvam as habilidades e competéncias do aprendiz,
que vao desde a produgio oral, até senso critico etc., sem-
pre considerando a lingua como prética social.

Diante da nova realidade dos alunos com necessidades
diferentes e modos diferentes de aprendizagem, os li-
vros diddticos por muitas vezes nao tém sido suficien-
tes para atender a realidade e perspectiva dos alunos em
questdo de produgdo oral na lingua inglesa.

Como o livro diddtico pode ser um amplo campo de
pesquisa, dada a sua importancia no contexto da educa-
¢do em escola estadual, analisaremos apenas as unida-
des do livro didatico que trazem atividades referentes
a prética oral, no quesito conteddo, objetivando tragar
um paralelo entre os critérios de avaliacdo propostos
pelo PNLD e o que livro para os alunos do 8°.ano do
ensino fundamental 2 traz sobre a produgdo oral

Assim, o presente trabalho procura responder a pergun-
ta: - O livro didético utilizado no 8°. ano do ensino fun-
damental 2 — Vontade de aprender Inglés® contempla os
critérios propostos pelo Programa Nacional do Livro
Didético (PNLD) em relacdo a producao oral?

(1) Brasil. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental: Lingua estrangeira / Secretaria de Educagdo
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

(2) Linguagens, codigos e suas tecnologias / Secretaria de Educacdo
Basica. - Brasflia: Ministério da Educagdo, Secretaria de Educagdo
Basica, 2006. (Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio; volume 1).
(3) Killner, M. e Amancio, R. Vontade de aprender inglés. 8°. ano. SP:
FTD. [PNLD 2014-205-206]
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Acredito que conseguindo responder a esta pergunta,
acabarei por responder também as perguntas que ainda
hoje incomodam os professores de lingua inglesa quan-
do o assunto € desenvolvimento da habilidade oral.

Neste sentido, serd fundamental definir algumas con-
cepgdes tedricas presentes nos documentos oficiais,
especialmente no PNLD e discutir as praticas encontra-
das no livro didético, objeto do nosso estudo.

CAPITULO 2 - FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 O LIVRO DIDATICO

Para comecar a fundamentar a minha pesquisa gostaria
de citar uma celebre frase de Jean Paul Sartre “Quan-
do o homem ndo tem mais objetivo, o0 mundo torna-se
privado de sentir”. Cito esta frase, pois muitos estudio-
sos ja falaram sobre o tema e mesmo assim, temos o
objetivo de procurar responder perguntas semelhantes.
Recorrente em sala de aula e motivo de minha inquie-
tagdo, acredito que € de extrema importancia retomar
pontos importantes e relevantes sobre o livro didético e
consequentemente sobre o estudo do Inglés e o desen-
volvimento do discente. Logo buscaremos uma relacio
entre LD, PNLD, oralidade e discente.

Existe uma discussdo sobre os objetivos do ensino de lin-
gua estrangeiras na educacgdo basica, que acredito vai além
de objetivos puramente linguisticos, e bem verdade que os
objetivos linguisticos sempre sdo lembrados com maior
frequéncia, mas isto ndo significa que seja o principal ob-
jetivo do ensino de qualquer lingua. Deixando claro que
esta minha tentativa de responder esta questdo esta basea-
da no ensino do inglés em escola regular. Até por se tratar
de instituicdes com finalidades diferenciadas, ou seja, os
objetivos do ensino de idiomas em escolas regulares sdo
diferentes dos objetivos dos cursos de idiomas.

As consideragdes de Paiva (2005, p. 9) vdo ao encon-
tro da nossa discuss@o, quando destaca:

“dentre vérias questdes o desconhecimento dos
alunos sobre a necessidade do aprendizado de
um idioma estrangeiro para a vida deles €, con-
sequentemente, o desconhecimento da razao para
estudar esta disciplina na escola”.

A escola regular tende a concentrar mais esfor¢os na
disciplina/conteido que propde, esquecendo que o
aprendizado de qualquer disciplina ou qualquer idio-
ma estd ligado a um aprendizado maior, que € a trans-
formacdo e multiplicacdo dos valores sociais, cultu-
rais politicos e ideoldgicos.

A lingua tem como sua principal fungdo a comunica-
¢do e quando se fala em ensino de lingua estrangeira,



0 mais interessa para os alunos, € a comunicagdo oral,
ndo priorizada pelos livros didaticos, que dao mais
importancia a leitura e escrita pelo papel que o inglés
ocupa no contexto brasileiro.

Embora as provas estaduais, municipais, vestibulares e o
ENEM priorize a leitura, a mais ensinada em sala de aula,
este foco estd na contramao do que o aluno quer. Talvez o
aluno entendesse e até houvesse o interesse em aprender
também as habilidades de escrita, mais uma vez saliento €
dada pouca importancia para o desenvolvimento das habi-
lidades necessdrias para a comunicacao oral.

Discussdes sobre o papel do livro didatico, sua selecao
e avaliacdo tém sido feitas por vérios pesquisadores,
entre eles, Almeida Filho (1994), Lajolo (1996), Lima
(2008), Ramos (2009), Amorim (2015), Pozzo (2015).

Almeida Filho (1994) acredita que “a sele¢do de material
didético ndo deve ser intuitiva, sendo preciso que profes-
sores tenham o devido preparo através de reflexdes e es-
tudos”. Muitas vezes, mesmo preparados, a realidade da
sala de aula € complexa. Por exemplo, o0 mesmo exercicio
aplicado para uma regido de Sao Paulo (por exemplo, Jar-
dim Miriam, no extremo sul de S@o Paulo), podera ndo ter
0 mesmo retorno pedagdgico que em outra regido. Sabe-
mos que muitas vezes o livro didético de linguas € o tini-
co instrumento de que dispdem professores e alunos para
terem contato com a lingua estudada. A escola tem sido o
tnico lugar para o contato com a lingua e com o acervo
cultural desta lingua. Nos dias de hoje, com o advento da
internet, muitos discentes t€ém acesso a informagdo, mas
ainda existe uma grande parte da populacdo sem acesso a
internet, € nesse momento que o livro diddtico se torna o
tnico facilitador para aquisi¢cdo da educagdo/cultura.

Para Lajolo (1996), o livro “acaba determinando contetdos
e condicionando estratégias de ensino, marcando, pois, de
forma decisiva ‘o que’ se ensina e ‘como’ se ensina’.

Se faz necessdrio lembrar que o livro didédtico é um
norteador, o professor com sua experiéncia poderd
ajustar ou adequar as atividades para a realidade e ne-
cessidade do seu grupo de educandos.

Neste sentido, Ramos (2009) salienta que “qualquer
que seja o uso que se faz do livro didético esse envolve
necessariamente os processos de sele¢do e de imple-
mentac¢do e/ou adaptagdo”.

Esses procedimentos que a autora cita, por sua vez,
demandam uso sistemdtico para uma efetiva selecdo
e avaliacdo, o que nem sempre € feito pelo professor,
pois quando se depara com o problema, ele ja existe;
o material didatico e/ou uso do material que ele devera
usar em sua sala de aula ja foi escolhido por pessoas
que muitas vezes desconhecem as necessidades espe-
cificas da disciplina. Exemplo ndo raro, ha casos como

um coordenador pedagdgico, com formacgdo principal
em quimica, escolhe o livro didédtico de inglés.

Segundo Ramos (2009), o “livro didédtico ndo e
isento de controversas”. Ramos traz as conside-
racdes de Celani (2005), quando alerta que “eles
(LDs) ndo sdo neutros, estdo intimamente ligados
aos métodos de ensino”.

E ainda que:

Os materiais “globais” dificilmente levam em con-
ta necessidades locais e devem ser submetidos a um
questionamento critico do ponto de vista de tensdes
e desafios a identidade e aos valores da comunidade
onde serao usados.

Por conta disto, “deve haver restricdes a sua adogdo
“cega”, eles devem passar pelo crivo de uma avaliagdo
sistemdtica e critica”.

Acredito que a autora quis dizer que esta avaliacio
deva ser feita primeiro pelo PNLD, depois pelo pro-
fessor da disciplina, gestdo e coordenacdo, que neste
momento analisardo a necessidade de levar em conta
o local onde o livro sera utilizado, levando em consi-
deragdo os valores da comunidade.

Ramos (2009) acredita que “ndo devemos propiciar
uma avaliacdo em profundidade apenas do contetido,
mas varios os outros itens”, por exemplo, o publico
alvo, a faixa etdria, se os temas s@o adequados, conhe-
cimento prévio da lingua inglesa, nivel de formacao,
comunidade dos alunos.

Concordo com a autora, pois dentro da minha prética
em escola, me deparei com alunos que vém da Africa e
que falam inglés, mas ndo sabem escrever, logo o foco
da aprendizagem deveria ser writing e ndo speaking.
Mesmo assim esses alunos utilizam o mesmo material
didatico utilizado pelos alunos nascidos no Brasil/ Sao
Paulo e que estdo tendo contato com a lingua inglesa
pela primeira vez e somente no ambiente escolar.

Ramos (2009) diz que, além destes critérios “é preciso
observar se 0s objetivos propostos na unidade e ativi-
dade sdo executdveis e alcangaveis”.

E um ponto importante e que mesmo ndo participando da
tomada de decisdo de utilizar este ou aquele livro didatico,
na hora da utilizagio, tem que tentar ajustar o LD para sua
realidade, sua sala de aula e principalmente ajustar para
que seja facil a compreensdo pelos seus discentes.

Dessa forma, fica evidente a necessidade de uma regu-
lamenta¢do para que o livro didético, antes de chegar
a escola, seja avaliado, direcionando assim os con-
teddos bésicos necessarios, que devam ser abordados
em cada etapa do ensino de cada disciplina. E neste
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momento que o programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), seguindo os principios dos Parametros Cur-
riculares Nacionais e as Orienta¢des Curriculares e
com normas mais institucionalizadas, visa a subsidiar
o trabalho pedagdgico dos professores.

Vale a pena ainda refletir sobre como trabalhamos com os
recursos didaticos de que dispomos, sabemos que nenhum
recurso didatico, nem mesmo o livro didético, tem o papel
de definir as praticas dos professores em sala de aula. E
notério que a educacio estd na pauta das discussdes em
diversas instancias do saber no Brasil, desde uma reporta-
gem na televisiva até uma conversa entre amigos em uma
padaria, além dos estudiosos do tema, mas talvez o aluno,
a familia, os professores teriam mais vivéncia e embasa-
mento para discutir a eficicia do material de apoio que
esta sendo utilizado em sua sala de aula e se o tema tratado
ou as atividades propostas no material didatico levam o
aluno realmente ao desenvolvimento da competéncia co-
municativa e uso da lingua estrangeira com autonomia..

2.2 PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO
DIDATICO (PNLD) E?

Segundo Amorim (2015) PNLD € um programa do go-
verno federal brasileiro que tem por objetivo principal
oferecer a alunos e professores de escolas publicas dos
ensinos fundamental e médio, de forma universal e gra-
tuita, livros diddticos para complementar e apoiar as
“praxis” pedagoégicas.

Antes de apresentarmos um breve panorama histérico do
Programa, recorremos ao trabalho de Amorim (2015),
onde a autora analisa o ensino da estatistica em livros
aprovados na drea da Matemadtica. Nao obstante as colo-
cacdes da autora de forma supercial serve para todas as
outras disciplinas. Ela assevera que o objetivo do PNLD,
¢ auxiliar “os professores da Educacdo Basica nas dife-
rentes dreas de conhecimento”. Diz Amorim (p. 5):

¢

Para tal, € realizado um processo de avaliacdo
conceitual e pedagdgica dos livros didédticos que
poderio ser adquiridos pelo governo federal e dis-
tribuidos nas redes publicas. Para a participacgao
nesse processo de selecdo € realizado, inicialmen-
te, um edital que tem por objeto a convocacgdo de
editores para inscricdo de obras didaticas destina-
das aos diferentes niveis de ensino e dreas de co-
nhecimento. Em seguida as obras passam por um
longo processo de avaliacdo realizado por uma
equipe de avaliadores que envolve técnicos do
Ministério e equipes da Secretaria de Educagao
Fundamental — SEF, do Fundo Nacional para o
Desenvolvimento da Educagdo — FNDE, de pro-
fessores de universidades brasileiras e professo-
res em exercicio dos diferentes niveis de ensino.
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Ap6s a avaliagdo das obras, o Ministério da Edu-
cacdo (MEC) publica o Guia de Livros Didéaticos
com resenhas das colecdes consideradas aprova-
das. O Guia € encaminhado as escolas, que es-
colhem, entre os titulos disponiveis, aqueles que
melhor atendem ao seu projeto politico pedagdgi-
co. O programa atualmente € executado em ciclos
trienais alternados. Assim, a cada ano o MEC ad-
quire e distribui livros para todos os alunos de um
segmento, que pode ser: anos iniciais do Ensino
Fundamental, anos finais do Ensino Fundamental
ou Ensino Médio. A excecio dos livros consumi-
veis, os livros distribuidos deverdo ser conserva-
dos e devolvidos para utilizagdo por outros alunos
nos anos subsequentes. Os livros que apresentam
erros conceituais, indugao a erros, desatualizacao,
preconceito ou discriminacdo de qualquer tipo
sdo excluidos do Guia do Livro Didatico.

Concordamos com Amorim (2015) ao citar Pitombei-
ra (2008): do mesmo modo que “ndo hd mais erros
grosseiros por conta da avaliacdo rigida da equipe de
Matematica”, a qualidade dos livros de Inglés também
melhorou pela avaliacdo rigida da equipe responsdvel
pela drea. Os autores destacam “como resultado da ava-
liagdo a melhora sensivel na qualidade dos livros dida-
ticos as escolas publicas do pais”.

Amorim (2015) traz os dizeres de Pozzo (2013) que
afirma: “é evidente que com a implementacio do sis-
tema de avalia¢do dos livros diddticos, esses materiais
aumentaram seu nivel de qualidade no aspecto gréfico-
-editorial, nas correcdes conceituais, estdo isentos de
preconceitos e de propagacdo de valores equivocados,
0 que se conclui que nestes aspectos os livros didaticos
atingiram um nivel minimo de qualidade” (p. 5-6).

Em relagdo a afirmacdo do autor sobre os aspectos grafi-
cos-editoriais acreditamos que eles tém sua importancia,
entretanto, mais importante do que ele € a existéncia de
lacuna no contetdo ou desvalorizagdo de conhecimento.

O PNLD atualmente € voltado a educagdo bdsica brasi-
leira. Mesmo em um momento tdo globalizado, com es-
colas alfabetizando alunos em portugués e inglés, ainda
ndo existe a avaliacdo de materiais para ensino infantil.

E importante salientar que em 2017, especificamente em
julho de 2017, houve uma modernizagdo no Programa
Nacional do livro Didético que doravante chamaremos
apenas de PNLD, obtendo uma amplia¢do, colocando
em seu bojo alguns materiais modernos de apoio 4 prati-
ca educativa, obras pedagégicas, Softwares e alguns jo-
gos educacionais, trouxeram um aspecto mais moderno
para os livros. Todavia nada mudou ao meu ver com re-
lagdo 4 pratica oral da lingua inglesa. Acredito que neste
sentido o PNLD de 2017trouxe mais do mesmo, mesmo



o seu objetivo ser atender de forma alternada ciclos di-
ferentes e segmentos diferentes (educacio infantil, anos
iniciais do ensino fundamental e ensino médio), nao
houve mudancga significativa nas “praxis” sugestionada
pelo PNLD. A falta de formacao escolar construtiva, li-
mitando os alunos ao ndo desenvolvimento igualitdrio
de todas as habilidades que devem ser desenvolvidas no
ensino de uma lingua estrangeira.

N3ao podemos nds esquecer que existe uma falta de ma-
terial de apoio diddtico pedagdgico para professores de
lingua estrangeira, isto ao meu ver, talvez caracterize
que seja necessario um olhar aprofundado para o tema
da oralidade, ou as condi¢des para o desenvolvimento
dela na sala de aula da rede publica de ensino.

Quanto ao livro objeto de andlise em questdo — VONTA-
DE DE SABER INGLES*, segundo os sites dos Progra-
mas do Livro Didatico, a escolha do PNLD 2014, come-
cou dia 06/06/2013 para uso efetivo 2014-2015 e 2016.

Professores, coordenadores pedagégicos e diretores es-
colheram as obras do ensino fundamental 2 que seriam
utilizadas no triénio 2014, 2015 e 2016 entre os dias 2
el2 de agosto de 2012. Esta escolha deveria ser feita
por meio da prépria pagina do FNDE, onde também
estaria disponivel, a partir do dia 21 de junho, o Guia do
livro didatico 2014, contendo todas as obras aprovadas.

3.1 GUIA DE LIVROS DIDATICOS - PNLD
2014°

O Guia 2014 retne as resenhas das cinco colegdes
aprovadas, duas de Espanhol e trés de Inglés, incluindo
o livro objeto de nossa andlise. Como j4 referido, o
Guia nos informa que:

A avaliag@o das colegdes consistiu num longo e
criterioso processo de trabalho avaliativo, realiza-
do por colegas professores da educagao basica e do
ensino superior, que atuam como docentes de lin-
gua estrangeira em escolas publicas e universida-
des situadas nas vdrias regioes geograficas do pais
(p- 7). Detalhes sobre as colecdes aprovadas, os
critérios gerais e especificos norteadores da andlise
e a reproducdo das fichas utilizadas na avaliacao.

Os critérios de avaliagdo que sustentaram a selecdo
das coleg¢des incluidas neste Guia de Livros Didaticos
PNLD 2014 anos finais do ensino fundamental — Lin-
gua Estrangeira Moderna (Espanhol e Inglés) pauta-

(4) Killner, M. e Amancio, R. Vontade de aprender inglés. 8°. ano. SP:
FTD. [PNLD 2014-205-206]

(5) Guia PNLD 2014 - http:/Awww.fnde.gov.br/programas/programas-
do-livro/livro-didatico/guia-do-livro-didatico/item/4661-guia-pnid-2014

ram-se, portanto, numa concep¢ao de ensino de lingua
estrangeira associada ao compromisso de oferecer uma
formagdo escolar construtora da cidadania, afastando-
-se de orientagdes tedrico-metodoldgicas que ndo favo-
receram a oralidade.

O Guia traz uma Visdo geral do livro didatico aprovado,
foco da nossa pesquisa. Transcrevemos abaixo alguns
trechos (p. 40-41):

A colecio se caracteriza por uma combinacdo entre tex-
to e imagem que favorece o aprofundamento de uma
discussdo sobre temas sensiveis a vida social, como por
exemplo, o respeito a diversidade.

Os textos selecionados ampliam a temadtica definida
para cada unidade, permitindo enfocar a diversidade
social e cultural como conhecimento fundamental para
a preparagdo de um leitor critico.

A colec@o contempla a inclusdo de varieda-
de de esferas sociais e géneros de discurso, o
que permite o contato do aluno com diferen-
tes comunidades, apresentadas por meio da
lingua estrangeira. As propostas de producdo
escrita a considera a partir de pardmetros de
interagdo, permitindo o entendimento de que
estd submetida a processo de reelaboragio e se
pauta em convengdes relacionadas a contextos
e géneros de discurso.

OS volumes das colecdes estdo organizados em oito
unidades divididos nas seguintes estipulagdes: Let’s get
started!, Reading momentl, The world of words, Liste-
ning moment, Conversation moment, Reading moment 2,
Writing moment, Think about it, Reflecting on the unit.

Tal consideracdo nos remete aos dizeres de Paiva
(2005, p. 3):

”concordo que todas essas competéncias sdo
importantes. No entanto, ndo podemos desco-
nhecer que sem a competéncia linguistico-co-
municativa o professor fica sem seu principal
instrumento de trabalho”.

Quanto aos critérios propostos pelo Guia do PNLD,
consideramos que no que se refere a producdo oral, a
cole¢do/ livro diddtico promove atividades que consi-
deram a oralidade como meio de interagdo, mas muito
pouco. As atividades de conversagdo sdo geralmente
um exercicio que fica no final da unidade intitulado
“Momento da conversacio”, ou seja, o professor pode-
r4 avaliar como pouco relevante.

No que se refere a compreensao oral, a colecao/livro didatico
apresenta um CD em 4dudio com qualidade sonora, promove
com materiais gravados, producdes de linguagem caracteris-
ticas da oralidade, mas consideramos poucas as atividades
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de compreensao intensiva (sons, palavras, sentencas), exten-
siva (compreensdo global) e seletiva (compreensdo pontual).
Assim como € muito pouco o acesso a variedades linguisti-
cas, por meio de diferentes prontncias e prosddias.

No que se refere a expressao oral, a cole¢do/ livro didatico
propde préticas que possibilitam aos estudantes interagirem
significativamente na lingua estrangeira e que contém ativi-
dades relativas a diferentes situacdes comunicativas.

Entretanto, as oportunidades de se colocar em prética o que
€ proposto no livro sdo muito raras.

CAPITULO 4 - CONSIDERACOES FINAIS

Retomamos o objetivo do nosso trabalho que foi verificar
como o livro VONTADE DE SABER INGLES, aprova-
do pelo PNLD no ano de 2014, 2015 e 2016 para o En-
sino Fundamental II, trabalha com a oralidade em suas
unidades. Tinhamos algumas perguntas que procuramos
responder: - Qual a importancia e qual € a quantidade de
exercicios sugeridos nas unidades para este fim? O livro
didético do 8°. ano do ensino fundamental 2 contempla os
critérios propostos pelo Programa Nacional do livro Dida-
tico/ PNLD em relagdo a producio oral?

Em nossa andlise, consideramos que o espago dado para
atividades que visam a producéo oral € pequeno e frag-
mentado. Na colecdo analisada predomina leituras, inter-
pretacdo de textos, andlise de estruturas da lingua e ade-
quacdo dos temas aos dias atuais. Acreditamos que para
o aluno ter dominio da lingua inglesa em sua realizagdo
plena, as quatro habilidades linguisticas — ouvir, falar, ler
e escrever - devem ser desenvolvidas, ou seja, para que
o ensino de lingua estrangeira tenha sua funglo, € preci-
so dar condigdes para que os alunos possam construir um
discurso como individuos falantes-ouvintes também da
outra lingua. Recorremos mais uma vez as consideracgoes
encontradas no Guia (PNLD 2014):

Os PCNEF-LE ressaltam a importancia da escola como es-
paco de acesso ao conhecimento e a valorizacio da plurali-
dade do patrimdnio sociocultural brasileiro, bem como dos
aspectos socioculturais de outros povos, incluindo aqueles
que se expressam em linguas estrangeiras (p. 7).

Nesse sentido, o ensino de lingua estrangeira nos anos finais
do ensino fundamental da escola publica tem um percurso
constituido e uma pratica que vem se modificando e tem
permitido alcangar importantes avangos no que diz respei-
to a seu papel educativo e formador, o que atribui a lingua
estrangeira uma importancia equivalente a das demais disci-
plinas do curriculo escolar oficial (p. 7).

Concordamos com Menezes (2009), que “parte do pres-
suposto de que a lingua deve ser ensinada em toda a sua
complexidade comunicativa, ndo ficando restrito a leitura
e as formas gramaticais”. A autora em uma coleta de cor-
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pus realizada com pessoas que aprenderam ou aprendem
linguas, notou que os alunos se cansavam das aulas de
inglés por que ficavam presos ao ensino gramatical. Ela
sinaliza que ““o Unico contato com a parte verbal era leitura
ou repeticdo de frases ou palavras” (Menezes 2009).

Os problemas mencionados acarretam dificuldades
para desenvolver a parte oral do inglés, existindo ainda
um foco muito grande do professor em trabalhar a gra-
matica, e por muitas vezes, o proprio professor se sente
perdido na elaboracdo de atividades diferenciadas ou
voltadas a comunicagdo.

O professor de lingua inglesa tem que lidar com muitas res-
tricdes para trabalhar a sua disciplina nas escolas publicas,
envolvendo a falta de materiais didatico-pedagdgicos, sala
com 30 ou 40 alunos e quando ha livros didaticos, estes ndo
privilegiam o desenvolvimento da habilidade oral. Muitas
vezes o professor somente dispde de quadro e giz para mi-
nistrar suas aulas. Esses fatores comprometem bastante o
ensino de inglés, ocorrendo um aprendizado fragmentado.

Diante do resultado desta pesquisa acerca da avaliagdo
do livro didatico e a prética do desenvolvimento da ora-
lidade, podemos dizer o quanto € complexo o professor
conseguir ter o uso real da lingua perante as condi¢des do
ensino na grande maioria das escolas da rede publica. Os
professores podem fazer um trabalho de conscientizagio
com os alunos para que eles busquem também fora das au-
las outros meios de adquirir o desempenho verdadeiro da
oralidade; considerando o tempo escasso de trabalho do
professor com aluno € impossivel ter um desenvolvimento
amplo de conhecimento da lingua inglesa. Somente o uso
de livro diddtico ndo € suficiente.
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A crianca e a aprendizagem
inicial da linguagem escrita:
como possibilitar essa
aprendizagem de forma
mais eficiente?

Cassia Carla Caetano Navarro

RESUMO

O Brasil optou por utilizar teorias que valorizam a cons-
trucdo do conhecimento (como o Construtivismo), como
a principal maneira de obter resultados positivos na al-
fabetizacdo. Porém, nos dias atuais o principal proble-
ma da educag@do, converge nos resultados de avaliacdes
oficiais, que t€m indicado que o desempenho dos alunos

tem sido catastréfico por diversos fatores, sendo interes-
sante repensar em antigas praticas ou métodos que em
décadas passadas apresentaram resultados positivos.

O artigo prop0s uma reflexdo sobre algumas propostas
didaticas da alfabetizacdo e discute a articulacido deste
processo nos anos iniciais com a disciplina de artes, ten-
do em vista a adaptacdo das praticas educativas visando
atender o aluno contemporaneo na sua plenitude.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizagio. Métodos. Cons-

trutivismo. Consciéncia Fonoldgica.

ABSTRACT

Brazil has adopted in the last years, theoretical ap-
proaches that value the construction of knowledge (like
constructivism) as the only way to succeed in alphabeti-
zation. However, currently the main problem of education fo-
cuses on the results of official ratings, which have shown
that student performance has been disastrous by several
factors, of which worth to rethink old ways or methods
in the past produced positive results. The article offers
an analysis of some educational proposals of alphabeti-
zation, with a view to adapting the educational practices
to attend the contemporary student in full.

KEYWORDS: Alphabetization. Methods. Construc-
tivism. Phonological Conscience.

INTRODUCAO

Desde a Pré —histdria, os individuos produzem formas vi-
suais, expressam-se € se comunicam, atribuindo sentidos,
sensacdes, sonhos, realidades e pensamentos, fazendo uso
de simbolos. Grande parte dos educadores esquece des-
sa linguagem tdo rica e prazerosa que € deixada para tras
depois de concluir a educagao infantil. Nessa faixa etdria,
por volta dos 6 anos, o aluno passa a frequentar uma uni-
dade escolar mais formal, evidenciada por um ensino cro-
nolégico, gradual e hierdrquico, com conteddo sistemati-
zados historicamente, normatizados por lei, valorizando
a linguagem verbal e escrita (Oliveira e Sopelsa, 2014).

Com esta visdo, os educandos que possuem boa memoria,
que decoram o conteido muitas vezes sem aprender sao
considerados melhores, estes alunos geralmente nio esta-
belecem interacdo com a sua subjetividade.

O educador, por diversas vezes esquece que a crianga apren-
de durante o processo de socializagdo na educacdo infor-
mal, j& que consiste em um processo de desenvolvimento
de habilidades e de suas potencialidades, que favorece uma
leitura de mundo, ou seja, a importancia da escola relacio-
nar os conhecimentos prévios, e consequentemente, irdo in-
teragir e participar de forma efetiva do seu contexto social.
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Quando o desenvolvimento da linguagem grafica — plasti-
ca ¢ interrompida ainda na infancia, passando dos rabiscos
iniciais das garatujas para a constru¢do cada vez mais or-
denadas, fazem-se surgir os primeiros simbolos. A crianca
comeca a organizar seu tracado e seus pensamentos na
tentativa de apresentar formas estruturadas para efetuar
seus primeiros desenhos (Oliveira e Sopelsa, 2014).

O desenho infantil € o resultado da interpretacdo esponta-
nea dos momentos de aprendizagem, da conquista da orga-
nizacdo estruturada do gesto e do manuseio adequado dos
materiais e das cores, na iniciagdo da crianga com a expres-
sdo grafico-pldstica. Nesse momento, sio apresentadas as
criangas algumas formas padronizadas como a casinha, o
sol, a drvore, as nuvens azuis, a figura humana em forma
de palito, entre outras, ou seja, € organizado um repertorio
reduzido de formas, as quais sdo denominados estere6tipos.
A escola passa a enfatizar o desenvolvimento do raciocinio
l6gico e da comunicacdo verbal — oral e escrita. A crianca
fica mais critica e descobre que seus tragados ndo conse-
guem imitar fielmente as formas reais e se convence de que
ndo sabe desenhar. Assim, desde cedo, as criancas deixam
de construir sua propria linguagem, passando a reproduzir e
consumir imagens estereotipadas e impostas pelos adultos.

Pilloto e Schramm, 2001, defendem que as consequéncias
sdo os varais com atividades semelhantes, sem as parti-
cularidades e express@o individual que percebemos nos
desenhos feitos anteriores a fase de escolarizagao.

A partir dos anos 90, diferentes projetos de avaliagdo da
aprendizagem dos alunos no que se refere a leitura e a
escrita passaram a ser desenvolvidos tanto em nivel in-
ternacional (PISA — Programa Internacional de Avaliagdo
de Estudantes) e Nacional (SAEB - Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Bdsica), como por Secretarias de
Educacdo estaduais e municipais do nosso pais. No ge-
ral, os resultados tém sido alarmantes, apesar dos indices
de repeténcia nas séries iniciais do Ensino Fundamental
terem diminuido, muitos alunos tém concluido o Ensino
Fundamental I e II, sem conseguir ler e produzir textos
com autonomia (Albuquerque e Morais, 2006).

Segundo Freitas (2003), o espago mais famoso da escola
€ a sala de aula e espera-se que ela cumpra a sua funcgio
socialmente determinada: a de ensinar, encontrando os
meios de ensinar tudo e a todos. Submetemos os diferen-
tes ritmos dos alunos a um dnico tempo de aprendizagem
ignorando individualidade.

Albuquerque e Morais (2006), destacam que no que diz
respeito a alfabetizacdo, até a década de 80, prevaleceu,
no ensino brasileiro, métodos tradicionais, que compreen-
diam a lingua como um “c6digo”, e a alfabetizacdo como
métodos de “codificacdo” e “decodificagdo”. Esses pro-
cessos passaram a ser censurados no fim da década de 80
e o ensino da leitura e da escrita passou a ser induzidos
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por teorias construtivistas como a psicogénese da lingua
escrita, elaborada por Ferreira e Teberosky (1986).

Para Lerner (2002), a escola sofre influéncia da rotina re-
petitiva e da moda, causando tensdo e dificultando o de-
senvolvimento das préticas educativas. O desafio € mudar a
concepg¢ao do ensino da leitura e da escrita visando formar
leitores e escritores e ndo apenas individuos que possam
revelar o sistema de escrita, mas formar cidadaos criticos
aptos para ler e compreender qualquer género textual, assu-
mindo uma posicao prdpria em relagio aquilo que 1é.

Diante de dados tdo preocupantes, as praticas de alfabe-
tizacdo e de avaliacdo tém sido revistas (Albuquerque e
Moraes 2006). Pretendemos aqui, discutir o processo de
alfabetizacdo e letramento e a importancia da interdisci-
plinaridade focando na disciplina de artes, visando a pre-
paragd@o do individuo para o exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o mundo do trabalho.

CONCEPCOES TRADICIONAIS E SOCIO-
CONSTRUTIVISTAS, IMPASSES NA ALFA-
BETIZACAO

Atualmente ainda nos deparamos com a dicotomia entre as
concepcdes tradicionais e sdcio construtivistas, que pouco
auxiliam a pensar na resolu¢io do problema da alfabetiza-
¢do. Para Magda Soares (2003), € preciso resinificarmos a
alfabetizacdo, o sistema de notagd@o alfabética precisa ser
trabalhado, a fim do aprendiz reconstruir mentalmente a re-
lacdo som-grafia. Faz-se necessario trabalhar com diferen-
tes g€neros textuais na alfabetizacdo, mas hd a necessidade
de sistematizar a aprendizagem da lingua escrita.

Segundo a Revista Educag@o (2001), a ideia construtivis-
ta surgiu na década de 80, fundamentada nas pesquisas de
psicogénese da lingua escrita apresentados pela estudiosa
argentina Emilia Ferreiro. No ano de 1996, essa linha de en-
sino foi formalizada, a partir da publicagdo dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa. No
decorrer da sua implantagdo aconteceram muitas divergén-
cias entre teoria e pratica, como a auséncia de preparo dos
educadores para trabalhar com a nova circunstancia modi-
ficando a concepcao construtivista e a utilizando equivoca-
damente nas salas de aula.

Por outro lado, como propde Morais (2012), nos depa-
ramos com os métodos tradicionais, que tem tido mais
influéncia na alfabetizagdo brasileira, a concepgdo de
ensino e aprendizagem pressupde que a alfabetizacdo €
um processo cumulativo, passando do simples (letras e
silabas) para o complexo (palavras e texto).

Sebra e Dias (2011), destacam o método fénico, como uma
proposta a alfabetizacio que tem dois objetivos principais:
ensinar as correspondéncias grafo fonémicas e desenvolver
as habilidades metafonoldgicas, ou seja, ensinar as corres-



pondéncias entre as letras e seus sons, e estimular o desen-
volvimento da consciéncia fonoldgica, que se refere a habi-
lidade de manipular e refletir sobre os sons da fala.

O Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC),
levanta a discuss@o entre a importdncia da consciéncia
fonoldgica na alfabetizagdo. Que para Morais (2012),
algumas habilidades fonoldgicas (e ndo fonémicas) sido
essenciais para a crianga avangar em suas hipéteses do
sistema de escrita.

Tendo em vista a variedade de propostas didaticas de
alfabetizag@o, os preconceitos entre um e outro, discuti-
remos a seguir cada método destacando os pontos positi-
vos e negativos, tendo como ponto de vista a aprendiza-
gem das criancas.

TEORIA DA PSICOGENESE DA LiINGUA
ESCRITA (CONSTRUTIVISMO)

O impacto da popularizacdo da pesquisa desenvolvida por
Ferreiro e Teberosky (1996), que apresenta o processo
de aprendizagem da escrita a partir do ponto de vista da
crianca propiciou uma mudanca conceitual, produzindo
uma verdade de que todos os métodos tradicionais sdo
mecanicos e obsoletos. Os docentes incorporaram o cons-
trutivismo a suas praticas, porém sem compreender o que
estava sendo feito. Sacristan e Gomez (1998), alertam que
a pratica pedagdgica se ndo € compreendida se reduz a
mera reproducdo de habitos.

Esta afirmac@o pode ser comprovada por Carraro e Andrade
(2009), que realizaram uma pesquisa com quarenta professo-
res do ensino fundamental de escolas de um municipio de Sao
Paulo em relacdo a Concepgao construtivistas. As respostas
dadas pelos educadores mostraram que grande parte possui
poucos conhecimentos sobre o construtivismo. E para estes
educadores, o construtivismo estd sendo visto como uma im-
posi¢ao metodoldgica com resultados negativos. Os docentes
ndo se sentem preparados para trabalhar com esta proposta
de ensino pela auséncia de cursos, de esclarecimentos e de
orientacdes que auxiliem na utilizagdo em suas praticas.

Para Hernandez (1998), o construtivismo, nao ¢ utilizado
adequadamente, mas se popularizou nas escolas. No con-
ceito deste autor, o construtivismo niao € uma metodolo-
gia, técnica ou teoria determinada.

Na concepg¢do de Carraro e Andrade (2009), o construti-
vismo € uma expectativa tedrica importante para a educa-
¢do que visa compreender o desenvolvimento da inteli-
géncia das pessoas e a esta ajustar, complementar e ajudar
nos métodos empregados nas formas de lecionar.

Ao iniciar na escola algumas criangas ja descobriram, por
si s6, principios fundamentais da escrita enquanto outras
estdo longe de fazé-lo, a distancia da informacio que se-

para um grupo social de outro ndo pode ser atribuida a
fatores puramente cognitivos, mas as diferentes experién-
cias vividas (Ferreiro,1996).

A crianca, chegara a escola com uma bagagem de conhe-
cimento e a sondagem € um recurso utilizado para conhe-
cer as hipdteses que os alunos nao alfabetizados possuem
sobre o sistema de escrita alfabética (SEA), norteando
o educador no planejamento de atividades intencionais,
agrupamentos produtivos e intervencdes significativas,
visando garantir uma metodologia que favoreca o desen-
volvimento dos educandos.

METODO TRADICIONAL DE ALFABETI-
ZACAO

No método tradicional de alfabetizacdo o aprendiz adquire
conhecimentos sobre o alfabeto e recebe explicagdes sobre as
relacdes entre letras e sons que, através da repeti¢do do gesto
grafico (copia) e da memorizacdo passam a aproprid-las.

O método sildbico parte do pressuposto de que as silabas,
por serem facilmente pronunciadas, na linguagem oral,
servem de ponto de partida para as criancas memorizarem
suas formas gréficas (Morais, 2012).

O conhecimento esta fora do sujeito e € interiorizado atra-
vés dos sentidos, sendo muito comum o uso da cartilha
que trabalham com uma concepgdo de lingua escrita como
transicdo da fala. Seus textos sdo construidos com a fun-
¢do de tornar clara essa relagdo de transicdo. Em geral sdo
palavras-chaves e familias sildbicas usadas exaustivamen-
te (Weisz e Sanches, 2001).

Neste método a cartilha € muito utilizada, os textos de
leitura s@o curtos com frases simples desvinculadas da
linguagem oral, e buscam o uso das silabas ja estudadas.

Para Morais (2012), esse método tem uma visao adulto
Centrica, enxergando o funcionamento infantil idéntico ao
adulto, partindo do pressuposto de que as criancas, natu-
ralmente e sem dificuldades, pensariam desde cedo, que as
letras substituem os sons das palavras que pronunciamos.

METODO FONICO

O método fonico visa alfabetizar ensinando os sons das
letras. Pereira e Cols, 2013, explicam que o método foni-
co se resume no ensino através da juncdo entre fonemas
e grafemas, ou seja, sons e letras. Esse procedimento de
ensino da a liberdade de primeiro descobrir o principio
alfabético e, gradualmente, dominar o conhecimento orto-
grafico proprio de seu idioma.

Essa técnica € fundada no aprendizado do cddigo alfabé-
tico de maneira dindmica, ou seja, as relacdes entre sons
e letras devem ser feitas através da organizacdo de exerci-
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cios divertidos para levar os educandos a aprender a codi-
ficar a fala em escrita e a decodificar a escrita da fala e do
pensamento (Pereira e Cols, 2013).

Os estudiosos defendem que este método alfabetiza edu-
candos, em um periodo curto de no maximo 6 meses. Esta
técnica € utilizada nas diretrizes curriculares de nagdes de-
senvolvidas que utilizam a linguagem alfabética (Pereira
e Cols, 2013).

Barrera e Justino, 2012, defendem que a incorporacao
da abordagem fonica as metodologias de alfabetizagdo
constitui um recurso bastante eficaz para promover a
aprendizagem da leitura e escrita, uma vez que, ao pri-
vilegiar o ensino sistemdtico e explicito das letras do
alfabeto e dos fonemas a elas associados, favorece o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, habilidade
metalinguistica basica para o dominio do principio alfa-
bético, principio esse que constitui a chave-mestra para
o funcionamento do cddigo, que reside no dominio das
correspondéncias grafo-fonémicas.

CONSCIENCIA FONOLOGICA

Morais (2012), define a consciéncia fonoldgica como um
amplo grupo de habilidades que nos possibilitam com-
preender sobre as partes sonoras das palavras. As habilida-
des de consciéncia fonoldgica sdo distintas ndo sé quanto
ao tipo de operacdo que o individuo realiza em seu cérebro,
mas também quanto ao tamanho do segmento sonoro en-
volvido. E diferenciam, quanto a posicao (inicio, meio, fim)
em que as “partes sonoras’” ocorrem no meio das palavras.

O autor (Morais, 2012) afirma que as habilidades fo-
noldgicas e ndo necessariamente fonémicas, sdo essen-
ciais para a crianga avangar em suas hipdteses sobre o
sistema alfabético.

Um conjunto de jogos intitulados como Jogos de Alfa-
betizacdo foram elaborados pela equipe do CEEL-UFPE
(Centro de Estudos em Educacdo e Linguagem — Univer-
sidade Federal de Pernambuco), visando facilitar a com-
preensdo das relacdes entre as partes orais e escritas das
palavras, assim propiciando aos educandos vivenciar si-
tuagdes ludicas de alfabetizacdo. Estes jogos foram distri-
buidos nas escolas da rede publica brasileiras.

Dentro da visdo da consciéncia fonoldgica, foi desen-
volvido o Programa Nacional de Alfabetizag¢ao na Idade
Certa, que tem como objetivo a alfabetizacdo de todas
as criancas até os 8 anos de idade, ao final do 3° ano.
Através de cursos ministrados aos professores alfabeti-
zadores, aspectos como a complexidade do Sistema de
Escrita Alfabética (SEA), ludicidade e a importancia de
alfabetizar letrando s@o bordados auxiliando na reflexao
da metodologia utilizada e na importancia de ter clareza
do que e como ensinar.
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APRENDER E ENSINAR ARTE

O potencial pedagoégico da arte tem sido muito discutido,
porém sem o aprofundamento de uma reflexdo apurada
sobre esta questdo e sem a incorporacdo do discurso so-
bre uma “aprendizagem significativa” na pratica docente,
destinando a arte a um lugar voltado simplesmente para as
acOes de entretenimento, terapia, liberagdo emocional ou
recreacdo. Sob este aspecto, Ana Mae Barbosa (2005), faz
uma critica a énfase da emocdo no ensino de arte, consi-
derando que “se a arte ndo € tratada como conhecimento,
mas somente como um “grito da alma”, ndo estaremos
oferecendo uma educag@o nem no sentido cognitivo, nem
no sentido emocional. Por ambas a escola deve se respon-
sabilizar. Assim, definir o papel da arte, bem como situar o
campo de atuago desta na escola, € um dos caminhos im-
portantes para tecermos uma reflexao sobre a necessidade
de ampliacdo do acesso ao conhecimento, a participacgio e
a apreciacao artistica no contexto formativo.

Compreendemos que o didlogo entre o ensino e a arte ain-
da € pouco discutido no campo da formacao de artistas que
tendem a descartar um valor pedagdgico a atividade estética,
referindo-se a possibilidade da arte estar atrelada a um redu-
cionismo didatico. Desse modo, historicamente, os cursos de
licenciatura em dreas distintas (a exemplo das ciéncias exatas,
ciéncias sociais, artes cénicas, dentre outras) tendem a ocupar
um lugar desprivilegiado no meio académico em relagio aos
cursos de bacharelado, que geralmente sdo mais valorizados
por professores e estudantes universitarios. O lugar da educa-
¢do ainda € visto como um contexto de menor valor, necessi-
tando de infimos investimentos para os profissionais que nele
atuam. Por outro lado, no campo educacional, a arte ainda &
concebida como uma atividade de menor importancia quan-
do comparada as outras dreas de conhecimento do curriculo
formal, como a matemadtica e a lingua portuguesa. A respeito
desta hierarquizacdo das disciplinas presente nos curriculos
escolares, Silva (2005) a reflete como um processo social,
ideolégico e mercadoldgico, onde as disciplinas seguem uma
valorizagdo segundo as concepgdes e tradigdes de uma cole-
tividade estratificada em seus aspectos econdmicos e sociais.
Nessa perspectiva, o ensino da arte € subjugado a patamares
inferiores de importancia no cotidiano escolar. Salientamos
que ndo consideramos curriculo enquanto contetidos prontos
a serem transmitidos aos alunos, compreendemos que o cur-
riculo € orientado pela dindmica das relagdes sociais.

E importante a compreensio da arte no curriculo escolar
na busca de implementag@o de uma educagao centrada na
formag@o humana, entendendo o educador como media-
dor dos conhecimentos, de préticas e de cria¢des indivi-
duais e coletivas. As linguagens artisticas presentes no
curriculo escolar representam uma fonte de vivéncia atra-
vés da apreciagdo artistica, do desenvolvimento do senso
critico e das experiéncias estéticas e consequentemente,
como caminho socializador do educando.



Entretanto, de um modo geral, os educadores atribuem
uma importancia a arte na escola, mas a limitam a um lu-
gar desprivilegiado no curriculo, sendo que a sua maior
implementacdo se encontra, mais frequentemente, nas co-
memoracgdes de datas festivas e civicas. No ambito dos
cursos de pedagogia, percebe-se o distanciamento entre
as disciplinas tedricas - geralmente centradas na fala do
professor ou de autores consagrados, enquanto modelos
de transmissdo do saber — e as disciplinas que articulam
conhecimentos tedricos com a pritica criativa do licen-
ciando, a exemplo da ludicidade e arte-educacdo. Estas
ultimas, por sua vez, constituem—se em agdes de parti-
cipacdo coletiva, de processos inventivos, estimulando a
comunicacio e a expressao estética do sujeito.

Na escola, o estigma de que a arte € um tipo de acdo que
ndo possui propdsitos educacionais € fruto do desconheci-
mento de um conjunto de saberes e fazeres da arte, cons-
tituido historicamente. Isto denota também uma restrita
compreensao sobre o conceito de cogni¢do, visto que “a
suposi¢do de que as artes exigem menos intelectualmente
do que a ciéncia vem do conceito de cogni¢do, limitado
em grande parte aos meios formais de pensamento que
possuem carater proposicional”. (EFLAND, 1998).

O autor complementa afirmando que o conceito de cogni-
¢do vem sendo ampliado, passando a incluir o processa-
mento de simbolos e o valor das relagdes com o contexto
cultural do aprendiz. Em consonincia com o pensamento
deste autor, Japiassu nos confirma que “entender a arte
como pensamento-acdo € concebé-la como modalidade
complexa de conhecimento, que articula a cognicdo, a
afetividade e a psicomotricidade do sujeito de modo ho-
listico ou integral” (JAPIASSU, 200). Desse modo, € im-
portante sinalizar que o trabalho artistico, e em especifico
a experiéncia teatral, favorece ao exercicio da percepgao,
a explorag@o do potencial sensivel, critico, reflexivo e o
estimulo a imaginagao.

E importante enfatizar que, de um lado, a sociedade apon-
ta indicios da amplia¢do da compreensdo sobre os efeitos
educativos da arte, e de outro, ainda se observa um distan-
ciamento dos aparelhos ideol6gicos da sociedade como a
escola, a familia, os meios de comunicacio, dentre outros,
para se debrucarem sobre tais questdes. No que tange a
compreensio sobre o curriculo, Silva (2005) enfatiza que
“o curriculo € sempre o resultado de uma sele¢@o: de um
universo mais amplo de conhecimentos e saberes sele-
ciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente, o
curriculo”. Sendo assim, com base no ji exposto, cons-
tatamos que, neste amplo universo, a arte ndo tem sido
valorizada e selecionada como 4drea de construc¢do de co-
nhecimentos na sala de aula.

Trabalhar com arte significa favorecer a ampliacdo de
um horizonte de perspectivas de olhar o mundo, seja este
fisico, social ou ficcional. Em consonéancia com estes es-

tudos, Luckesi (2000) afirma que as atividades prazero-
sas e a arte agucam o sentir, o pensar € o agir de modo
integrado. No momento em que o sujeito cria uma ima-
gem ou participa de um jogo teatral ou da construgdo de
partituras corporais, ele estd harmonicamente sentindo
e captando as possibilidades disponiveis para a criagdo,
reativando saberes jd sedimentados e dando forma ao seu
pensamento através de diversas linguagens: pléstica, mu-
sical, literdria, cénica ou corporal.

Para o desenvolvimento de um trabalho em arte, € preciso
uma tomada de consciéncia sobre a compreensdo de que
o fazer artistico deve ser pensado ndo apenas como um
objeto de ilustracdo de uma cultura dominante ou como
mero aparato ilustrativo de um contetdo didatico na esco-
la. Esta proposta aponta caminhos no ambito do fazer e do
refletir sobre questdes socioculturais, que certamente sus-
citardo a leitura critica do sujeito sobre o mundo que o cer-
ca. As linguagens artisticas t€m muito a contribuir na (re)
descoberta do individuo em suas muiltiplas capacidades,
possuindo um conjunto bastante diversificado de estraté-
gias didaticas e metodoldgicas, constituindo-se enquanto
meio disponivel para promover a experiéncia estética e
construcdo indenitdria do sujeito. Sobre este posiciona-
mento epistemoldgico da fungdo socioeducativa do teatro,
Ricardo Japiassu discorre sobre a existéncia de diversos
caminhos metodolégicos no dmbito da arte-educacio:

Tenho a clara convic¢do de que ndo existe apenas
um caminho para o desenvolvimento do trabalho
com teatro na escola e, além disso, afirmo a opi-
nido de que, entre os caminhos possiveis, nenhum
pode ser considerado absoluto e descontextuali-
zada mente, melhor ou superior aos outros. Eles
sdo diferentes- cada um com seus préprios “en-
cantos”, “habitantes” e “lugares de onde se vé”. O
importante € podermos escolher com seguranca-e
as vezes por conveniéncia- qual caminho a seguir.
(JAPIASSU, 2001, p.16).

As linguagens artisticas enquanto disciplinas obrigatdrias
no curriculo escolar, conforme a LDB 9.394, de 1996,
ndo se destinam a formacdo de artistas, ideia equivocada
e bastante difundida durante muito tempo no cendrio edu-
cacional brasileiro. Ela incide no desenvolvimento do in-
dividuo em suas muiltiplas capacidades, inclusive na sen-
sibiliza¢do de uma consciéncia cidada. No campo escolar,
os conteddos de arte ndo sdo hierdrquicos e o educador
possui um papel de mediador, onde os conceitos e as téc-
nicas artisticas podem ser recriados e experimentados de
forma ludica, democratica e dialética.

Os PCNs fundamentam boa parte das pesquisas no ambi-
to da arte-educac@o no pais e explicitam a importancia da
arte para a ampliagdo da leitura de mundo, recriando uma
nova légica ver e entender a vida em sociedade, dilatando
os campos de percepcao para além dos habitos e costumes
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cotidianos. Ao trabalhar com elementos (re) criados pelo
ser humano, o artista lanca mao do uso da imaginagdo a fim
de expressar e revelar aspectos extra cotidianos, enquanto
possibilidades de denunciar, comunicar, transgredir, insti-
gar o pensamento e fazer rupturas em relacdo a uma visao
de mundo aceita pelo senso comum. Sob estes aspectos, 0s
PCNs fomentam a discuss@o sobre a abrangéncia do poten-
cial criativo da arte, considerando que a obra s6 se completa
e se constitui enquanto arte na interagao e do olhar interpre-
tativo do outro no ato de fruicéo.

A arte possui um papel especial no curriculo escolar, prin-
cipalmente em se tratando da educacdo publica, onde os
alunos em sua maioria ndo possuem uma relagdo de pro-
ximidade e aprendizado sobre as linguagens artisticas, por
conta da falta de acesso a arte, historicamente comprova-
da, por parte de seus familiares. No trabalho com arte em
sala de aula, é permitido ao aluno tecer varias observa-
¢des sobre um unico objeto artistico, afinal a leitura que
ele faz sobre aquele objeto estd intimamente ligada a sua
experiéncia de vida e a sua subjetividade. As linguagens
artisticas trazem, em si, uma possibilidade de “subverter”,
pois nao existe certo e errado, existem diversas leituras so-
bre um tnico aspecto da realidade. E essa possibilidade de
subverter a ordem engessada dos conhecimentos transcen-
de o prdprio curriculo, na medida em que o aluno constréi
novos conhecimentos a partir da sua vivéncia subjetiva
com o fazer artistico. Esse processo possibilita o desloca-
mento do saber de um lugar hierdrquico, transformando
os individuos em produtores sensiveis de novos saberes
e construindo uma nova base onde o conhecimento seja
construido de forma coletiva situando o desenvolvimento
humano como objetivo precipuo.

A valorizagdo da experiéncia artistica no cotidiano es-
colar representa um desafio contemporaneo para a es-
cola, na medida em que implica na revisao de suas con-
dutas e valores e na reestruturagdo do curriculo escolar.
Isto porque o trabalho com a sensibilidade e com uma
aprendizagem viva na sala de aula prevé como princi-
pios fundantes o didlogo, a participacao ativa, a valori-
zagdo da expressao e a criagdo do ser humano, ativando
as dimensoes intelectuais, fisicas, afetivas e intuitivas.

A IMPORTANCIA DA ARTE NO ENSINO
INFANTIL E SERIES INICIAIS

O desenho tem papel fundamental na formagao do conhe-
cimento e requer grande consideracdo no sentido de valo-
rizar desde o inicio da vida da crianga, considerando a ba-
gagem que traz de casa, assim como seu préprio dia-a-dia.

O ato de desenhar deve ser considerado um fator es-
sencial no processo do desenvolvimento da linguagem,
bem como uma espécie de documento que registra a
evolucdo da crianca.
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Pintar com dedos, desenhar, brincar com areia, massinha,
representar situacdes do cotidiano através de brincadeiras,
auxiliam bastante as criangas a se desenvolverem. Crian-
¢as que desenham por pelo menos 15 minutos diariamente
aprendem o sistema de escrita mais facilmente (Oliveira e
Sopelsa, 2014)

Para neurocientista e antropdloga Elvira Souza Lima, de-
senhar € uma propriedade fundamental do individuo, a
crianga desenha espontaneamente frequentando ou ndo a
escola, porque o desenho existe antes da criacdo da mes-
ma, o ser humano vivia nas cavernas e desenhava para se
comunicar descrever as atividades do seu cotidiano.

Escrever € desenhar letras, juntando-as para formar pa-
lavras e criar significados, portanto uma crianca que de-
senha provavelmente terd menos dificuldades com a ca-
ligrafia. E quando alfabetizadas as criancas ndo precisam
parar de desenhar e o desenho livre € fundamental para
desenvolver os movimentos da escrita.

E de ressaltar que o professor deve oferecer para seu aluno
a maior diversificagdo possivel de materiais, fornecendo
suportes, técnicas, bem como desafios que venham favo-
recer o crescimento de seu aluno, além de ter consciéncia
de que um ambiente estimulante depende desses fatores
colocados, permitindo a exploragdo de novos conheci-
mentos (OLIVEIRA e SOPELSA, 2014).

A arte quando trabalhada e estimulada desde a mais tenra
idade, auxilia a crianca desenvolver verdadeiros valores
fundamentais a vida, como o senso critico, a sensibilida-
de e a criatividade e também proporcionar uma leitura
do mundo e de si propria, enriquecendo e ampliando o
universo cultural.

Para Barbosa, 2005, € absolutamente importante o contato
com a arte por criangas e adolescentes. Primeiro, porque no
processo de conhecimento da arte sdo envolvidos, além da
inteligéncia e do raciocinio, o afetivo e o emocional, que
estdo sempre fora do curriculo escolar. As artes sdo lingua-
gens que complementam a linguagem verbal. Existem trés
diferentes linguagens: a verbal, a cientifica e a presentacio-
nal. A linguagem presentacional € aquela que vocé ndo con-
segue traduzir em outras linguagens. Ela estd presente na
arte, que articula a vida emocional do ser humano. Um in-
dividuo com essas trés linguagens bem desenvolvidas esta
apto a conhecer plenamente as outras areas do conhecimen-
to, a aproveitar mais o mundo que o cerca. Tirar o aluno da
cadeira significa expandir seus sentidos.

As artes visuais desenvolvem a capacidade de percepgdo
visual, importante desde a alfabetizagdo até a solucdo de
grandes conflitos da adolescéncia. Para dar um exemplo:
as palavras “bola” e “bota” t€m a mesma configuracio, o
que, durante a leitura, pode dificultar a diferenciacio entre
elas. O ensino da arte contribui para exercitar essa percep-
¢do. A danga amplia a percepgdo do corpo. Desenvolve,



assim como a musica, o ritmo e o movimento. Exercita o
equilibrio, ndo s6 fisico, mas mental. O teatro desenvol-
ve a comunicacdo. Coloca em pauta o verbal, o sonoro, o
visual e o gestual. Talvez seja a mais completa das artes
incluidas na escola.

A ALFABETIZACAO MEDIADA PELA ARTE

E notério que ha muitas lacunas propiciadas pela com-
preensdo errdnea sobre o papel disciplina Arte na edu-
cacdo escolar como mera atividade no curriculo dentre
outras, o que dificulta o didlogo por meio de a¢des curricu-
lares pensadas e planejadas. Nesse sentido, consideramos
ser imprescindivel pensar, pesquisar, propor, planejar os
conteudos para cada linguagem artistica, isso quer dizer
também que € igualmente importante entender a articu-
lacdo dos contetidos que se pretende construir em sala de
aula com uma fundamentagao tedrico-pratica no processo
de elaborag¢@o das intervengdes pedagdgicas na escola.

As criancas, ao exercitarem a imaginacdo por meio das
linguagens artisticas, ampliam a capacidade de pensar,
de criar, de expressar e comunicar. E pensar a educagao
como espago de humanizacio € garantir as vivéncias
artisticas e estéticas interagindo com o mundo em que
as criangas vivem.

O objetivo principal da educacio escolar € dar acesso as
diversas formas de conhecimentos, ou seja, € dar acesso
a cultura (Penna, 1995). Portanto, possibilitar o conheci-
mento das linguagens artisticas no espaco escolar, ainda
nos anos iniciais, no ciclo de alfabetizacdo, € uma neces-
sidade para a formacao intelectual e mais humanizada das
criancas. O Ensino da Arte (Artes Visuais, Danca, Mu-
sica e Teatro) possibilita aos alunos da Educacdo Bésica
0 acesso as linguagens artisticas e, no caso do presente
material, reforcamos a presenca de todas as linguagens da
Arte na educag@o de criangas no ciclo de alfabetizagao.

Arte € uma disciplina que favorece a relagio entre cogni¢do
e afetividade quando na inser¢@o de suas diferentes lingua-
gens, possui fungdo simbolica através do universo dos sig-
nos e significados, e importancia na interagio sociocultural,
ressaltando que estas caracteristicas sdo fundamentais para
o desenvolvimento global do aluno. Barbosa defende que
ha uma alfabetizagio visual, porque € o primeiro canal por
onde passa a alfabetizac@o, seguido pelo ouvir. A autora
afirma que ““a representaco pldstica visual, muito ajuda a
comunicacdo verbal, que € restrita 4 umas setenta palavras
para uma crianca de seis anos”. (Barbosa, 2005), ou seja,
ao agucar os sentidos da crianca, ela distingue as letras e
constrdi seu sistema de escrita. Esta vis@o se apresenta nos
estudos de Pillar (1993) que compara os processos de de-
senvolvimento grafico-pléstico com os da escrita afirman-
do que as atividades visuais contribuem positivamente na
construcdo de representacdes de forma e espaco, elementos
que sdo essenciais para alfabetizagdo.

De acordo com Barbosa (2005), alfabetizar ndo € s6 juntar
letras, e apesar das diversas formas de arte, as artes plas-
ticas desenvolvem a discriminag@o visual o que contribui
para a comunicacdo verbal. Neste propdsito, contribui
Duarte (2001) quando afirma que “a arte pode nos levar
ndo apenas a descobrir formas até entdo inusitadas de sen-
tir e perceber o mundo, mas também age desenvolvendo
e acurando o0s nossos sentimentos e percepgdes acerca da
realidade vivida”. Entretanto, a contemplagao, interpreta-
¢do e registro sistémico somente, ndo pressupdem o alcan-
ce dos nossos objetivos, visto que a relagdo como outro no
processo mediador seria essencial neste percurso. Assim,
concordamos com Vygostsky, 1996, que a vivéncia em so-
ciedade € essencial para a transformacdo do homem de
ser bioldgico em ser humano. E pela aprendizagem, nas
relagdes com os outros que construimos os conhecimentos
que permitem nosso desenvolvimento mental. Nenhum
conhecimento € construido pela pessoa sozinha, mas sim
em parceria com as outras, que sdo mediadoras. Seria a
arte entdo, o elo necessario a nossa pratica mediadora.

E muito comum nas salas de aula encontrarmos as letras
do alfabeto associadas a imagem de objetos e animais que
comeg¢am por cada uma delas. Para o ser humano em socie-
dade a arte € necessdria nao s6 como estimulo a inteligéncia
sensivel e estética, como o € na conquista de habilidades
sensoriais e motoras, como também na aquisi¢do intelec-
tual-cognitiva como a alfabetizagdo. Conforme Barbosa
(2005), hd uma alfabetizacdo cultural que sem ela a letra
pouco significa. As artes plasticas também desenvolvem a
discriminacdo visual, que € essencial ao processo de alfabe-
tizacdo. Para uma crianga de seis anos as palavras lata e bola
sdo muito semelhantes porque t&€m a mesma configuragcao
gestaltica, isto €, uma letra alta, uma baixa, seguida de outra
alta e mais uma baixa. S6 uma visualidade ativada pode,
nesta idade, diferenciar as duas palavras pelo seu aspecto
visual e esta capacidade de diferenciagdo visual € bdsica
para a apreensdo do cédigo verbal que também € visual.
Aprende-se a palavra visualizando. A representacdo plésti-
ca visual muito ajuda a comunicagdo verbal, que € restrita a
umas setenta palavras para uma crianca de seis anos. E fre-
quente ao pensarmos em linguagem considerarmos apenas
a oral e a escrita, e nos esquecermos de outras formas que
também sao capazes de expressar, comunicar, compreender
e produzir conhecimento.

O ser humano € um ser simbdlico, quando lemos a pala-
vra caneta, temos sua grafia, seu fonema e seu significado,
ou seja, a ideia ou a imagem da caneta em nossa mente.
A palavra, o desenho, a fotografia de uma caneta sio to-
dos signos do objeto caneta, simbolizam uma caneta.

Quando estamos diante de sua fotografia observamos um
signo que € interpretado segundo nossos repertorios para
leitura dele (Pierce, 1977). Um signo € algo que represen-
ta outro, sua ideia. Portanto € a arte, ou melhor, a lingua-
gem da arte, que nos capacita a reler os signos de forma
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poética, estética, pelas cores, pelos sons e pelos movimen-
tos. Como toda linguagem requer os seus codigos, a arte
também os possui. Assim como foi salientado no inicio
deste artigo, se 0 homem pré-histérico deixou suas marcas
no interior de paredes em cavernas a milhares de anos,
hoje, muitos artistas também o fazem para registar suas
observagdes acerca do mundo contemporaneo.

CONSIDERACOES FINAIS

Ensinar de forma cuidadosa e explicita o sistema de es-
crita alfabética € uma medida urgente para reinventar-
mos as metodologias de alfabetizacdo usadas no Brasil,
tendo papel fundamental na reducdo dos indices de fra-
casso que contribuem para as desigualdades sociais deste
pais (Morais, 2012).

A educagio escolar passa por um momento de revisao,
nao sendo possivel formular receitas prontas a serem apli-
cadas a qualquer grupo de alunos. A sociedade contempo-
ranea possui uma ampla concep¢do de mundo que deve
ser articulado a alfabetizac@o, propiciando os usos sociais
da escrita e da oralidade.

O processo de alfabetizacdo ndo se encerra em um ano
letivo, o educando precisa ter seu diferente ritmo de apren-
dizado respeitado, devendo conviver desde cedo com a
lingua escrita em situacdes reais e significativas.

-

E preciso entender que se deve usar o que funciona,
adaptar o que pode acrescentar em seu trabalho e sem-
pre aperfeicoar aquilo que os alunos compreendem. Nao
sendo possivel negar que em um determinado momento
se usa esse ou aquele método, pois ndo existe uma sala
homogénea, cada aluno tem seu tempo, sua maneira de
aprender, o educador tem que ter essa sensibilidade e
flexibilidade para transmitir os seus conteidos de forma
que todos os alunos compreendam e assimilem ndo ape-
nas dentro da sala de aula, mas que ultrapassem os muros
escolares e que levem esse conhecimento por todas suas
vidas (Pereira e Cols, 2013).

E fundamental que os professores percebam que suas
representagdes visuais influenciam no modo como as
criangas produzem sua visualidade. Cunha (2002) enfa-
tiza que “para que as criangas tenham possibilidades de
desenvolverem-se na drea expressiva, € imprescindivel
que o professor rompa seus proprios esteredtipos, a fim
de que consiga realizar intervencdes pedagdgicas no sen-
tido de trazer a tona o universo expressivo infantil. ” Uma
das maneiras de o professor romper com suas formas
cristalizadas € resgatar seu proprio processo expressivo.
Desse modo, o papel do professor € fundamental para que
a crianca receba referéncias e orientagdes, sem oferecer
a ela modelos ou desenhos estereotipados. E importante
também que os educadores conhecam e entendam a géne-
se do desenvolvimento grafico-plastico. Dessa forma, po-
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derdo organizar planejamentos que deem conta das neces-
sidades do aluno na educacdo infantil e na alfabetizagao,
para que o aluno saiba ler, escrever e construir saberes que
constituam o processo de criacdo dentro de uma proposta
da aprendizagem significativa.

Consideramos que, para que aconteca uma integracao en-
tre a professora de arte e a professora regente, € necessario
organizar e planejar atividades de forma coletiva. Hernan-
dez (2000) apresenta a proposta de ensino por projetos de
trabalho, abordagem interdisciplinar e transdisciplinar da
arte e da educacio bdsica, dentro das tendéncias pedagé-
gicas contemporaneas da educagdo e do ensino da arte, em
que professores e alunos ensinam e aprendem, interagindo
conhecimento. Conforme Barbosa (2005), “ndo se alfabe-
tiza fazendo apenas as criancas juntarem as letras. Hd uma
alfabetizacdo cultural sem a qual a letra pouco significa.
A leitura social, cultural e estética do meio ambiente vai
dar sentido ao mundo da leitura verbal”. Nesse contexto,
¢ imprescindivel um trabalho coletivo entre a professora
regente e a professora de artes, a fim de contribuir nos
processos do ensino e da aprendizagem.

A interdisciplinaridade também favorece, uma vez que cria
possibilidades de integracdo na compreensdo das relagdes
ente as varias dreas do conhecimento. O intuito € que, assim
como o aluno, o professor também possa usufruir de um
percurso criativo que envolva a percepgao, a visdo, a com-
preensdo, a produgdo e a fruigdo dentro de uma dtica inte-
gradora, que conecte a experiéncia sensivel e os processos
criadores por intermédio do contato com os mais diferentes
materiais. O educador precisa acreditar nele mesmo e ter
acesso a sua poténcia criadora para poder passar o conhe-
cimento de maneira viva e ativa para seus alunos, porém
ndo pode perder de vista a contribui¢@o de seus pares, das
diferentes dreas para a construg@o de outros conhecimentos
e possibilitar, assim, a aprendizagem dos alunos.

Cabe ao educador reconhecer o papel da vivencia, a com-
preensdo de mundo que cada educando possui, no mais
variado contexto social a qual estd inserido, valorizando
a heterogeneidade na sala de aula que auxilia no aprendi-
zado partindo da experiéncia da turma, mas sempre desa-
fiando e provocando os alunos para ajuda-los a avangar na
constru¢do do conhecimento.

Seguramente, a arte oferece elementos para os alunos
pensarem os processos de ver, fazer e conhecer arte. Por
meio da observacdo dos processos de criacdo pode-se
compreender 0s contextos e conceitos que se escondem
por tras da producdo artistica pelos homens ao longo da
histéria da humanidade. O objetivo do ensino com a arte €
despertar no aluno a percep¢do, imaginacdo, a emog¢ao, a
sensibilidade e reflexdo ao realizar e fruir producdes artis-
ticas. Compreender a arte como algo histérico como pro-
ducdo do patrimdnio cultural. Nesse contexto, elementos
essenciais aos nossos alunos.



Pais e professores devem estimular desde cedo momentos
significativos de intera¢do e experiéncias sensoriais que tan-
to contribuem para agucar a percep¢ao e o aprimoramento
simbdlico na crianca. Dessa forma, entende-se por todas as
razdes apresentadas o quanto € importante estreitar os lagos
da arte com a escola. Quando trabalhamos neste sentido,
estamos ampliando as leituras de mundo da crianca, bem
como o seu processo de discriminacdo, conexao de fatos e
objetos, interpretagio, representagdo, ressignificagdo.

A arte capacita a crianca na aquisicio de conhecimentos e
desenvolve a cognicdo, em particular a leitura e a escrita.
As imagens, suas leituras, o desenho, a pintura sio intrin-
secos ao desenvolvimento necessdrio a alfabetizagdo que
ocorre na intera¢do entre crianga, meio e objeto.

Por fim, € possivel afirmar que a pratica educativa associa-
da a experiéncia artistica e cultural suscita miltiplas for-
mas de aprendizagem através da troca de experiéncias, da
interagdo com o outro e com o mundo. Portanto, € impor-
tante fomentar o lugar especial para a experiéncia artistica
nas escolas de modo a propiciar a ampliagdo de horizontes
de aquisi¢do critica e criativa de conhecimentos para uma
atuacdo humanizada na vida em sociedade.
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Formacao docente o Ensino
Superior e seus desafios

Ana Paula Amorim Acuyo de Mello Tavares

RESUMO

Este artigo menciona sobre os obsticulos do trabalho do-
cente no ensino superior e sobre as préticas docentes fun-
damentais para que as estratégias de ensinar e de apren-
der sejam de fato realizadas de forma a de proporcionar
a constru¢ao do conhecimento no local da instituicdo de
ensino superior na contemporaneidade Aqui sdo mostra-
dos os desafios diante os alunos de hoje devido as suas
transformagdes de comportamentos, de prioridades e
da importancia que dao para o estudo formal, perguntas
como: o que € ensinar e o que € aprender nos dias atuais,
quais formas de ensino sdo fundamentais para o efetivo
aprendizado dos educandos quais aspectos o docente pre-
cisa apresentar para ser apontado como um profissional
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qualificado como estd o ensino superior na atualidade,
quem sdo os estudantes ingressantes no ensino superior
€ 0 que procuram e como estes alunos se relacionam com
os professores e com a institui¢do de ensino superior na
época da Informacao, estdo atuantes neste artigo.

PALAVRAS-CHAVE: Docéncia Ensino Superior.

Constru¢do do conhecimento.

INTRODUCAO

Repensar sobre os desafios da docéncia no ensino supe-
rior na hoje em dia se faz essencial para que o profes-
sor, no desempenho de sua carreira possa entendé-los
nitidamente e melhor exercer funcdo E apds esta andlise
possa observar e analisar de forma muito mais ldcida os
saberes de seus alunos, planejando acdes essenciais para
que escolhas cada vez mais apropriadas, de metodolo-
gias diferenciadas de ensino possam ser desenvolvidas
em prol da formacao destes alunos.

Se nos dltimos anos as portas das organizagdes de ensino
superior se abriram para a entrada de um maior contingente
de educandos mas em compensag@o sobretudo as espagos
escolares do governo ndo tem conseguido honrar seu pa-
pel de ensino de base (alfabetizagdo e operagdes basicas de
raciocinio, por exemplo), entdo estas instituicdes, ao rece-
bé-los, precisam se comprometer em fazer as devidas com-
pensacoes entre o que estes educandos aprenderam e o que
necessitam saber para adquirir um bom desenvolvimento
em sua formacao de grau superior, e igualmente orienta-los
e motivé- los, para que, ao concluirem seus estudos de gra-
duagio, estejam de fato habilitados para a vida, para o mer-
cado de trabalho e para a sociedade. E esse artigo pretende
ser util no levantamento de dados que ajude a compreender
algumas questdes relacionadas com esta problematizagio.

ORIENTAR, ESTRATEGIAS DE ENSINAR E
APRENDER

Transmitir saberes instruir e demonstrar sdo alguns si-
noénimos para o verbo transitivo direto “ensinar”, con-
forme Ferreira (2010). Assim como repassar a alguém
ensinamentos sobre algo e fazer algo familiar a este al-
guém, sdo certos conceitos expressos por Houaiss (2009)
para a mesma palavra.

Mas, a concepgdo que melhor relaciona a ideia de que al-
guém estd ensinando algo importante para outro alguém € o
de “educar”. Educar, que etimologicamente significa “ir de
um lugar para outro” (do latim, educare, a principio, com-
posta por ex-ducere, ideia de introduzir alguém ao mundo
através da instrug@o e que também pode ser entendido como
“levar junto para outro lugar”), (GALLO, 2012). A ideia
aqui € vislumbrar numa cena na qual um morador de uma
regido distante recebe um visitante e o leva para conhecer



locais turisticos de sua cidade. E averiguar que ao mesmo
tempo em que ele expressa elementos novos a quem nao os
sabia ouve as perspectivas desta pessoa com relagdo ao pas-
seio e entende sobre tudo aquilo que ela pesquisou a respei-
to da cidade antes de estar ali, entendendo entdo o quanto
este visitante se preparou para o passeio. Chega-se entdo a
conclusdo de que ambos se beneficiam um do conhecimen-
to do outro. Um se beneficia das sensacdes e percepcoes do
outro reciprocamente. A relacdo do educar, sob este ponto
de vista, € muito humanitaria e leva em conta que ambas as
partes ensinam, mas também aprendem. E nao sendo desta
forma, ndo ha de fato o uso da aprendizagem.

Orientar entdo significa dizer, comunicar, entretanto, ndo
apenas orientar de conformidade com Névoa (2007), vai
além, visto que o docente ndo pode se colocar no instin-
to comum, preparando a mesma aula diariamente, usado
como informagdes as mesma acdes que analisou teus pro-
prios Educadores usarem em demais épocas e verdades e
a escutar teus amigos comentando sobre a defasagem de
conhecimento dos estudantes e sobre o desinteresse que
apontam em escola de aula, afim de preparar somente au-
las expositivas e automdticas, por pensar que de qualquer
forma, se empenhando até mesmo ndo na busca de formas
capazes de ajudar no processo de estudo de teus educandos
destes ndo se interessardo.

Nietzsche (apud DUARTE JUNIOR, 2006) afirmava que
muito além este instinto comum, a primeira missao. da for-
macao € mostrar a as e chamava a foco para o fato de que as
¢é causa complexa por ndo ser uma utilidade natural para o
ser das pessoas no sentido de que € assertivo um mediador
em o alvo de estudo e o aluno para que este consiga enxer-
gar o que no alvo estd no interior tendo entio a possibilidade
de relacionar com este alvo. orientar entdo significa dizer,
comunicar, entretanto, ndo apenas. orientar de conformida-
de com Novoa (2007), vai além, visto que o docente ndo
pode se colocar no instinto comum, preparando a mesma
aula diariamente, usado como informacdes as mesma agdes
que analisou teus proprios Educadores usarem em demais
épocas e verdades e a escutar teus amigos comentando so-
bre a defasagem de conhecimento dos estudantes e sobre o
desinteresse que apontam em escola de aula, afim de prepa-
rar somente aulas expositivas e automaticas, por pensar que
de qualquer forma, se empenhando até mesmo nio na busca
de formas capazes de ajudar no processo de estudo de teus
educandos destes nao se interessarao.

Nietzsche (apud DUARTE JUNIOR, 2006) afirmava que
muito além este instinto comum, a primeira missao da for-
magcao € mostrar a as e chamava a foco para o fato de que as
€ causa complexa por ndo ser uma utilidade natural para o
ser das pessoas no sentido de que € assertivo um mediador
em o alvo de estudo e o aluno para que este consiga enxer-
gar o que no alvo esta no interior tendo entao a possibilida-
de de relacionar com este alvo.

Alves (2005) diz que os estudantes ndo precisam ado-
rar do que estdo visualizando a partir das orientagdes
do professor, entretanto tem necessidade, ser desenvol-
vidos para o total de chances de perspectivas para que
tenham entendimento e fazer sua real selecdo no futuro.
, pois orientar € propiciar no aluno o conhecimento da
presenca e manipulacdo do total de ferramentas possi-
vel e leva-lo a Desenvolver seu conhecimento, tendo em
convic¢ao que o professor ndo pode transferir-lhe as pro-
prias experiéncias como pode e necessita ser o mediador
entre o conhecimento e o aluno.

Para tanto o professor precisa provocar o interesse de da-
queles entende precisa ficar por dentro que hd uma reagao/
equacdo em o que o professor diz com o que o aluno ji
traz de experiéncia para dentro da escola de aula. E preciso,
levar em conta o que o aluno ja traz de vivéncia e de histéria
de vida, devido se o que o professor disser nao fizer sentido
para o aluno dentro de sua realidade e/ou perspectivas, este
ndo podera transformar qualquer coisa que ouve através de
uma nova ideia, uma eficiente compreensdo € funcdo do
professor, demonstrar antes, precisa vislumbrar sobre qual-
quer coisa que mostrar e para daqueles e também como e
para qué que fazé-lo pelo fato de apenas com esta andlise
introdutoria possibilitard a si mesmo, também as e enxer-
gar o aluno com o qual que construir o processo de estudo
deixando no aluno o uso de sua prépria visdo e tomando
o devido cuidado para ndo “‘contaminar”’ o aluno com sua
visdo ja viciado de professor.

Esta acdo € possivel com o que Alves (2005) chama de
“desensinar”, que precisaria trabalhar a visdo ‘“curta” e
limitado com a qual o aluno se trata na aprendizagem
superior para aprender o novo e enxergar além de tudo
que ja ocorre desaprender teria ndo lembrar o que ja se
aprendeu, para “quebrar o feiti¢co” das articulacdes da lin-
guagem que, conforme ele, limita a visdo do aluno para
o real conhecimento impedindo-o de desconstruir o que
ganhou de as informagdes para reconstruir e fazer outras
ideias. Sendo bem o aluno precisa ter e sentir a liberdade
para aprender o novo, para ndo se limitar qualquer coisa
que o professor traz e para ter ir além das ideias e das
teorias existentes entendendo por isso maneiras que talvez
nem o professor ter sido entendido A ideia teria entdo, ndo
apenas unir saberes, porém subtrai-los para que questdes
recentes tenham entendimento e ficar claras e ocorra en-
tdo, o real conhecimento para a totalidade os inseridos.

J& de em conformidade com Veras (2011), orientar na apren-
dizagem superior atualmente define-se por seu aspecto de
qualificagio profissional, a partir do qual o professor precisa
discute sobre o tecnicismo da futura carreira de teus estudantes
ansiosos em ser competentes em suas almejadas atividades de-
pois de continuar formados. A conduta do professor ndo pode
ser a de “‘ensinante” nem a de treinador, entretanto a de “estar
com” os educandos trabalhar com eles, para que o orientar seja
algo vivo e provocador vislumbrar o orientar desta forma tem
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que incentivar os estudantes como igualmente o docente, vis-
to que ele também, como das pessoas que €, precisa se sentir
vivo, fazedor de atividades que a lhes apresentem felicidade e
realizagio pessoais, € ndo apenas um cumpridor de valores da
drea onde avalia e repetidor de técnicas aprendidas quando ele
mesmo foi aluno da aprendizagem superior.

Desta forma, ensina deve ser parte de um processo criati-
vo, no qual professor e alunos sejam desafiados a todo o
momento a sempre procurarem mais e, depois de depara-
rem o objetivo procurado, possui a inquietagdo de procu-
rar por outras conscientes da importancia de mentes dvidas
pela constru¢do constante do conhecimento. O professor,
até mesmo pode utilizar a ansia de tomar conhecimento de
disciplinas novas com a qual o aluno se trata desde a sua
criagdo ensino supetrior para mostrar-lhe modelos de prati-
cas que o auxilie a atingir o conhecimento e sobre a impor-
tancia da questdo para que a geracdo de novas ideologias
seja possivel. E conveniente intitular a foco neste momento
para a ideia equivocada, porém presente de que orientar seja
acdo de pessoas possuidoras de algum dom. De em confor-
midade com Névoa (2007), refere-se da arriscada ideia do
professor missiondrio, dotando-o com um dom em particu-
lar capacidade de transformar erros da sociedade em acer-
tos. O papel do professor nesta visdo, muito parecida com a
de um sacerdote, perca sua principal finalidade de profissio-
nal pronto de mediador, de orientador sobre questdes de sua
especializacdo e atribuicdo profissional. Bem sem a andlise
desta capacitacio se um aluno desiste de um curso e mesmo
passam a faltar a ser entdo o professor € considerado como
send o um pastor que ndo soube conservar suas ovelhas no
melhor caminho. A sociedade tem depositado na faculdade
de aprendizagem no geral, com a inclusao de uma melhor
0 ensino superior o que o autor denomina de excedente de
missoes: a familia, base de formagdo de atributo e de opi-
nides, atribui ao firmamento do estudo mais esta tarefa: a de
ensinar seus filhos e/ou a de retificar suas auséncias.

A aprendizagem superior precisa recusar todas as tendéncias
que indicam o lugar de estudo como tarefa social e levar a
instituic@o de aprendizagem a reafirmar-se orientar na apren-
dizagem superior ndo ¢ ser conselheiro e o foco do professor
¢ a estudo dos educandos sobre seu setor de formagao e de
especializacdo, para a qual se preparou enquanto profissional
qualificado que almeja ser através de seu trabalho. A profis-
sdo docente do docente da aprendizagem superior e suas atri-
buigcdes necessitam estar compreensivas para a sociedade e
esta sociedade precisa ser alertada sobre isso: ser professor é
ser um profissional no setor de formagc?o e, por isso como em
qualquer outra setor possui responsabilidades, legislagdes,
atribuicoes e cobrancas respectivas De forma que o profes-
sor ndo pode se responsabilizar por a totalidade os problemas
provocados pela politica e economia de seus PAIS e ndo pode
possuir as responsabilidades de varios os temas da sociedade,
devido dessa forma, estard se igualando as igrejas talvez as
organizacdes de trabalho social.
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Com tudo isso, a andlise que se faz sobre o que € orientar no
ensino superior na atualidade em momentos de concorrén-
cia profissional, politica e econdmica elevada e de sensos
iguais exacerbados e realizados € que esta atividade requer
do docente um entendimento real do risco das caricaturas
extremas e de sociedades que fixam seus valores e princi-
pios aos programas de educagdo. Esta exigéncia consiste
em mostrar aos educandos outros mundos, além daqueles
nos quais residem e em caminhar com eles além das fron-
teiras dos rétulos impostas pela sociedade de consumo ins-
tantaneamente, os valores de vida em comum de respeito
e de ponderacdo sobre o relacionamento dentre ideologias
varios requer estar existentes no orientar do estudo supe-
rior, aumentando assim a visdo dos educandos habituados
a estreiteza de grupos fechados. Fronteiras muito definidas,
palavras muito claras e tendéncias a sensos iguais requer ser
desmistificados no estudo superior para que os educandos
de fato aprendam com a possibilidade da pluralidade que o
conhecimento permite.

Outra andlise seré vdlida € que o professor ndo devera per-
mitir que seu estudantes concluam o estudo superior sem
que possuam estudado de fato, sem que possuam conquis-
tado aprendizagens fundamentais para sua carreira, € mes-
mo sem ferramentas minimas para que se integrem e atuem
ativamente da sociedade como cidaddos e competentes que
conhecem o que estdo realizando e que capazes de resolver
com independéncia e preocupagdo com o bem estar de para
todos os inseridos que serdo violados por suas definicoes e
no resultado de seu trabalho.

Para se garantir que o estudo se encontre de fato ocorre
o professor ndo pode viver sobre uma légica separada
fechado em sua sala de aula, sem ceder contas a nin-
guém, sem ter uma parte de sua andlise mais coletiva
(No6voa, 2007) orientar requer o cuidado de realizar o
aluno vislumbrar no bem coletivo e no valor béasico da
aprendizagem do estudo superior que € equalizar esta
aprendizagem de modo que a totalidade possua acesso
do conhecimento, direcionando todo o aprendido para
0 bem comum. Por isso, os contetidos ensinados requer
instrumentalizar os educandos com: base conceitual,
para que tenham a possibilidade de saber sempre mais
sobre o que estdo aprendendo e possuam condicdes de
demonstrar o que foi pesquisado com base procedimen-
tal, para que saibam deixar o que foi estudado e tenham
artificios operatdrios que se tem deem possibilidade para
assim e com base atitudinal, para que compreendam ser
e tivessem disposicdes para exercer sentir e estabelecer.

E para garantir o sucesso de seu trabalho, o professor pode-
rd se instrumentalizar com estratégias de ensino que permi-
tam o melhor rendimento das licdes e das atividades possi-
bilidades por ele, mas € através da utilizagdo de estratégias
bem preparadas para cada turma e para cada contetido que
o envolvimento dos educandos se deixa questionavel, mais
requintado eficaz.



Masetto (2003) relata sobre métodos destas estratégias,
entretanto as maiores estratégias para trabalhar com os
educandos da atualidade serfo aquelas que satisfacam as
praticas desta moderna geracdo de educandos (estimu-
lo, experiéncia, envolvimento e emocdo), conforme Veras
Uma geragdo sucede outra, e € assertivo foco as tendéncias
que, em certos anos.

O conceito de ensino estd explicitado em Anastasiou
(2003) e foi escolhido para significar uma ocasido de
estudo da qual necessariamente decorra a ensino e na
qual a aula expositiva ndo deva ser s6 forma de orientar
apesar de também ser serd vélida como uma das estraté-
gias de ensino, mostrardo a necessidade de transforma-
¢do desse conteido. Entretanto, ainda que as maneiras
tenham a possibilidade de ter um ciclo de vida cada dia
mais curto quanto a sua forma, o intuito de inicio que ali-
cer¢a a aplicacdo destas recentes praticas em sala de aula
permanece o mesmo: a ensino. de seu educandos esta é
a razdo pela qual € importante ter claro o finalidade de
ensino antes da escolha por um das técnicas apresentadas
(2011, p. 1540).

Entendendo-se por ensino considerar conhecimento de
algo, instruir-se e tornar-se apto de realizar determina-
da func@o gracas a estudo, analise entre outros Sdo estes
muitos sindénimos para o verbo transitivo “aprender”, de-
senvolvidos por Ferreira (2010). Ja em Houaiss (2009) lo-
calizamos para o mesmo verbo as seguintes denominagoes:
conseguir conhecimento de algo a partir de estudo e vir a ter
melhor compreensdo a respeito de algum contetido.

E para se chegar legislador conhecimento do contetido, para
aprender de fato, o aluno do estudo superior conseguira que
caminhar juntamente com os docentes e amigos Isso porque
o trabalho em conjunto com outras pessoas que possuem o
mesmo objetivo que € aprender, favorece o caminho Para
um longo do curso. Para um demonstrar curso, € importante
indica que o aluno também necessita de um ponto de vista
alternativo sobre o seu papel no dmbito da institui¢do de
graduacgdo porque ele estd nele em busca de um padrio a
busca de aprender temas.

Porque aprender necessita de animo, interesse e também
consciéncia da necessidade de humanizar do aprendi-
zado, sem direcioné-lo apenas e compulsivamente com
finalidade utilitdria do interesse de cendrio econdmico
de trabalho (MORIN, 2003). Aprender requer a tentativa
dedicacdo, questionamentos, costume por estudos e pru-
déncia para ndo transformar o aprendizado em missdo
mecanica e de métodos institucionais com fins diversas
como ter excelentes notas, por exemplo. Aprender nio
é ser adestrado a refletir de certa forma para continuar
imaginando o mesmo Para um professor e repetindo an-
tigas férmulas e copiando antigos conceitos. Aprender €
compreender algo de tal forma, tdo por inteira e genuina-
mente, que consiga ser possivel transforma-lo, melhora-

-lo e para que modifica-lo. E para que o aluno do estudo
de graduacdo chegue a esta possibilidade de alteracdo
o aprender precisa ter se remodelado em conhecimento.

Para aprender, o aluno do estudo de graduag@o precisa estar
com disposi¢ao a desconstruir o alvo pesquisado com o ob-
jetivo de que consiga entendé-lo bastante a lugar de ser apto
de reconstrui-lo de uma recente forma, sobre um novo des-
taque e com uma melhor reflexdo para si e para a sociedade.
E, consequentemente, para um melhor rendimento do des-
fazimento e reconstrucio de um alvo pesquisado professor
e aluno requer compreender a importancia de tudo que que
jé conhecem Por isso o professor precisa Enaltecer e utilizar
qualquer coisa que o aluno mostrou em sua experiéncia de
vida para que chegar na educacgdo de graduacdo uma vez
que quanto mais convivéncias o aluno for apto de realizar
através dos o que j4 sabe com o que estd aprendendo, mais
podera potencializar no processo de ensino. E relativamen-
te, quanto mais distante estiver do novo conceito apresenta-
do, mais tentativa vai ter que realizar para aprendé-lo e para
realizar convivéncias cognitivas a respeito dele, o que pode
causar desinteresse através do estudo.

Dessa forma como para Maturama e Varela (2004), que afir-
mam que aprender nio € conseguir o que ja existe, porém
transformar em coexisténcia com o novo o tnico mundo
de que se dispde, tendo como equipamento mais poderoso,
a reflexdo de forma consciente € preciso, que os educan-
dos sintam-se responsdveis pela sua construcdo de ensino e
percebam que o atuac@o de aprender precisa ser construido
coletivamente. E possuam inequivoco em suas mentes que
aprender, diversas vezes € desaprender e comecar tudo ou-
tra vez e, através do fundamento o estudo de tudo o que ja
conheceram, sejam capazes e encontrem-se fixados a reali-
zar historia e a obter conhecimento: a aprender.

O PROFESSOR EFICIENTE E O ENSINO
SUPERIOR NOS DIAS ATUAIS.

Conforme divulgacdo do Censo (2010), a participagdo dos
professores do ensino superior na atualidade néo se res-
tringe a graduag@o, mas incorpora também atividades na
pds-graduacio e pesquisa, ocorrendo entdo a possibilida-
de de pluralidade de ambientes de estudo, mas, por outro
lado, sobrecarregando o docente.

E de acordo com Masetto (2003), o século XX veio ao fim
demonstrando certas alteracdes no ensino superior e uma
delas diz respeito ao perfil do professor. O docente do en-
sino superior deixou de ser o foco no cenério do estudo e,
em conjunto com o aluno, passou a ocupar o centro deste
cendrio, passando ambos a ser coparticipantes do mesmo
processo. Mudou-se também a atitude do professor, dei-
xando de ser exclusivamente um especialista em algum
departamento de influéncia no setor de trabalho, aptos de
orientar e transformando-se em um profissional da drea de
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ensino, capaz de motivar e incentivar o aluno no processo
de ensino O professor deixou de ser a tinica fonte de dados
do aluno, e passou a investigar com ele outros ambientes
de aprendizagem, dando valor entdo o processo coletivo,
que consiste em aprender com outros estudantes com ou-
tros professores de outras dreas e com profissionais ndo
académicos, estendendo o espago de aprendizagem para a
sociedade de modo geral.

Desta forma, procurou desenvolver habilidades pro-
prias para a atividade da magistratura no ensino supe-
rior, entendendo-se que para ser um eficiente docente,
muito mais do que ser um especialista em alguma drea
ou ser um identificado profissional no mercado de tra-
balho, hd a necessidade de saber especificidades que
direcionam estes profissionais a competéncia na area
na qual atuam e nao apenas pessoas dispostas a repassar
sua experiéncia profissional fora do ambito do ensino
superior a estudantes cuja pretensdo seja conseguir
justamente como estes educadores atuam para ter con-
di¢des de reproduzir suas praticas no futuro atuacio de
suas funcdes apds estarem formados.

Para o autor, a concepg@o de competéncia € uma gama de
fatores que se apontam e se construir em conjunto como,
por exemplo, saberes, saberes valores, atitudes e habilida-
des. Ter caracteristicas de um eficiente docente, neste sen-
tido, € ter dominio de saberes basicos em sua area de atua-
¢do com experiéncia na atividade profissional, inserindo
pesquisa e entendendo por pesquisa, reflexdes criticas,
producdo de textos, composi¢do de trabalhos especificos
para apresentagdes em congressos, redacdo de capitulos
de livros, dentre diversas atividades. E também possuir
dominio na area educacional tendo conhecimento exercer
fung¢do com o processo de ensino- aprendizagem e ter con-
di¢des de utilizar estes conhecimentos da pratica pedago-
gica para lidar o curriculo do curso ao qual se propde a
ensinar, tendo percepc¢do sobre a relacao professor-aluno
e aluno-aluno no processo de ensino e conhecendo bem a
inovagdes tecnoldgicas, educacional do instante histérico
do qual faz parte.

O eficiente docente do ensino superior entdo, ndo instrui
apenas com foco no mercado de trabalho, até porque nao
tem como conseguir como estard este mesmo mercado
quando seus alunos se formarem. O 6timo docente traba-
lha para direcionar a aprendizagem de seus alunos através
dos objetivos da instituicdo de ensino na qual atua com
independéncia para encaminhé-los além das exigéncias
mercadoldgicas. Sempre informado com os acontecimen-
tos do mundo moderno e empenhado em conhecer seus
estudantes o bom docente serd capaz de orientd-los e de
formd-los de maneira que possam se posicionar social e
profissionalmente em suas carreiras no futuro.

Para Masetto,
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...s0 recentemente os professores universitarios
comegaram a se conscientizar de que seu papel
de docente do ensino superior, como o exercicio
de qualquer profissdo, exige capacitagdo prépria e
especifica que nado se restringe a ter um diploma
de bacharel, ou mesmo de mestre ou doutor, ou
ainda apenas o exercicio de uma profissdo. Exige
tudo isso, e competéncia pedagdgica, pois ele €
um educador. (2003, p. 13).

Havendo, portanto, aspectos a trabalhar na carreira do-
cente pela capacidade que necessitam ter em simplificar o
aprendizado, como por exemplo, a conexdo entre discurso
e acdo, a prote¢do e a abertura a criticas e as possibilidades
dos educandos (entendida como capacidade de didlogo),
a percepgdo e a objetividade na comunicacgdo de dados a
preocupagdo com os alunos e com suas necessidades o in-
centivo a participacdo e a capacidade de coordenagdo das
atividades, a competéncia especifica na area do conheci-
mento, o relacionamento pessoal e a paix@o pela docéncia.

O aluno e a sociedade ndo podem entender o papel do pro-
fessor como solitdrio no processo de aprendizagem, pois
esta ideia descaracteriza a profissao docente e profissional é
0 que o professor precisa ser, antes de tudo, para que possa
desenvolver um bom trabalho, um trabalho dito marcante.

Entendendo que professor e aluno sio indispensdveis para
o caminho do conhecimento e para que a ensino seja real
e concreta, compreende-se que a missao da educacio no
ensino superior deve ser a de contribuir para a auto forma-
¢do da pessoa, para ensinar a assumir a condi¢do humana,
ensinar a viver e instruir sobre como se tornar um cidadao
numa época que exige a constru¢do de uma identidade que
seja a0 mesmo tempo nacional e planetdria. Além disso,
Morin (2003) destaca que a miss@o do didatismo deve ser
encorajar o autodidatismo, despertando, provocando e fa-
vorecendo a autonomia de espirito. Entdo ensinar ndo é
transmitir um mero saber, mas apresentar uma cultura que
permita compreender a condi¢do humana e auxilie na for-
magdo de um pensamento autdnomo e livre.

Assim, se a instituicao de ensino superior estiver centrada
na aprendizagem e nao apenas com foco no mercado de
trabalho, podera se preocupar com os alunos, com a socie-
dade e com o corpo docente, ao invés de preocupar-se ape-
nas com uma esfera da sociedade em detrimento de outra
igualmente importante. A importancia do foco na apren-
dizagem destaca-se porque ela aborda um todo de conhe-
cimentos e a necessidade de aprender a aprender como a
construcdo destes conhecimentos deve acontecer. O espa-
¢o do ensino superior entdo deve ser um espago onde os
alunos aprendem a pesquisar, a questionar, a aprender, a
estudar, a respeitar, a ver e a trabalhar.

QUEM E E O QUE PROCURA: O ALUNO



INGRESSANTE

De conciliacdo com o Recenseamento (2010) os alunos
ingressantes no ensino superior sdo jovens adultos e a
idade média dos matriculados € de 26 anos de idade. Se-
gundo Erikson (1998), na graduagdo do desenvolvimento
humano estes alunos estariam na temporada do amor que
compreende o periodo dos 20 aos 35 anos, na qual com-
partilham suas ideias com os outros e a forma com a qual
lidam com os sentimentos € a mesma forma com a qual
lidam com a virilidade empenhada no trabalho, no estudo
e nas relacdes e na qual hd um foco na construcdo da inde-
pendéncia e das realizacgdes.

Entretanto, Oliveira (2004) diz que as fases do desenvol-
vimento humano nio sdo fixas, pois cada pessoa, de cada
contexto social, econdmico e familiar tera um momento
dissemelhante de desenvolvimento. Sendo assim, o desen-
volvimento cognitivo em cada ciclo de vida ndo apresenta
aspectos estanques, mas sim uma multiplicidade de pos-
sibilidades de acordo com a experiéncia de cada sujeito.

Em ambos os autores observa-se que o sentido de adap-
tabilidade no adulto € muito forte, pois ele sempre tenta
fazer uma disparidade do envolvente no qual se insere,
por exemplo, comparando o que ele € com aquilo que o
outro € refletindo-se nele quando levante outro o agra-
da, o que leva a perceber que o equilibrio do adulto
nesta tira etdria se d4 quando ele € capaz de amar tudo
o que faz e tudo aquilo que vive e quando aprende a
mourejar com aquilo que recebe.

Observa-se também que na temporada adulta o aluno par-
ticipa mais do seu processo de aprendizagem e tem maior
consciéncia quanto aos comportamentos exigidos na so-
ciedade e no ambiente profissional, pois possui maior cla-
reza sobre seus objetivos e sobre os caminhos que deve
percorrer para chegar a eles. Mas nem por isso o docente
do ensino superior deve esquecer-se da influéncia deste
aluno adulto ser incessantemente e adequadamente moti-
vado para mudar seu comportamento caso esta mudanga
seja necessdria para o alcance da construcdo do seu apren-
dizado. No entanto, porqué cada tipo possui caracteristicas
préprias de desenvolvimento e uma vez que para entender
o raciocinio do aluno ingressante no ensino superior &
preciso compreender que o universo de um adulto € gran-
de e de dificil categorizacdo, o docente precisard conver-
sar com o aluno para entendé-lo e para que a necessdria
contextualizacdo das atividades propostas aconteca de
forma a propiciar ao professor e ao aluno o bom desenvol-
vimento do processo de aprendizagem.

Sendo estes alunos, adultos, o planejamento das aulas
precisa ter intencionalidade, ou seja, o professor precisa
informar no inicio de cada curso o que os alunos serdo
capazes de fazer ao final do mesmo. Esta mobilizacdo se
deve pela indumentaria de o aluno do ensino superior pre-

cisar conscientizar-se que deve participar e ser também
responsdvel por sua formagdo. E que sem isso, ele ndo ird
refletir sobre si ou sobre seu horizonte campo de atuagao.

Conforme Oliveira (2004), orientar aluno, sendo adulto,
trard caracteristicas muito importantes para o processo de
construcdo de sua propria aprendizagem, e estas caracte-
risticas poderdo ser aproveitadas nesta estruturagdo. Sao
elas: capacidade de praticar multiplos papéis e responsa-
bilidades, ja adquirida pelo ingresso no mercado de tra-
balho, uma vez que em sua maioria sdo de origem social
humilde e ja possuem alguma experiéncia profissional, e
acimulo de experiéncias pessoais, resultando em formas
diferentes de aprender e em preferéncias distintas por mo-
dalidades de ensino e/ou de conteudo. E, sendo adultos,
apresentardo entdo formas diferentes de aprendizagem em
diferentes tempos e com objetivos diversos, pautados em
suas vidas pessoais.

A ERA DA INFORMACAO

A Era da Informacao na qual vivemos tira do professor do
ensino superior o poder de possuidor de informacdes as
quais sé poderiam ser conseguidas no pretérito por aque-
les que estavam matriculados em cursos de graduacio.

Masetto chama a atencdo para o roupa de que:

...a sociedade brasileira vive, em diversos niveis,
o desenvolvimento tecnoldgico que afeta dois
aspectos que sdo o coragdo da prdpria universi-
dade: a producdo e divulgagdo do conhecimento
e a revisdo das carreiras profissionais. (...) Hoje,
sabemos que as fun¢des de produzir e socializar o
conhecimento podem ser realizadas por outras or-
ganizagdes, outros centros, ambientes e espagos,
tanto publicos porqué particulares. (2003, p. 13).

Os alunos tem acesso a informacdes através de vdrios
canais, principalmente dos meios tecnoldgicos e podem
dispor inclusive de dados que o préprio professor ainda
ndo possui trazendo para a sala de licdo uma novidade que
¢ a subida e recorrente probabilidade de o professor ser
surpreendido por seus alunos com alguma noticia da qual
ainda ndo soube e advinda de alguma fonte da qual ndo
tem conhecimento.

Da mesma forma que a prépria formagdo do aluno tam-
bém esta dissemelhante, pois lhe sdo exigidas cada vez
mais capacitagdes, certificagdes e especializagdes, com o
intuito de que com nascente continuo processo de desen-
volvimento o profissional desenvolva autonomia, criativi-
dade, noticia, iniciativa e cooperacio. Masetto (2003) cha-
ma estes profissionais de “intercambidveis”, pois o que se
espera deles € que sejam capazes de utilizar as mais diver-
sas tecnologias, inclusive sendo capazes de produzir, eles
mesmos, novas tecnologias com o intuito de ndo serem
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dependentes de outras areas, seja qual for sua formacao
e sua coloca¢@o no mercado de trabalho. E a institui¢do
de ensino superior e seu corpo de docentes precisam estar
preparados para receberem alunos com esta consciéncia a
saudacdo das exigéncias do mercado de trabalho.

O responsével afirma que

...no Contexto do conhecimento, o ensino superior
percebe a necessidade de se abrir para o didlogo
com outras fontes de producio de conhecimento
e de pesquisa, e os professores ji se reconhecem
como ndo mais os dnicos detentores do saber a
ser transmitido, mas porqué um dos parceiros a
quem compete compartilhar seus conhecimentos
com outros € mesmo aprender com outros, inclu-
sive com seus préprios alunos. E um novo mundo,
uma nova atitude, uma nova perspectiva na rela-
¢do entre o professor e o aluno do ensino superior
(MASETTO, 2003, p. 14).

Se a Era da Informacédo trouxe para o ensino superior e
para as sociedades de forma universal, a facilidade em en-
contrar informagdes, principalmente através da internet,
também trouxe problemas encontrados na rede cibernética
porque fontes inseguras, indicagcdes de obras pouco con-
fidveis sem legitimacdo académica e empobrecimento do
uso da linguagem.

O receio que existe, segundo Serra (2007), € que na utili-
zagdo da internet, na qual se encontra todo tipo de infor-
magdo das mais variadas fontes, o aluno do ensino supe-
rior escolha por procurar sinteses de cada direcionamento
de ideias, sem uma reflexdo mais profunda a saudacio de
cada conceito. E preciso perder tempo para ganhar conhe-
cimento e neste sentido o aluno nio pode aprender através
de resumos, se relacionando apenas com os resultados;
precisa entender o caminho percorrido para se chegar a
cada um deles.

Assim sendo, o docente do ensino superior deve trabalhar
em prol do direcionamento do olhar de seus alunos para a
criticidade dos pontos positivos e negativos da Era da In-
formacdo, demonstrando a valor de se perder tempo com
reflexdes e andlises e de saber os cldssicos da literatura
tedrica de cada Espago de conhecimento porque fontes de
informacao histdrica, social e econdmica de outros perio-
dos da humanidade, por exemplo. Ou chamando a atengao
para a adequacdo da linguagem nos variados ambientes
dos quais fazem parte com o intuito de desenvolverem a
sensibilidade de preocupag¢do com o outro, com aquilo
que o outro sabe ou ndo sabe: a preocupagdo de verificar
se estd sendo entendido enquanto estiver se comunicando,
independente do instrumento utilizado para tanto.

Outro ponto de reflexdo € que as instituicdes devem to-
mar a devida cautela na adogdo das novas tecnologias e
conteddos que surgem com elas, entendendo que o en-
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sino superior deve se adequar ao novo sem se vagar do
vetusto, pois o estudo dos cldssicos ajuda a enxergar o
ser humano dentro da cadeia historica e social ao longo
da histéria da humanidade e a aprender com o que traz
de contribuicdo a histdria antiga.

CONCLUSAO

O professor do ensino superior tem a sua frente, numa
sala de licdo, olhares atentos a cada um de seus gestos e
atitudes e por isso N6voa (2007) afirma que o primeiro
duelo do docente no ensino superior € colocar em pratica
a ideia de uma melhor organizagdo da profissdo docente.
Outro duelo, segundo o responsdvel, € a falta de forma-
¢d0 mais centrada nas préticas e na andlise das préticas.
Ele aponta para a formacdo do professor que &, “por ve-
zes, excessivamente tedrica, outras vezes excessivamen-
te metodoldgica”, havendo um “déficit de praticas, de
reflex@o e de trabalho sobre as prdticas, de saber porque
fazer”. E cd voltamos a um repto jd comentado que € a
urgéncia de maior integracdo entre os professores, um
real trabalho em conjunto, compartilhando experiéncias
continuamente. Se realmente hd um déficit de préaticas
e de reflexdo das préticas na formacdo do docente, por-
tanto o professor deve permanecer discreto ao repto de
ndo reproduzir em sala de aula, as aulas tradicionais que
tenham feito parte de sua formagao por instabilidade ou
por ndo saber fazer diferente. O professor ndo pode ser
prisioneiro de modelos tradicionais por ndo ter aprendi-
do a pratica e sim, se sentir desafiado diariamente a rom-
per com a barreira imposta por modelos tedricos muito
formais, pois eles ndo o ajudario a refletir e a inovar suas
praticas e nao fardo dele um bom profissional capaz de
motivar seus alunos da atualidade.

Um dos desafios mais dificeis para o professor, no entan-
to, conforme o responsavel, € assumir que ndo aprendeu
como se faz na prética quando ele préprio era aluno do
ensino superior. Porque assumir isso o coloca num lugar
pouco confortdvel que € o de pedir ajuda ou mesmo o de
ser avaliado ou julgado pelos outros colegas professores
ou mesmo pelas institui¢des de ensino, tendo sua credibi-
lidade de profissional questionada. Entretanto, a transpa-
réncia entre os docentes e a institui¢do de ensino superior
deve existir, com o intuito de proporcionar suporte aos
professores menos experientes integrando-os com os pro-
fessores com mais tempo de profissdo.

Desafios também s@o os varios atributos de “bom docen-
te” esperados pela sociedade: O professor precisa ser in-
teressado, comprometido, competente e atualizado. Pre-
cisa atuar como facilitador, mediador e orientador entre
o conhecimento e o aluno. Deve utilizar- se de variacio
de metodologias, técnicas e recursos, visando a aprendi-
zagem e o séquito do processo percorrido pelo aluno e a
avaliacdo do seu progresso. Deve trabalhar em conjun-



to com os alunos, os desafiando e sendo atento parceiro
para tomar a frente quando for necessdrio e precisa se
ocupar em saber a individualidade de cada um deles e do
grupo, utilizando-se de interacdo e motivacdo. Enfim, o
professor deve ser um transformador no meio universita-
rio, deve fazer a diferenca.

Além disso, deve perceber que apesar da média de idade
dos alunos ingressantes no ensino superior apresentada
pelo Censo (2010), ha que se pensar que existe uma va-
riedade de faixas etdrias nas Institui¢des de Ensino Su-
perior atualmente, principalmente nos cursos noturnos e
mapear o que pretende cada grupo de alunos no que diz
saudagdo as suas perspectivas e averiguar quais conhe-
cimentos jd traz de suas vivéncias sociais e profissionais
¢ mais um dos de seus desafios. E, sobre aqueles que
trabalham verificar se o que os levou ao ensino superior
foram exigéncias da empresa ou da Extensdo na qual
atuam ou se almejam uma promocgdo no trabalho ou
mesmo se confiam na validade do diploma que terdo ao
término do curso uma vez que moeda de troca para ten-
tar oportunidades melhores de oficio. Evidente que num
primeiro momento, fazer nascente tipo de mapeamento
pode facilitar o docente no planejamento do periodo de
estudos e em como ird lidar com estas variedades de pre-
tensoes, de sonhos ou até de apatias. E para que estas
averiguacdes e mapeamentos se transformem em instru-
mentos uteis de trabalho e de reflexdo, o professor preci-
sa estar seguro sobre si mesmo no que concerne a porque
lida com cada grupo de alunos, uma vez que encara cada
curso de cada instituic@o, se entende as institui¢des uma
vez que estruturas vivas sempre em movimento e que a
forma de atuacao do ano anterior pode nio ser mais ideal
para a forma de atuacdo do ano vigente. Enfim, se estd
prestes para adaptar-se as diversidades das condigdes e
dos meios de cada envolvente.

O espirito de aprendizado nos dias atuais estd na roupa
de que o professor precisa comunicar-se com o exterior
continuamente para entender o universo do aluno que vem
de fora e que estd longe do seu convivio profissional ten-
do em vista que o relacionamento entre professor e aluno
pode definir e prometer a efetiva aprendizagem. Assumir-
-se entdo como membro do grupo de trabalho e de estudo
do qual o aluno faz parte, acreditando que se todos se
empenharem, alcancardo os objetivos iniciais, torna- se
indispensdvel para que o professor assuma os papéis de
mediador, facilitador e orientador.

De zero adiantard ao professor trabalhar para transpor
cada duelo que se lhe apresenta se ndo orientar seus alu-
nos a prestar atencao sobre o lugar que ocupam no mundo,
sobre seus direitos e deveres e sobre as agdes sobre cada
um deles. E para tanto, os alunos precisam saber que nao
sdo seres isolados, cujas Unicas necessidades precisam ser
supridas em detrimento das necessidades dos outros.

A reflex@o deve ser exercitada nos alunos, pois precisam
analisar previamente sobre os impactos de suas agdes
passadas, presentes e futuras porque cidaddos gradua-
dos. E para que leste exercicio da reflexdo aconteca &
preciso que alunos e professores se aproximem, compar-
tilhem ideias e impressdes, ndo exclusivamente a sau-
dacdo da instrucdo e dos conteddos de seus cursos, mas
sobre assuntos cotidianos, sobre a humanidade no geral.
Além disso, os alunos precisam ver o resultado do seu
trabalho durante cada ciclo de aprendizagem para que
ndo tenham a sentimento de que trabalharam para nio
chegar a lugar nenhum, dai a preco do professor mostrar
o objetivo de cada ciclo e usar a sua experiéncia para dar
direcionamento ao trabalho de seus alunos.

Finalmente, apontando mais um dos desafios da docén-
cia no ensino superior da contemporaneidade, Novoa
chama a atencdo para o veste de o professor precisar fa-
lar mais com a sociedade e manar mais nos meios de
noticia, retomando sua capacidad e de mediagdo politica,
perdida ha muito tempo:

Numa sociedade midiatica, fortemente comunicativa, te-
mos que aprender a falar mais, temos que ter uma voz pu-
blica mais forte e temos que aprender a discursar melhor
com o exterior. Na drea das ciéncias, quais sdo as mais
prestigiadas do mundo? S@o aquelas que nos tltimos 30
ou 40 anos tiveram grande capacidade de informagdo com
o publico, de atragdo com o publico. As ciéncias do envol-
vente, as ligadas a astronomia, as ligadas ao cérebro. Ve-
jam que parte significativa daqueles cientistas dedica seg-
mento de seu trabalho a expedir com o exterior, a propalar
cientificamente suas descobertas. (NC)VOA, 2007, p. 17)

Se o que diferencia o professor de outro profissional € o
resultado do seu trabalho, cujo principal objetivo € que
seus alunos possam compartilhar de seus conhecimentos
e se capacitar para ir além deles, a partir do relatado nes-
te item, percebe-se que cada decisd@o do professor serd
observada por estes alunos que o julgardo positiva ou
negativamente, dependendo da congruéncia com a qual
trabalha e expde a logica de seus pensamentos e a for-
macao pautada principalmente em teoria pode dificultar
esta légica, pois a formag@o do professor precisa abor-
dar também a andlise de praticas para que possua alicer-
ces seguros de conhecimento e possa atuar de forma a
levar seguranga e contetido a seus alunos e a sociedade,
quando voltar a expedir para ela a respeito dos avancos
da Dimensao da educacgdo no ensino superior.
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Docéncia: a pratica educativa
frente as mudancas

Roberto Luis de Oliveira Junior

RESUMO

Existem uma série de questionamentos ao modo do ensino
da escola nos dias atuais, pois parece estar para atender
as demandas da sociedade capitalista onde o individuo se
torna alienado. A origem e a constru¢do do conhecimento
tém um sentido para os homens e se realiza mediante a
acdo destes na edificacdo da propria existéncia, da prépria
historia, onde suas agdes, relacionadas as suas vidas e as
suas necessidades, tornam-se significativas, a profissao
docente apresenta especificidades que nos parecem dife-
rencid-la das demais, como a especificidade académica,
que trata dos saberes e do saber fazer, que remete a trans-
missdo, ao ensino de conhecimentos, técnicas € seu em-
prego, o profissionalismo.

PALAVRAS-CHAVES: Docente. Educacdo. Mu-

dancas.

INTRODUCAO

A educagdo deve mudar o foco do aprendizado para o
trabalho, diante dos paradigmas educacionais traz a con-
cepg¢ao do homem da sua totalidade, com a construgio do
individuo para a pratica da cidadania, por outro lado, apa-
rece a concepcdo de um sistema produtivo, concentrado
nos interesses econdémicos, no qual o educador deve re-
pensar sua atuacdo em sala de aula.

Tomando como pressuposto a produgdo capitalista, € co-
locado que a reproducio das relacdes capitalistas, da-se
por conta do sistema produtivo, e este, possui a fungdo
de educar o trabalhador nas relagcdes que lhe interessem,
portanto nas relacdes de producio determinada pelo siste-
ma, a questdo da qualificagdo demonstra a exploragdo do
trabalho humano e sua alienacdo. (FERRAZ, 2013).

A justificativa do trabalho e as muitas contradicdes entre
as politicas de educag@o e as préticas do docente, no qual
aparece sempre novos conceitos para o profissional dentro
da educag@o, ndo focando em uma construcdo de conheci-
mento uteis para a sociedade.

Diante disso, qual € o novo papel do docente do século
XXI nos enfrentamentos dos acontecimentos sociais?

O objetivo do trabalho € analisar a educagdo com foco na
construc¢do do conhecimento e analisar o docente frente as
mudangas sociais e educacionais.



DESENVOLVIMENTO

EDUCACAO COM FOCO NA
CONSTRUGCAO DO CONHECIMENTO

Guimariées [et al] (2014) considera que a escola €, como
qualquer outra institui¢do social, semeadora de saberes e
ideologias e o professor ndo € mais visto como um trans-
missor de conhecimento e sim como um gestor de conhe-
cimento, alguém que da a dire¢do na aprendizagem e na
relacdo da escola com esse aluno.

Deste modo, conforme Guimaraes [et al] (2014) ha ques-
tionamentos ao modo do ensino da escola nos dias atuais,
pois parece que esta estar para atender as demandas da
sociedade capitalista onde o individuo se torna alienado,
ou seja, habilitados a serem comandados sem questiona-
mentos, se tornando mais rapido produto do seu trabalho
considerado normal.

De acordo com Tinoco, Domingues e Martins (2008) o
processo de producdo do conhecimento implica em uma
trajetdria que se estabelece por uma agfo intencional de
sujeitos em uma relacdo desses sujeitos com o objeto, no
qual o objeto do conhecimento € a prépria realidade dos
homens, considerando que esta se constitui no resultado
da atividade transformadora humana que envolve uma
acdo com um fim predeterminado, deste modo, ndo € um
processo dicotdomico, ocorre mediante um movimento
dialético que envolve as relagdes sociais, politicas, eco-
ndmicas e culturais, as significacdes e representagdes que
fundamentam a histdria, onde os sujeitos atuam nessa pro-
ducdo como agentes, portanto, todos se educam de forma
coletiva na producio histérica e social de sua existéncia.

Logo, conforme Tinoco, Domingues e Martins (2008)
o processo de produg¢do dos conhecimentos, onde os
homens se formam e se constroem coletivamente que
ocorre mediante o desenvolvimento da aprendizagem,
s6 € possivel pela praxis humana, o movimento dialéti-
co constante e relacional entre o fazer e o refletir sobre
esse fazer, criando uma premissa, os homens produzem,
transformam e promovem novas acdes e saberes conec-
tados ao movimento da histéria.

Dessa forma a origem e a construgdo do conhe-
cimento t€ém um sentido para os homens e se
realiza mediante a acdo destes na edificacdo da
propria existéncia, da prépria histéria, onde suas
acoes, relacionadas as suas vidas e as suas neces-
sidades, tornam-se significativas. Essas a¢des em
movimento de integragdo com bens naturais, ma-
teriais, histéricos e culturais ja produzidos e na
elaboracd@o de novos bens, ndo somente encerram
um modo de ser e de viver, mas perpetuam-se a
cada nova geragdo humana. (TINOCO; DOMIN-

GUES; MARTINS, 2008, p. 2).

Desta forma, conforme Kuenzer (2010) cabe aos educa-
dores, dada a especificidade de sua funcao, fazer a leitura
e a necessdria andlise deste projeto pedagdgico em curso,
de modo a, tomando por base as circunstancias concretas,
participar da organizacio coletiva em busca da constru-
¢do de alternativas que articulem a educacdo aos demais
processos de desenvolvimento e consolidagio de relagdes
sociais verdadeiramente democrdticas.

O que confere, pois, especificidade a fungido do
educador € a compreensdo histérica dos processos
pedagdgicos, a producdo tedrica e a organizagio de
praticas pedagdgicas, para o que usard da economia
sem ser economista, da sociologia sem ser socidlo-
g0, da histéria, sem ser historiador, posto que seu
objeto sdo os processos educativos historicamente
determinados pelas dimensdes econdmicas e sociais
que marcam cada época. (KUENZER, 2010, p. 3).

Kuenzer (2010) coloca que o educador ndo € apenas um
distribuidor dos conhecimentos socialmente produzidos,
pois hd na especificidade de sua funcdo uma forte exigén-
cia de producio da ciéncia pedagdgica, cujo objeto sdo as
concepgoes e as praticas pedagodgicas escolares e nao-es-
colares determinadas pelas relagdes sociais e produtivas e
seus respectivos fundamentos.

Prado (2013) coloca que a profissdo docente apresenta es-
pecificidades que nos parecem diferencia-la das demais,
como a especificidade académica, que trata dos saberes e
do saber fazer, que remete a transmissdo, ao ensino de co-
nhecimentos, técnicas e seu emprego, o profissionalismo
e por outro lado, hd a especificidade pedagdgica e huma-
nista, remitindo a vocag@o do formar cidaddos pensantes
transformadores de realidades.

Prado (2013) considera que, ao refletir sobre a fungio do
professor como um profissional da educagdo que contribui
para uma transformacao qualitativa da sociedade, ha de se
considerar a presenca da responsabilidade politico-social
na docéncia, haja vista que, a formacdo do cidaddo per-
passa pela dimensao da formag@o politica, pois esta propi-
cia formar cidad@os criticos e transformadores.

Prado (2013) considera que a competéncia estd na capa-
cidade do sujeito para mobilizar saberes, conhecimen-
tos, habilidades e atitudes, resolver problemas e tomar
decisdes adequadas e ndo no fato de alguém possuir um
elevado nimero de saberes ou competéncias, ou seja,
possuir conhecimentos ou capacidades especificas nao é
garantia de que um profissional seja “competente”, por-
que apesar de muitos profissionais possuirem conheci-
mentos e capacidades importantes, nem sempre sabem
mobilizd-los de modo adequado no momento oportuno
levando em consideragdo o contexto atual.
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Estes conhecimentos tem se tornado como desafio
a ser vencido pelo professor a fim de que este se
torne um profissional competente, o que no contex-
to educativo atual comporta da sua parte, ter a ca-
pacidade de articular, mobilizar e colocar em ag¢do
os conhecimentos adquiridos, as habilidades e os
valores necessdrios pautados nos pilares da educa-
¢do para que obtenha um desempenho eficiente e
eficaz das atividades que a natureza do seu trabalho
requer. Sdo estas competéncias e o desenvolvimen-
to pessoal que no decurso da formacgdo devem ser
estimulados numa perspectiva critico-reflexiva que
o levard o professor a compreender as suas respon-
sabilidades. (PRADO, 2013, p. 10).

Desta forma, a pedagogia tradicional, conforme Kuenzer
(2010) € principio educativo organico ao modo anterior
de producdo de mercadorias, ja ndo da conta de atender
as novas demandas de educacdo do trabalhador, pois com
as novas bases materiais de produgdo, por sua vez, vao
gestando suas novas formas pedagdgicas no nivel das rela-
¢des sociais mais amplas, que vao educando o trabalhador
e o cidaddo, daf surge um novo principio educativo, no da
cabeca dos educadores, mas da pratica social e produtiva
com suas novas determinagdes.

Prado (2013) coloca que durante os dltimos anos tem cres-
cido as exigéncias do mercado produtivo no que se refe-
re a formacg@o e qualificag@o dos seus recursos humanos,
mas a velocidade com que se processa o desenvolvimento
tecnoldgico e as alternativas de qualificacio profissional
dos individuos com que a escola se prepara tem levado
o Estado a provocar mudangas significativas no sistema
educativo, porém, essas mudancas ndo t€m atingido um
patamar que atenda a velocidade do desenvolvimento.

O trabalho docente € efetiva¢@o da tarefa de ensinar.
Nela esta presente a pesquisa utilizada para a pro-
duciio de conhecimentos. E necessario que no de-
senvolvimento desse trabalho o professor utilize dos
processos de reflexdo que sdo necessarios na pratica,
para a mudanga da prépria prética, pois todos devem
promover mudangas. (LOPES, 2014, 227).

Lopes (2014) coloca que o século. XXI inicia com um
conjunto de politicas educativas europeias, sustentadas
numa sociedade e economia baseadas no conhecimento,
nos quais as politicas visam promover, entre outras finali-
dades, a aprendizagem ao longo da vida como contributo
de promog¢do da igualdade de oportunidades, do cresci-
mento econémico e do progresso.

Lopes (2014) considera que o trabalho docente € efetiva-
¢do da tarefa de ensinar, pois nela estd presente a pesquisa
utilizada para a produc@o de conhecimentos, ou seja, € ne-
cessdrio que no desenvolvimento desse trabalho o profes-
sor utilize dos processos de reflexdo que sdo necessarios
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na pratica, para a mudanga da propria pratica, pois todos
devem promover mudangas.

Prado (2013) coloca que a formagdo inicial e continuada
do professor € o primeiro passo para vencer os desafios da
educac@o contemporinea e deve ser vista como uma ne-
cessidade de mudanca do paradigma de ensino, um mode-
lo passivo, baseado na aquisicdo de conhecimentos, para
um modelo baseado no desenvolvimento de competéncias
e competéncias que atendam as necessidades dos alunos,
levando em conta as mudancas aceleradas da sociedade
em que este estd inserido, com a finalidade de o levar a
aprender, a adquirir competéncias, a aprender a aprender.

DOCENTE FRENTE AS MUDANCAS
EDUCACIONAIS E SOCIAIS

De acordo com Nunes e Oliveira (2016) se nao houver
constante qualificacido docente, o professor pode perder o
entusiasmo pela profissdo, assim, sem a realizac@o de estu-
dos sistemdticos com vista ao desenvolvimento profissio-
nal, o professor ndo consegue estabelecer e manter a ca-
pacidade de analisar as mudangas educativas, além de ter
dificuldade de adaptar-se as novas exigéncias da educagio
contemporanea.

Logo, conforme Nunes e Oliveira (2016) a posicao ocupada
pelo professor na sociedade atual termina por absorver as
representacdes que sdo estabelecidas sobre este ramo pro-
fissional tanto por outros sujeitos sociais como pelo préprio
professor, trazendo como resultado a construgcdo de uma
identidade profissional docente.

As constantes mudangas que o mundo viveu nas
ultimas décadas, sobretudo no que se refere ao de-
senvolvimento cientifico e tecnoldgico, com signi-
ficativa transformacao da base econdmica, ndo t€ém
sido assimiladas significativamente pelas institui-
¢odes formadoras de professores, no sentido de pro-
por e oferecer uma formagao inicial mais articula-
da com as transformacdes da sociedade. (NUNES;
OLIVEIRA, 2016, p. 3).

Nunes e Oliveira (2016) coloca que ao ser reivindicado par-
te do processo de escolarizagio a dimensao social e politica
da prética educativa, € possivel reconhecer a consequéncia,
a redefinicdo dos fins sociais da educacdo, ao desenvolvi-
mento cientifico e tecnoldgico das tltimas décadas, exige a
revisdo dos curriculos tanto da educagdo basica, como dos
proprios cursos de formacdo de professores, o que, desde a
ultima década, vem sofrendo atualiza¢des, de modo a con-
templar as demandas advindas do contexto local em que
cada escola se insere, como, por exemplo, politicas afirma-
tivas, acesso e inclusdo de pessoas com diferentes carac-
teristicas fisicas, sociais e intelectuais e as mudangas mais
amplas ocorridas no plano internacional.



Guimardes [et al] (2014) considera que a escola no contem-
poraneo tem uma fungdo democrética, possibilitando a to-
dos seus alunos de todas as classes sociais o desenvolvimen-
to intelectual a assimilagdo de conhecimentos cientificos
de modo a estarem preparados para a vida social, politica,
cultura e profissdo, sendo compreendida como um espago
para todas as criangas, onde cada uma tem direito a receber
a educacdo, o que lhe permita desenvolver-se harmoniosa-
mente, descobrindo e ampliando as suas potencialidades,
considerando condi¢des adequadas a aprendizagem.

Como resultado dessas mudangas, nos dias atuais a
escola, além de ter a funcdo de ensinar o conheci-
mento sistematizado, passa a ser responsabilizada
por desenvolver as habilidades sociais que tradicio-
nalmente eram consideradas encargo das familias,
uma vez que, para aquelas das classes populares, a
escola € importante dado seu cardter instrumental e,
mais do que isso, de formador de sujeitos politicos
os cidaddos. (GUIMARAES [et al], 2014, p. 6).

Desta forma, conforme Guimaraes (2014) [et al] o educa-
dor que tem a funcgdo de colaborar para que os alunos te-
nham uma visdo critica do mundo, levando-os a ter uma
postura autbnoma, sendo conveniente que haja uma ligacao
direta dessa instancia com o educando, o educador deve ter
a consciéncia de que ndo € o detentor do saber, e quando
adota essa postura cria-se um bloqueio na relagio profes-
sor-aluno, podendo ndo obter nada de produtivo, quando
relacionado a aprendizagem.

Kuenzer (2010) relata que as novas bases materiais que
caracterizam a producdo (reestruturagio produtiva), a eco-
nomia (globalizacdo) e a politica (neoliberal) trazem pro-
fundas implicagdes para a educacdo neste final de século,
uma vez que cada estdgio de desenvolvimento das forcas
produtivas gesta um projeto pedagdgico que corresponde as
suas demandas de formacao de intelectuais, tanto dirigentes
quanto trabalhadores.

Conforme Prado (2013) nas dltimas duas décadas muitas
transformagdes ocorreram no panorama da educagio bra-
sileira e na profissdo do professor, trazendo muitas sdo as
discussodes sobre a profissdo que esbarra em concepgdes
sobre e o trabalho que o professor exerce, muitas vezes,
relacionado a uma atividade meramente técnica, subordina-
da ao conhecimento produzido pelos cientistas, assim, sdo
concepgoes estao relacionadas a perspectiva

tradicionalmente praticada pelas institui¢des de formagao
de professores, que deixa evidente a dicotomia entre o tra-
balho docente em relacdo as atividades de pesquisa.

Prado (2013) coloca que o século XXI deixa evidente que
0s notdveis progressos cientificos, tecnoldgicos e economi-
cos ocorridos, relacionados a diferentes aspectos da globali-
zacdo, provocaram profunda mudanga ideoldgica, cultural,
social e profissional revelada em fendmenos de exclusdo

social, persistindo as desigualdades de desenvolvimento no
mundo, os paises que quiserem prosperar devem se com-
prometer com a educacdo e entender as transformacoes,
porque elas vao ditar as competéncias, exigidas ndo s6 em
conhecimentos e habilidades no trabalho, mas também re-
lacionadas ao cardter e a personalidade.

Como foco ainda da realidade da escola, admitindo
que esta exer¢a uma funcio ideoldgica sobre o in-
dividuo, preparando e enquadrando as contradi¢des
sociais a até certo ponto toma corpo a sua coisifica-
¢lo, dessa forma, as empresas constroem seu pro-
prio quadro profissional contando, sobretudo, com
os construtos ideoldgicos adquiridos na dindmica
da formag@o superior pelos egressos desses cursos.
Diante dessa realidade, surge a hipdtese que a re-
lacdo de educacio e trabalho tem exigido do traba-
Ihador um nivel de formacdo e qualificacio profis-
sional, com resultante na ascensdo socioecondmica
do individuo e que esta necessita da formagao espe-
cializada, que tem identidade com os interesses do
sistema produtivo. (FERRAZ, 2013, p. 3).

Desta forma, Lopes (2014) coloca que a constru¢@o de con-
ceitos e a estimulagdo do raciocinio devem, portanto, andar
de maos dadas, sem que uma se distancie muito da outra, no
qual o professor deve estar preparado para saber qual € este
ponto de equilibrio, ter autonomia para decidir, juntamente
com os alunos, a respeito do contetido a ser estudado, pois
ainda que tenha que seguir orienta¢des curriculares nacionais
e regionais, deve ser amparado legalmente nesta direcao.

O trabalho docente se constitui em um conjunto de
acoes especificas que, de acordo com o periodo his-
torico vigente, vai atender as necessidades e interes-
ses politicos, sociais, culturais e econdmicos que a
sociedade impde a educacdo. Na realizacdo de seu
trabalho, o professor passa por diferentes etapas que
representam exigéncias pessoais, profissionais, or-
ganizacionais, contextuais, psicoldgicas, etc., espe-
cificas e diferenciadas. (LOPES, 2014, p. 127).

Deste modo, Lopes (2014) coloca que vive-se em tempos de
uma acelerada transicao cultural, tempos estes em que a edu-
cacgdo e a aprendizagem assumem um papel social e profissio-
nal de primeira importancia. Importa, por isso, dispensar-lhe
uma atencdo redobrada, ndo bastando dizer que o docente foi
evoluido para a sociedade do conhecimento, que os sistemas
educativos e as escolas devem melhorar o seu desempenho,
porém todos podem intervir, criar e sustentar condi¢oes, estra-
tégias e oportunidades de aprendizagem nos diferentes con-
textos profissionais para que os resultados possam surgir.

Lopes (2014) coloca que uma interpretacdo concertada da
cultura colaborativa pode levar os professores a aceitar e com-
preender uma nova forma de trabalhar, a desenvolverem agdes
para a sua concretizacdo bem como, a assumirem o compro-
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misso do seu desenvolvimento, sendo possivel a construcao de
uma comunidade aprendente, onde a contribuicao de cada um
permite que todos usufruam dos beneficios e onde a troca e a
partilha de experiéncias fazem aumentar de forma significativa
o niimero de solucdes e ideias bem como a qualidade das op-
¢Oes realizadas, numa espiral de conhecimento.

CONCLUSAO

O modo do ensino da escola nos dias atuais, parece
estar para atender as demandas da sociedade capitalis-
ta onde o individuo se torna alienado. O processo de
producdo do conhecimento implica em uma trajetdria
que se estabelece por uma acao intencional de sujeitos,
logo, o processo de produgdo dos conhecimentos, onde
os homens se formam e se constroem coletivamente
que ocorre mediante o desenvolvimento da aprendiza-
gem, s € possivel pela praxis humana, o movimento
dialético constante e relacional entre o fazer e o refletir
sobre esse fazer, criando uma premissa, os homens pro-
duzem, transformam e promovem novas agdes e sabe-
res conectados ao movimento da historia.

O século XXI deixa evidente que 0s notiveis progressos
cientificos, tecnoldgicos e econdmicos ocorridos, relacio-
nados a diferentes aspectos da globalizacdo, provocaram
profunda mudanga ideoldgica, cultural, social e profissio-
nal revelada em fendmenos de exclusio social, persistindo
as desigualdades de desenvolvimento no mundo

Naio basta dizer que o docente foi evoluido para a socie-
dade do conhecimento, que os sistemas educativos e as
escolas devem melhorar o seu desempenho, porém todos
podem intervir, criar e sustentar condigdes, estratégias e
oportunidades de aprendizagem nos diferentes contextos
profissionais para que os resultados possam surgir.

REFERENCIAS

FERRAZ, Tania Regina Santos. Formac¢ao educacional
e trabalho: mercado produtivo para a sociedade. Fa-
culdade Integrado INESUL, Revista Eletronica: Volume:
VOL 21 n.1 - JULHO/AGOSTO/SETEMBRO 2013.

GUIMARAES, Mario Neves [et al]. Escola: Espaco de
construcio do conhecimento. Santa Maria, RS: Editora
Realize, 2014.

KUENZER, Acacia Zeneida. A formacao de educadores
no contexto das mudancas no mundo do trabalho: No-
vos desafios para as faculdades de educacao. Curitiba:
Secretaria da Educag@o do Paran4, 2010.

LOPES, Amélia [et al]. Trabalho Docente e Formacao
Politicas, Praticas e Investigacao: pontes para a mu-
danca. CIIE - Centro de Investigacdo e Intervenc¢do Edu-
cativas, 2014.

34 @ @® ITEQ - PROJETOS E PROJECOES

NUNES, Claudio Pinto; OLIVEIRA, Dalila Andrade.
Trabalho, carreira, desenvolvimento docente e mu-
danca na pratica educativa. Sao Paulo: Revista Educ.
Pesquisa, 2016.

TINOCO, Eliane de Fatima Vieira, DOMINGUES, Elzimar
Maria; MARTINS, Rosa Maria de Sousa. Reflexoes sobre a
educacio e a construcao do conhecimento escolar. Uber-
landia, MG: Universidade Federal de Uberlandia, 2008.

PRADO, Alcindo Ferreira [et al]. Ser professor na con-
temporaneidade: desafios da profissao. Faculdade Inte-
grado INESUL, Revista Eletronica: Volume: VOL 21 n.1
- JULHO/AGOSTO/SETEMBRO 2013.

A formacgao docente e a era
tecnolégica da formacgao
inicial e classica do professor
a formacao continuada e
tecnolédgica

Silvineia Adriana Rigonatti de Araujo

RESUMO

Este trabalho apresenta uma reflexdo simpldria sobre a for-
magcdo do professor, conhecida como cléssica e fundamen-
tal, tedrica e pratica, reflexiva e permissiva de mudancas,
para a atualidade que todos os docentes se encontram hoje:
aera tecnoldgica. Esta apresentacdo foi baseada numa cons-
trucdo de estudos e reflexdes ja abordadas e mencionadas
em literaturas diversas sobre formagdo docente que servird
para nos ajudar a compreender melhor como um processo
permanente de mudancas no qual estamos nos inserindo.

Nessa perspectiva, tendo em vista a atual situacdo do
sistema educacional brasileiro, inserido num contexto
socio-histdrico-politico, mais amplo, discute-se se 0s
docentes sdo devidamente preparados e se estdo atua-
lizados diante dessa tecnologia que invadiu a vida de
todos. A formacdo dos professores, a partir dos saberes
tedricos e experiencias, propdem-se a alguns questiona-
mentos, possibilidade da reflexdo, didlogo e criticidade
em relacdo ao processo de formacdo docente continuada.

PALAVRAS-CHAVES: Formacio docente e conti-

nuada. Tecnologia. Prética pedagdgica.

INTRODUCAO

Hoje € muito fécil encontrarmos pela rua criancas com
8 anos mexendo em um tablet, celular, um garoto com



um iPod, ou at€ mesmo um bebé com estimulos, por
muitas vezes dos responsaveis ja conectados as tecno-
logias digitais. O mais incrivel é como essa era digital
transformou o mundo, o modo como as pessoas vivem
e se relacionam uma com as outras. Vivemos em uma
era em que as pessoas que nasceram nesse periodo sao
chamadas de nativos digitais e para acompanhar esse
processo, os professores independentemente do nivel
de educacdo, precisam estar atualizados.

Os pais e professores estdo nesta linha de atualizacdo, mas
focaremos na formagdo e atualizagdo do professor, que
t€m o papel mais importante no desempenho educacio-
nal, agregando os conhecimentos cientificos dos alunos.
O mundo digital oferece muitas oportunidades para os que
sabem aproveitar, envolvendo criatividade, imediatismo,
aprendizagem, empreendedorismo, entre outros fatores.

Quando se trata da histéria da formacdo do professor,
o que entendemos como a formacao classica e tedrica,
geralmente associa-se a histdria da educagdo e as dou-
trinas educativas e as influéncias das ideias filoso6ficas
nos processos de ensino- aprendizagem, as quais foram
ressaltadas pelo periodo politico, social e econdmico de
cada época. Sob o prisma destas doutrinas filoséficas
e pedagdgicas como auxiliares no entendimento dessa
problematica, seus variados aspectos que envolvem ndo
somente os métodos educativos, mas também as prati-
cas, Novoa em Histdria da Pedagogia, ressalta que:

A Histéria da educacdo pode nos ajudar a cultivar
um sauddvel ceticismo, cada vez mais importante
num universo educacional dominado pela inflacdo
de métodos, de modas e de reformas educativas.
(CAMBI, 1999, p. 13).

A historia da formagdo docente estd ligada as transfor-
magdes sociais, politicas e culturais da modernidade e o
desenvolvimento do capitalismo de producio € uma das
principais caracteristicas que € levada em consideracao.
Reformas surgiram para renovar as transformagdes com
a ideia de homogeneizar a educagdo da populagdo, mas
Saviani assinala o fato de que mesmo com a mudanga
na forma de governo no Brasil ndo houve mudancas
significativas no campo educativo (SAVIANI, 2005, p.
13). E a renovacio dos estudos sobre a educagio que
revela novos objetos em funcdo da utilizacdo de novos
documentos. Para Saviani (2005, p.13), a formagao dos
professores sempre foi questionada quando diz que
sem professores bem preparados, praticamente instrui-
dos nos modernos processos pedagdgicos e com cunho
cientifico adequado as necessidades da vida atual, o en-
sino ndo pode ser regenerador e eficaz.

Muitas sdo as denominagdes para as transformacgdes
ocorridas como: globalizacdo, mundializacio, desterri-
torializagdo, que sdo também denominadas pelos estu-

diosos de tecnologias de informacdo. No plano da edu-
cagdo, a influéncia destas transformacdes € muito clara,
pois as escolas passaram e passam por um processo de
adequagdo as novas tecnologias. Quando se fala em es-
colas e educagdo nio poderiamos deixar de falar sobre
os profissionais que estdo diretamente envolvidos neste
complexo mundo. E se faz necessdrio enxergar que o
professor nao pode apenas ter sua formacdo cléssica,
tedrica e pratica vividas como antigamente, mas deve
conviver com essa problematica.

Os professores sdo os profissionais que mais estdo
enfrentando problemas com estas mudangas tdo ace-
leradas, estdo perdendo seu valor para as tecnologias.
Mudangas que estdo atingindo a comunidade escolar e
muitos nao estdo preparados para lidar com elas. E se
ndo se atualizam, ndo tém competéncia para participar
deste mundo globalizado, neoliberal, caracterizado por
paises considerados em desenvolvimento econdmico.

DESENVOLVIMENTO

Muitos autores trazem visdes diferenciadas sobre o con-
ceito de formacao, nesse campo de pesquisa sobre 0 uso
de tecnologias no dmbito da educagdo. Prefiro enfatizar
que a formagdo docente como um processo que envolve o
sujeito enquanto construtor da sua histdria, uma formacao
que busca sempre o papel ativo do professor, uma forma-
¢do fundamentada na experiéncia de viver a tensio entre
teoria e pratica (FREIRE, 1997), este € um fendmeno que
se da no sujeito na relacdo com o outro. Portanto, a forma-
¢do € experiencial e vinculada a valores morais, éticos e
politicos, (apud TERCARIOL et al, 2017).

Sendo, como se sabe, o processo do ensinar indissocidvel do
processo de aprender, consideramos que a formagdo do pro-
fessor deve ser pautada na busca da constru¢do do conheci-
mento, da aprendizagem continua, da criatividade, da autoria
colaborativa, a partir dos desafios apresentados no seu dia-a-
-dia, no contato com o seu objeto de trabalho, nas reflexdes
sobre sua experiéncia, (apud TERCARIOL et al, 2017).

A educac@o, no geral, se manifesta em diferentes moda-
lidades de ensino, tem diferentes objetivos, metodologias
e abordagens, dependendo do curso, do nivel de ensino
e do publico-alvo. Divide-se em informal/assistematica,
que sdo os conhecimentos e aprendizados adquiridos fora
da instituicdo escolar, e formal/sistemdtica, com aprendi-
zados transmitidos pelas instituicdes de ensino. Ambas as
formas de educagdo fazem usos de tecnologias, que faci-
litam o processo de ensino e aprendizagem, que ja € uma
realidade no cotidiano de muitos cidaddos e que a escola
pode e deve utilizar como forma de inclusao social. (FER-
NANDO ARLINDO, 2017)

Baseado nessa realidade vivida nas escolas, o uso avan-
cado das tecnologias, seja qual for a forma educacional
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utilizada ou aparato tecnoldgico utilizado, as tecnologias
da informagio e comunicacio e as midias eletronicas de-
veriam integrar- se ao ensino, promovendo a qualidade de
ensino que tanto se almeja.

Diante das transformacdes diversas e complexas da socie-
dade, como por exemplo a revolucdo tecnoldgica, novas
dificuldades e necessidades na Educac@o em geral surgem
como desafios. Sabemos que a educagdo exerce um dos
papéis mais importantes em nossas vidas e a tecnologia
estd adquirindo importancia fundamental nesse processo
de mudanca. A educacdo modificou-se, transformou-se,
desenvolveu-se junto a sociedade. Cabem aos professores
acompanharem as mudancas e atualizarem suas praticas e
teorias com a integracdo das tecnologias e suas possibili-
dades que sdo inesgotaveis, dentro e fora da escola.

Nesse prisma, a formagao do professor, a partir dos saberes
e experiencias, propde alguns questionamentos, pois com
as novas tecnologias, novas formas de aprender, novas
competéncias sdo exigidas, novas formas de se realizar o
trabalho pedagdgico sdo necessdrias e fundamentalmente,
€ necessario formar continuamente o novo professor para
atuar neste ambiente telemdtico em que a tecnologia serve
como mediador do processo ensino-aprendizagem.

Virios autores (LION, 1998; SANCHO, 1998, SAN-
CHO e HERNANDEZ, 2006; ROIG, 1998) dedicam-
-se, com maior énfase a partir da metade dos anos 1990,
a pesquisar as opinides e as avaliacdes dos professores
sobre os meios de ensino. Entre as conclusdes destas
pesquisas salientamos: a) a maioria dos professores €
favordvel a utilizacdo de meios no processo pedagdgico,
mas criticos sobre a possibilidade do seu uso generali-
zado, principalmente quanto ao computador; b) consi-
deram que os efeitos dos meios sobre as aprendizagens
dos alunos sdo positivos; ¢) demonstram preocupacio
com as mudangas que possam ocorrer no seu trabalho
docente com a introdugdo dos meios. A ‘resisténcia’ do
professor em utilizar o computador como auxiliar do
seu trabalho pedagdgico estd também presente nos re-
sultados destas pesquisas e engloba dois aspectos. Um
deles: muitos professores se sentem despreparados para
realizar um trabalho docente utilizando o computador.
Estdo constantemente adiando o “confronto”, esperan-
do o momento em que terdo tempo para fazer todos os
cursos que consideram necessdrios, ou ainda a compra
de um computador, ou outras justificativas considera-
das plausiveis. O segundo aspecto, envolve professo-
res que rejeitam as TIC de uma forma definitiva, isto €,
“aqueles para quem o uso de qualquer tecnologia (ins-
trumento, sistema simbdlico ou organizador) que eles
ndo tenham usado desde pequenos e tenha passado a
fazer parte da sua vida pessoal e profissional representa
um perigo para aqueles valores que eles tém” (Sancho,
1998, p. 43, apud QUARTIERO, Elisa Maria 2010).
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Segundo Novoa (1995), estimulando a emergéncia de
uma cultura profissional no seio do professorado e de uma
cultura organizacional no seio das escolas:

[...] a formagdo do professor pode desempenhar
um papel importante na configuracdo de uma nova
personalidade docente” (Novoa, 1995, p. 24). Estar
em formagdo implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os percursos e os pro-
jetos, com vista a constru¢cdo de uma identidade,
que € também uma identidade profissional [...].

As novas tecnologias e o aumento da informagao levam a
uma nova organizag¢do de trabalho, em que se faz necessa-
rio: a especializacdo dos saberes; a colaboracdo transdis-
ciplinar e interdisciplinar; o facil acesso a informagdo e a
consideracdo do conhecimento como um valor precioso,
de utilidade na vida econdmica. O professor, neste con-
texto de mudanca, precisa saber se orientar e ter recursos,
conhecimento para transmitir aos educandos.

Nessa perspectiva, o docente se encontra num processo de
transformac@o, em que o modelo tradicional, ainda persis-
te no vocabulario docente, convivendo lado a lado com as
novas concepgdes e propostas, mesmo sendo considerado
ultrapassado. Com efeito, a profissdo docente passa tam-
bém por uma situagado de crise de identidade.

Diante disso, um novo paradigma estd surgindo na edu-
cacdo e o papel do professor, frente as novas tecnologias,
¢ diferente. Com as novas tecnologias pode- se desenvol-
ver um conjunto de atividades com interesse didatico-pe-
dagdgico permitindo desenvolvimento de ambientes de
aprendizagem centrados na atividade dos alunos, na im-
portancia da interag@o social e no desenvolvimento de um
espirito de colaboragdo e de autonomia nos alunos. (COR-
DOVA, FABIO; GRINGS, VENICE, 1998)

A educacdo, no geral, se manifesta em diferentes moda-
lidades de ensino, tem diferentes objetivos, metodologias
e abordagens, dependendo do curso, do nivel de ensino
e do ptublico-alvo. Divide-se em informal/assistemitica,
que sdo os conhecimentos e aprendizados adquiridos fora
da instituicdo escolar, e formal/sistemdtica, com aprendi-
zados transmitidos pelas instituicdes de ensino. Ambas as
formas de educacgdo fazem usos de tecnologias, que faci-
litam o processo de ensino e aprendizagem, que ja € uma
realidade no cotidiano de muitos cidadaos e que a escola
pode e deve utilizar como forma de inclusao social. (FER-
NANDO ARLINDO, 2017)

Para Kenski (2012):

a tecnologia estd nos diferentes lugares de nossa
vida e acaba se passando por natural. A autora usa
o termo tecnologia como tecnologia o “‘conjunto de
conhecimentos e principios cientificos que se apli-
cam ao planejamento, a construcdo e a utiliza¢do



de um equipamento em um determinado tipo de
atividade” (Kenski, 2012, p. 18).

A formacdo de professores para essa nova realidade tem
sido critica e ndo tem sido privilegiada de maneira efetiva
pelas politicas piblicas em educacdo nem pelas Universi-
dades. As solucdes propostas inserem-se, principalmente,
em programas de formacéo de nivel de pds-graduagio ou,
como programas de qualificacdo de recursos humanos.
O perfil do profissional de ensino € orientado para uma
determinada “especializacdo”, mesmo porque, o0 tempo
necessdrio para essa apropria¢do nido o permite. Como
resultado, evidencia-se a fragilidade das acdes e da forma-
¢do, refletidas também através dos interesses econdomicos
e politicos. (Costa e Xex€0,1997).

As tecnologias usadas podem transformar o ensino na so-
ciedade contemporinea e as formas antigas da educac@o
tradicional. O objetivo de trabalhar novas tecnologias na
escola € para fazer coisas novas e importantes que nio se
pode realizar de outras maneiras. A escola se torna um lugar
mais interessante que preparara o aluno para o seu futuro.
A aprendizagem centra-se nas diferengas do individuo e na
capacita¢do do aluno para torna-lo um usudrio independen-
te da informacdo e meios de comunicagio eletronica.

A escola cabe a introdugdo das novas tecnologias de co-
municacdo e conduzir o processo de mudanga da atuagdo
do professor, conscientizar toda a sociedade escolar, ob-
tendo qualidade de ensino no curriculo flexivel, com con-
tetdo escolhido, com grandes habilidades e requisitos.

A inclusdo de novas tecnologias nos cursos de formacao de
professores esbarra nas dificuldades do investimento exigido
de equipamentos, e na falta de professores capazes de supe-
rar preconceitos e praticas que rejeitam a tecnologia. Neste
momento em que se discute sobre a incorporacdo, aceitagao
ou negacao sobre o uso de tecnologias em sala, hd também o
questionamento de que alguns alunos e professores ndo t€m
tido oportunidade de aprender ““porque certas matérias nao
foram incluidas no curriculo — aquilo que foi chamado por
Eisner de ‘curriculo vazio’ ” (McCUTCHEON apud CHER-
RYHOLMES, 1993: 145). E se faz necessario um olhar criti-
co e sensivel sobre esse novo assunto na educacao.

Também relacionado a este contexto escolar, ndo se pode
deixar de atribuir a um espaco privilegiado para com-
preender, valorizar e compartilhar conhecimentos, seguin-
do uma proposta pedagdgica dindmica que almeje um
desenvolvimento eficaz para o processo ensino aprendiza-
gem, também se constitui como um importante ambiente
favorecedor do desenvolvimento sociocultural. E na esco-
la que o aluno vivencia experié€ncias e, a partir delas, esta-
belece interacdes com o meio ao qual estd inserido diante
dessas novas tecnologias.

Isabel Alarcdo (2011), em seu livro “Professores refle-
xivos em uma escola reflexiva”, defende a ideia de que

o professor nos dias de hoje deve desenvolver compe-
téncias como estimular a aprendizagem e a autocon-
fianga nas capacidades

individuais, criando, estruturando e dinamizando situa-
¢des de aprendizagem. De acordo com ela:

As escolas sdo lugares onde as novas competéncias
devem ser adquiridas ou reconhecidas e desenvol-
vidas. Sendo a literacia informética uma das novas
competéncias, de imediato se coloca uma questdo: a
das diferencas no acesso a informacao e a necessida-
de de providenciar igualdade de oportunidades sob
pena de desenvolvermos mais um fator de exclusdo
social: a infoexclusdo. (Alarcdo 2011, p. 13).

Segundo Aratjo e Pilloto (2013, p. 23) “a revolucao
tecnoldgica e a globalizac@o atingiram todos os paises
e mercados, levando os paises do chamado de Terceiro
Mundo a um intenso processo de transformacao, tanto
nos aspectos econdmicos quanto nos culturais”. (FER-
NANDO ARLINDO, 2017)

A sociedade do conhecimento exige um novo perfil de
educador, que seja: comprometido, competente, critico,
aberto a mudancas, exigente e interativo que aprenda
com o aluno, que esteja aberta a riqueza de explicacdes
e que seja de forma a ultrapassar o tradicional da orga-
nizacdo curricular, oferecendo condicdes para o traba-
lho coletivo e interdisciplinar novo espago tecnoldgico.
O professor, na nova sociedade, parceiro, interlocutor,
orientador do educando na busca de suas aprendizagens.
Ele e o aluno estudam, pesquisam, debatem, discutem,
constroem e chegam a produzir conhecimento, desenvol-
ver habilidades e atitudes.

Para Aratjo e Pilloto (2013), na sociedade contemporanea,
tanto o ambiente presencial quanto o virtual fazem parte da
construcdo de novas identidades nos processos de sociali-
zagdo e aprendizagem. O mundo evoluiu e todas as suas
dimensdes acompanham a evolucdo. Cabe aos professores
entender as novas perspectivas e as mudangas ocorridas
para saber lidar criticamente com o “novo”, caminhando
junto 2 moderniza¢do do mundo e suas dimensdes, buscan-
do aprender, manusear as novas ferramentas e tecnologias,
socializar-se e dominar tais ferramentas de comunicagao,
levando as mudancas e novidades tecnoldgicas do mundo
para a drea educacional, inserindo e orientando os alunos
na utilizagdo de tais ferramentas e as utilizando a favor do
ensino. (apud FENANDO ARLINDO, 2017).

O uso da tecnologia de maneira eficaz € um dos grandes
desafios da Educacdo, se utilizada corretamente ela pode
proporcionar ao aluno um aprendizado significativo,

consistente, atraente e contextualizado. Sancho (2006,
p-17), explica em seu livro “Tecnologias para transfor-
mar a EDUCACAO” que as Tecnologias da Informagio
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e Comunicac¢do (TIC’s) possuem uma imensa capaci-
dade de transformar os que a tocam e os que por ela
sdo tocados, chegam proximos de fazer o que parecia
impossivel para seus criadores.

O processo de formacdo continuada permite ao professor
construir conhecimento sobre as novas tecnologias, enten-
der por que e como integrar estas na sua pratica pedagdogi-
ca e ser capaz de obter uma abordagem integradora volta-
da para a resolug@o de problemas especificos do interesse
de cada aluno e de si préprio. E muito importante também
o espaco para reflexdo, sempre levando os pensamentos
no processo ao qual se participa e que consiga entender
que a tecnologia pode ajudar.

Esta formagdo continuada voltada para tecnologias per-
mite condi¢des necessdrias para que o professor, além da
aquisi¢do de metodologias de ensino, conhega profun-
damente o processo de aprendizagem, domine as técni-
cas, que obtenha a criagdo de ambientes educacionais de
aprendizagem, nos quais o aluno executa e que nao tenha
como resultado, algo ja acabado.

As tecnologias favorecem o professor em aula: ajuda os
alunos a estabelecerem um elo entre os conhecimentos aca-
démicos com os adquiridos e vivenciados, onde o professor
aprende junto com o aluno, apenas € um mediador e ndo
somente transmissor de contetido. Durante as aulas os alu-
nos pesquisam e estudam individualmente ou em grupos.
Ha uma aprendizagem ativa e um processo de descobertas
dirigidas com interagcdo em pequenos ou grandes grupos.

METODOLOGIA

Para a realizag@o desse estudo utilizou-se como instrumen-
to de pesquisa: artigos, obras, citacdes e relatos de pesqui-
sadores e autores sobre o tema abordado ja registrados na
literatura. Uma coleta de informagdes e dados desses regis-
tros foram analisados, sistematizados e reescritos.

Sendo este estudo uma pesquisa de revisdo de literatura,
todos os instrumentos analisados, especificos utilizados de
forma correta, auxiliaram no alcance dos objetivos alme-
jados deste estudo sem inferéncia e interpretacdo erronea.

RESULTADOS E DISCUSSAO

“Os resultados brutos sao tratados de maneira a serem
significativos e vélidos”. (BARDIN, 1977, p. 101)

Diante das informagdes obtidas referente ao tema abordado,
este estudo apresenta um campo mais maduro para discus-
sdo, visto que hd grande niimero de estudos disponiveis na
literatura investigando conceitos, seus supostos beneficios,
limitagdes e ampliacdo para futuras pesquisas. Também tem
a finalidade de contribuir para incitar a reflexdo sobre a era
tecnoldgica e a educagio, formacao docente continuada.
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Todos os artigos, obras, trechos de obras, citagdes se-
lecionadas referem-se as publicacdes brasileiras. Apds
leitura e fichamento dos documentos selecionados, foi
feita uma dissertacdo sobre educacdo, formagao docente
e continuada voltadas para tecnologia.

Sendo assim, evidencia-se a necessidade de haver mais
pesquisas sobre o assunto, por ser um tema amplo e de
grande importancia na aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

As novas tecnologias apresentam um impacto para os pro-
fessores, seja pelas mudancas bruscas que ocorrem, pelas
técnicas, mudando todo o cendrio tradicional de uma sala
de aula, onde o professor ndo € o sujeito da agdo, mas os
alunos sdo tdo importantes e conhecedor como ele.

A formac@o de professores em novas tecnologias permite
que cada professor perceba, como as tecnologias podem
ser uteis a ele e aos alunos também. Para atingir excelén-
cia no ensino com tecnologias, € fundamental considerar
uma capacita¢do intensiva inicial e um apoio continuo,
comecando com os professores. E necessdrio planejar a
integracdo da tecnologia na cultura da escola com a reali-
dade e o curriculo ao qual se € inserido.

Enfim, se espera do professor no século XXI que seja sujei-
to atualizado nas tecnologias para manejar os instrumentos
que a cultura indica nos modos de viver e de pensar civiliza-
damente nos novos tempos. Para isso, ainda sdo necessarios
muitos estudos, discussdes e muitas pesquisas em novas
tecnologias da informagdo, interagdes, aprendizagem coo-
perativa, que oriente a formacao de professores no seu de-
senvolvimento e ofereca alguns parametros como material
de apoio ou recurso para a tarefa docente nesta perspectiva.

TEACHING TRAINING AND THE
TECHNOLOGICAL ERA FROM THE
INITIAL AND CLASSICAL TEACHER'S
TRAINING TO TECHNOLOGICAL

ABSTRACT

This work presents a simple reflection on teacher educa-
tion, known as classical and fundamental, theoretical and
practical, reflective and permissive of changes, for the
present time that all teachers are nowadays: the techno-
logical age. This presentation is based on a construction
of studies and reflections already addressed and mentio-
ned in various literatures on teacher education that will
serve to help us better understand how a permanent pro-
cess of change in which we are entering.

In this perspective, considering the current situation of
Brazilian educational system, inserted in a broader so-



cio-historical-political context, it is discussed whether
teachers are properly graduated and are up to date with
this technology that has invaded everybody’s lives. The
teachers trainning, based on theoretical knowledge and
experiences, are proposed to some questions, the possi-
bility of reflection, dialogue and criticism in relation to
the process of teacher training.

KEYWORDS: teacher and trainning education, tech-
nology, pedagogical practice.
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Perfil e trajetoria da profissao
docente no Brasil

Ana Lucia Sousa do Nascimento

RESUMO

Este artigo apresenta um conjunto de leituras a partir
de pesquisas de bases secundarias no intuito de analisar
o perfil do trabalhador docente na educacio brasileira,
sua identidade, formacdo continuada e um breve con-
texto socio- histérico do surgimento da profissdo do-
cente e sua trajetoria.

A ideia dessa pesquisa surgiu do maior aprofundamen-
to sobre aspectos e caracteristicas pessoais e formativas
que estdo presentes na construcio da identidade docente
no atual cendrio educacional o qual se encontra o Brasil
e sua sociedade, levando para uma reflexdo sobre que
possa contribuir na compreensao da realidade e das ne-
cessidades relativas ao tema.

Tendo como objetivo de orientar atuais e futuros pro-
fissionais em prol dessa busca constante de sua iden-
tidade profissional.

PALAVRAS-CHAVES: Perfil do docente. Identidade.

Formagao continuada. Breve histdrico.

1. INTRODUCAO

Ao longo dos anos, se discute muito sobre a forma-
¢do de professores, sobre suas prdticas e saberes ne-
cessarios para o exercicio da profissdo docente, como
também diversas formas, capacidades e eficiéncias do
docente na sociedade.

Existe uma constante reflexdo sobre o fracasso da edu-
cacdo, e também uma constante reflexdo sobre o pro-
fissional que atua na drea da educacgdo; de um lado o
profissional e do outro o aluno, compondo a importan-
cia da formagdo desse profissional em busca do aperfei-
coamento em todos os sentidos de sua profissdo.

Desse modo, buscamos nos aprofundarmos em busca
do perfil da sua identidade sobre o profissional para do-
céncia, esse serd o norte para o desenvolvimento desse
trabalho, pois o professor € muito mais que mero trans-
feridor de conhecimentos, contetidos ou simplesmente
cuidador, ele € um pesquisador capaz de fazer ligagdes
necessdarias entre o saber sistematizado e a vida real.
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Para Cunha (2013) refletir a respeito do conceito de for-
macado de professores exige que se recorra a pesquisa,
a pratica de formacao e ao préprio significado do papel
do professor na sociedade. A pesquisa acompanha os
movimentos politico — econdmico e socioculturais, que
vao dando forma ao desempenho docente, mas a prati-
ca estabelece-se a partir de uma ligacdo de condigdes
tedrico- contextuais.

Os estudos trazem diversas possibilidades de abordagens
sobre a temdtica que inclui a formac@o inicial e continua-
da dos docentes, de graduacgdes ou licenciaturas das mais
variadas institui¢des de Ensino Superior do pais.

Trazem as perspectivas histéricas, politicas e pedagdgi-
cas da formacdo e do sujeito como professor, sua traje-
téria de vida pessoal, académico e seus desafios no exer-
cicio da profissdo.

Nosso artigo promove algumas reflexdes sobre o per-
fil do docente e a procura por sua identidade em uma
sociedade contemporanea.

2. CONTEXTO SOCIO-HISTORICO DO
SURGIMENTO DA PROFISSAO DOCENTE
E SUA TRAJETORIA

A Histéria da profissdo docente esta ligada as transfor-
macdes sociais, politicas e culturais da modernidade. O
desenvolvimento do capitalismo como modo de produgdo
dominante € uma das principais caracteristicas que so le-
vadas em considerag¢do quando se fala em modernidade.

Consideramos, que o processo que levou a profissiona-
lizacdo dos professores passou por varias reformas ao
longo dos anos.

Existiu, segundo Ana Mendonga, duas grandes Reformas
Pombalinas, a de 1759 e a de 1772, que criaram condicdes
necessdrias para a progressiva profissionalizagdo dos pro-
fessores, em Portugal e no Brasil (MENDONCA, 2005,
p-29). Estas reformas podem ser consideradas como as
primeiras tentativas de se regulamentar a profissao.

Para Mendonga ““a reforma de 1759 se constituiu em uma
consequéncia direta da expulsao dos jesuitas dos territorios
portugueses e visava a substituicdo do sistema escolar je-
suitico, por um sistema de aulas e de professores régios,
controlados pelo Estado” (2005, p.31). A reforma de 1759
deve ser entendida como o primeiro movimento em dire¢@o
a uma educacdo laica, patrocinada e controlada pelo Esta-
do. Surge, a partir de entdo, um perfil do professor ideal,
composto por caracteristicas especificas que destacam a
moralidade, o conhecimento e a intui¢do. Além disso, €
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langado um concurso nacional que estabelecia a condi¢ao
necessdria para se exercer a profissao docente. Mesmo as-
sim, a maioria dos profissionais foi formada pelos jesuitas,
0 que mostra a importancia desta congregagao religiosa na
formacao dos profissionais e da profissao docente.

A reforma de 1772 aprofundou e consolidou as transfor-
macoes trazidas pela reforma de 1759, principalmente com
a existéncia de uma fonte regular de recursos que visava a
manutencao do sistema (MENDONCA, 2005, p.32-33). O
que gostariamos de ressaltar sobre essas reformas € que a
educaco tem um papel fundamental na construgio de um
mundo universalmente progressista e civilizado.

A partir do século XIX, a preparacdo dos professores to-
maram uma nova dimensao no Brasil, passando a existir
um método especifico de se educar em locais apropriados
para a formacdo de professores. Foi em 15 de outubro de
1827 que a lei das primeiras letras, como ficou conheci-
da, estabeleceu os parametros sob os quais deveriam ser
treinados os professores das provincias brasileiras, pois
essas provincias, além de serem responsaveis pelo ensi-
no, também deveriam responsabilizar-se pelo preparo dos
professores (SAVIANI, 2005, p.12).

Durante o século XX, a profissdo docente no Brasil viveu
um periodo de intensas transformacdes, como as reformas
de 1932, no Distrito Federal, e de 1933, em Sao Paulo,
estas reformas marcaram a educacio brasileira pelas suas
iniciativas de renovagao do ensino baseadas na experimen-
tacdo pedagdgica de bases cientificas (SAVIANI, 2005,
P.16). O ponto em comum entre elas foi a consciéncia de
que a escola normal ndo estava cumprindo sua obriga¢do
primordial: a qualificacdo do profissional docente. A cri-
tica recaia na ambiguidade presente na estrutura curricu-
lar das escolas normais que, “pretendendo ser, a0 mesmo
tempo, escolas de cultura geral e de cultura profissional,
falhavam lamentavelmente nos dois objetivos” (SAVIA-
NI, 2005, p.16). Dessa forma, as reformas tiveram como
objetivo a reestruturagdo curricular da escola normal.

E assim permaneceu até a Ditadura Militar a partir de 1964.
As principais mudangas ocorreram na legislacio do ensi-
no, reformulando o Ensino Superior, com a Lei 5.540/68 e
o0 Ensino Primario e Médio, com a Lei 5.692/71.

Porém, muitos problemas muitos problemas surgiram com
esta nova estrutura, pois a educacao passa a tender ao modelo
tecnicista, relegando a formagdo dos professores a simples
executores de objetivos pré-programados por especialistas,
cujo principal objetivo seria a formacao do homem ideal para
o mercado de trabalho, para a produtividade. Saviani comen-
ta que a Constitui¢do de 1988 abriu caminho para as reformas
e que apds alguns anos de discussdes foi promulgada a Lei
9.394 de 20 de dezembro de 1996 (SAVIANI, 2005, p. 21).



Saviani conclui da seguinte forma a trajetdria da formacao
dos professores no Brasil até a Lei de 1996:

(...) as esperancas depositadas na nova Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacdo Nacional, consubstan-
ciadas na Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996,
no sentido de que ela viesse a enfrentar com éxito
o problema da formacao de professores resultaram
frustradas. Com efeito, abortado o dispositivo legal
que elevaria o preparo de todos os professores ao
nivel superior; e considerando que a inovacao dos
institutos superiores de educacdo representa um
forte risco de nivelamento por baixo, perdeu-se a
possibilidade de se registrar um quarto momento
decisivo na histéria da formagao docente no Brasil.
(SAVIANI, 2005, p. 25)

Assim, além das transformacdes que foram ocorrendo du-
rante a trajetéria da formag@o docente no Brasil deve-se
ressaltar as permanéncias, os problemas que encontramos
atualmente, como a remuneracdo e as condi¢des de traba-
lho dos professores, e também a ideologizagdo da figura
do professor e da educagdo como um todo praticada pelo
Estado e pela midia.

3. IDENTIDADE DOCENTE

A identidade do professor remete a diversos significados,
como sujeito social, historico e politico que faz parte de
uma sociedade e constrdi sua identidade no processo de
socializagdo em todos os aspectos.

Pereira e Martins (2002, p.120) ““ adverte que a identidade
(ser e sentir-se professor) ndao € um dado, ndo € uma pro-
priedade, ndo € um produto: identidade € um lugar de lutas
e conflitos, € um espago de constru¢do de maneiras de ser
e de estar na profissao”.

Assim, falamos em identidade docente como identidade
construida, externamente pela sociedade e Estado sobre o
professor, internamente pessoal, elaborada pela sua traje-
toria como profissional da educacio.

Mas € preciso que haja uma ruptura na visao externa que €
um conjunto de representacdes criadas a partir de esteredti-
pos que rebaixam a atuagdo do professor como um simples
reprodutor de contetidos e esquemas de aprendizados. E
preciso que essa ruptura acontega de dentro da identidade
interna, buscando o profissionalismo e ética da profissao.

No ambito da profissdo, embora ndo de forma univoca,
temos que ter uma luta consistente, nesse sentido € possi-
vel construir uma prética social de uma intencgio de rup-
tura, procurando superar a identidade atribuida e fazendo
desse atributo a possibilidade de ruptura, o que significa

exatamente essa possibilidade de producdo de praticas
que estejam sintonizadas com as demandas postas pela
realidade. Nao hd praticas prontas e acabadas, mas pra-
ticas construidas de acordo com as demandas, caréncias
e necessidades que sdo postas socialmente. (PEREIRA;
MARTINS, 2002, p.121).

Desse modo, o autor apresenta a necessidade da reflexdo
do docente sobre a construg@o e o processo da sua identi-
dade profissional, em suas multiplas dimensdes.

Mas também precisamos analisar o papel das institui-
¢Oes nessa busca pela identidade, ja que tal reflexdo é
ter a capacidade de perceber a escola e a propria pratica
docente nas fungdes sociais, pois envolvem um carater
histoérico, social e politico.

Tendo assim, como maior objetivo a ruptura em relacdo a
identidade externa construida sobre falsos argumentos, a
partir da consciéncia do professor como sujeito histérico e
profissional destacado na sociedade.

A identidade docente como ja exposto possui vdrias di-
mensdes e varios aspectos que devem ser considerados ao
querer problematiza-la. Sendo de cardter histérico, portanto
mutdvel, que se modifica interna e externamente conforme
as transformagdes que ocorrem na sociedade ao longo do
tempo. Para Pereira e Martins (2002, p.123) “os avangos no
campo do conhecimento centram - se na tecnologia. Assim,
cabe ao docente assumir uma postura esclarecedora e cri-
tica do papel do papel da informética e dos mas media no
processo de aprendizagem, analisando sua fungdo social”.

Assim, nessa busca de identidade € preciso que o docente
encontre a significacdo social da sua profissdo, fazendo
uma constante revisio, incluindo nessa revisao as tradi-
¢oes, reafirmando as prdticas culturalmente adotadas e
tidas como significativas as necessidades da realidade,
analisando sempre préticas, teorias e construindo novas
teorias. Nessa perspectiva, o processo de formagdo deve
ser continuo, visando sempre o intelectual profissional. E
essencial que o professor trabalhe com o saber e com o
conhecimento que foi produzido pela humanidade, assim
o dominio da informacdo e da comunicagao sio elementos
- chaves na sua profissdo.

Ha de se considerar que, por tradicdo, a escola sempre
trabalhou com conhecimento através de seus atores-auto-
res produzindo-o ou reproduzindo-o. Com o advento da
Terceira Revolucdo Industrial, trazendo em seu bojo a re-
volug@o dos meios de comunicacido de massa que passam
a veicular a informagdo com uma velocidade instantinea
de comunicacdo e num curto espago de tempo, houve um
descompasso entre escola e a informagao, ou seja, profes-
sores e institui¢des de ensino nao conseguiram acompa-
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nhar o ritmo frenético da transmissido de conhecimentos
dos mas media que deixou ambos inoperantes.

No geral, os profissionais de ensino e escolas ndo con-
seguiram atualizar suas informagdes no cotidiano e
muito menos o material diddtico utilizado. Perante esta
dificuldade, a tarefa do professor consiste em traba-
lhar as informacdes para que sirvam de ligagdo entre
a sociedade de informacdo e os alunos, possibilitando
— lhes o desenvolvimento da capacidade reflexiva e a
aquisi¢do da sabedoria, bem como tornd-los conhece-
dores nos elementos de sua situagdo para que tenham
meios de intervencdo na realidade, transformando - a
com o intuito de ampliagdo da liberdade da comuni-
cacdo e de colaboragc@o mutua entre os seres humanos.
(PEREIRA; MARTINS, 2002, p.124-125).

Considerando a atual realidade da sala de aula em que o pro-
fessor possui a capacidade de resolver problemas do cotidia-
no e a dimensao macrossocial, envolvendo as transformacdes
da educagio na sociedade contemporanea, que se instala a
perspectiva da problematizacdo da identidade docente.

Sendo assim, € de suma importancia a tomada de conscién-
cia do professor como sujeito histdrico, com responsabili-
dades diferenciadas de outras profissdes, sendo tarefa in-
dispensavel provir os instrumentos necessarios para que os
individuos possam interpretar a realidade e transforma-la em
prol de uma sociedade mais critica e reflexiva sobre a reali-
dade social, politica e econdmica.

3. PROFESSORES “ DOENTES"”

A profissao docente esta adoecendo, pois, essa busca de iden-
tidade tem aspectos de ordem interna e externa, qual a visao
da sociedade recai sobre o professor com desconfianca sobre
sua profissdo, existe uma grande confusdo sobre o seu papel
e sua funcdo na sociedade que questionam a necessidade do
profissional informatizado em uma sociedade contemporanea.

As condigdes de trabalho dos professores também somam
para desestimular a participacdo do docente em decisdes,
sobre politica que envolve a educagio no Brasil, existindo
uma grande lacuna entre os planos que o governo estabele-
ce para o desenvolvimento da educaciio em todos os seus
aspectos e a real condicdo a qual os professores se encon-
tram, causando ainda mais a degradacgio da classe social,
falta valorizac@o do professor e investimentos em tudo que
envolve a educacio no Brasil.

Os docentes vivem com enormes pressoes psicoldgicas,
de inicio sofrem com o estresse do seu cotidiano e de-
pois uma fase mais grave conhecida como a sindrome
de burnout, quando os questionamentos sobre seu eu e
sua profissdo ndo obtém as respostas necessdrias para
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sua motivacdo de continuar em sua carreira, sem ob-
jetivos, sem metas, sem conquistas, (Sindrome da De-
sisténcia do Educador) em uma sociedade que impdem
seus manuais de condutas ao professorado.

Assim, o professor precisa encontrar diferentes formas de
motivacao para acreditar que o que faz € valioso para socie-
dade na qual estd inserido. E preciso romper a visio externa
criada a partir de esteredtipos que o rebaixam como mero
técnico, reprodutor de conteidos e esquemas de aprendiza-
do. E necessario que haja uma busca interna de dentro para
fora na construcdo da sua identidade docente.

4. COMPETENCIAS RELATIVAS AO
COTIDIANO DA SALA DE AULA

De modo geral, a escola ensina de forma fragmentada e nés
observamos os contetidos também dessa maneira, visto que
muitas disciplinas ndo dialogam entre si. A proposta peda-
gbgica da abordagem por competéncias questiona 0 modo
tradicional de ensinar, pois caso a escola ensine seu aluno
apenas a memorizar e repetir conhecimentos, esse jovem
ndo conseguird apresentar respostas novas diante de situa-
¢des nao previstas nesse modelo.

Assim, podemos dizer de uma maneira geral que a abor-
dagem por competéncias pretende favorecer o desenvolvi-
mento de uma aprendizagem significativa que tenha uma
correspondéncia com a realidade, e para isso exige o desen-
volvimento da capacidade de resolugdo de problemas, de
invengdo, pois “toda normalidade da resposta provoca um
enfraquecimento da capacidade de acdo e reagdo em uma
situacdo complexa” (PERRENOUND, 2002, p.11).

O autor apresenta novos sentidos para as a¢des cotidianas
do professor, mostrando toda a complexidade do processo
de ensino e aprendizado. A aula deve extrapolar os limites
fisicos da sala e o professor deve ser capaz de gerir situacoes
de aprendizagem, uma vez que a aula s se concretiza na
sua relagdo com a aprendizagem. Isso significa dizer que ser
professor ndo € “dar aula”, mas sim propiciar situacdes de
aprendizagem aos alunos.

A avaliacdo também € vista de outra maneira por Perrenoud
(1997) na medida em que vai acontecer de maneira pro-
cessual, cabendo ao professor administrar a progressao das
aprendizagens e ndo medir a quantidade de conhecimento
que o aluno acumulou. A sala de aula € um espago marcado
pela diversidade. Nesse sentido, a postura do professor deve
ser inclusiva, favorecendo a convivéncia e o respeito mutuo.
Deve-se buscar a formagao do aluno para a autonomia, pos-
sibilitando-lhe o desenvolvimento de projetos pessoais e tra-
tando-o como sujeito da aprendizagem.



Portanto, o papel do professor vai além do mero transmissor
de conhecimentos, ele precisara dar subsidios aos seus alu-
nos para que desenvolvam suas respectivas competéncias.

5. A NECESSIDADE DA FORMACAO
CONTINUADA

As inovagdes educativas deste século exigem a forma-
¢do de um profissional consciente de seu papel, capaz
de gerir situagdes complexas. Isto significa dizer que a
formacao de professores € hoje um grande desafio para
a educacio de qualidade.

Para entendermos melhor esse tema podemos analisar
dois conceitos que se complementam: formagao inicial e
formagdo continuada.

A formagdo inicial € aquela realizada no Ensino Superior,
que fornece ao aluno as bases para seu exercicio profissional.

A tentativa de passar ao aluno todo o conhecimento consi-
derado necessario para o bom desempenho da docéncia é
um equivoco facilmente cometido nos cursos de formagao
inicial. Contudo, isso € impossivel, pois uma parte desse
conhecimento sé serd desenvolvida na pratica, em sala de
aula real com alunos reais.

Uma vez que a formacao inicial ndo € absoluta, completa,
ela deve ser organizada a partir de escolhas conscientes,
definindo prioridades na formagao dos professores. Deve
basear-se em situagdes cotidianas e refletir sobre as angus-
tias e anseios comuns ao professor iniciante.

A formac@o continuada trata-se de uma necessidade, tendo
em vista a natureza inconclusa do ser humano, os limites
da formagdo inicial, bem como a complexidade do trabalho
docente e de seus requerimentos para a pratica profissional.

E necessdrio pensar em outras maneiras de formagao con-
tinuada, que ndo se restrinjam a cursos. A realizacdo de
grupos de estudos nos locais de trabalho, o desenvolvi-
mento de projetos, as reunides pedagdgicas, entre outros
exemplos, demonstram que € possivel formar-se continua-
mente refletindo sobre a propria prética profissional.

Assim, a formagdo continuada trata-se de um processo de
escuta, discussdo e socializagdo da pratica pedagogica,
com o intuito de aprofundar modos de sele¢@o, organiza-
¢do e construgdo do conhecimento.

Portanto, conforme Névoa (1997), a troca de experiéncias
e o partilhamento de saberes faz com que cada professor
desempenhe simultaneamente o papel deformador e for-
mando. Torna-se importante compreender que o desenvol-

vimento profissional ndo ocorre apenas no curso de supe-
rior, pois o conhecimento 14 adquirido s6 fard sentido se
for somado ao conhecimento acumulado ao longo da vida,
a partir das experiéncias que sdo vivenciadas no cotidia-
no, daf a conclusdo de que uma boa graduagdo néo basta,
pois € preciso estar sempre atualizado; isso nos remete a
confirmacdo da importancia de formagdo continuada, ha-
vendo a necessidade da construg@o da construgdo do saber

no processo de atuagio profissional.

6. PRATICA REFLEXIVA

Atualmente muito se fala sobre os desafios da educacdo para
o século XXI. A sociedade exige um individuo capaz de re-
fletir sobre suas acdes, deixando de agir mecanicamente. Es-
pera-se que essa capacidade para a reflexdo seja desenvolvida
na escola, de modo que forme individuos autbonomos.

No Ensino Superior, esse desafio € apresentado como a ne-
cessidade de formar profissionais competentes, capazes de
gerir situacOes complexas e apresentar respostas inovadoras.
Assim sendo, o desafio de formar esse novo profissional im-
plica a reorganizacdo dos procedimentos de ensino e aprendi-
zagem, bem como um repensar da formagao docente.

A pratica reflexiva € uma postura a ser desenvolvida, le-
vando os professores ao papel de produtores de conheci-
mento e ndo de meros executores:

(...) a nogdo de professor reflexivo baseia-se na
consciéncia da capacidade de pensamento e refle-
X30 que caracteriza o ser humano como criativo e
ndo como mero reprodutor de ideias e praticas que
lhe sdo exteriores. E central, nesta conceitualiza-
¢d0, a no¢ado do profissional como uma pessoa que
nas situacdes profissionais, tantas vezes incertas e
imprevistas, atua de forma inteligente e flexivel, si-
tuada e reativa. (ALARCAO, 2004, p. 41)
Apenas o professor que € capaz de refletir sobre suas
acoOes serd capaz de formar um aluno reflexivo, através da
valorizagdo da prética na sala de aula como um espago de
construgdo do conhecimento.Desse modo, podemos con-
cluir que a prética reflexiva ¢ um método que valoriza os
saberes emergidos da prética pedagégica.

7. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo proposto em consondncia com reflexdes que
envolvem o perfil e a busca da identidade do docente na
atual sociedade nos, permite afirmar a necessidade de uma
maior valorizag@o e reconhecimento da profissdo docente
em todos 0s seus aspectos.
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Partindo da questdo politica, social e econdomica em for-
mar no docente a sua identidade de formador, educador
e receptivo as necessidades da sociedade e do momento
histérico em que estd inserido.
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O uso de ferramentas de tecno-
logias digitais de comunicacao e
informacao: praticas na sala de
aula do Ensino Basico

Aline Silva Carneiro
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo mostrar que as praticas em
sala de aula, especificamente no Ensino Basico, nos anos
iniciais, t€m sido repensadas ao longo dos anos face aos
avancos tecnoldgicos humanos intensificados pelo uso das
Tecnologias Digitais de Comunicacio e Informagao — as
TDCIs-, e como essa tendéncia traz, cada vez mais, po-
tencial para ajudar no processo de alfabetizacdo e letra-
mento, criando possibilidades nas praticas docentes em
sala de aula e aprofundando o aprendizado do aluno —que,
de modo geral, ja faz uso dessas ferramentas no mundo
real- pela sua interacdo social com os outros ou com o
objeto em si. A metodologia usada para a elaboragao deste
artigo foi a pesquisa bibliografica.

PALAVRAS-CHAVES: sala de aula. Anos iniciais.

TDCIs. Préticas docentes. Aprendizado. Aluno. Intera-
¢do social.

USING TOOLS OF INFORMATION

AND COMMUNICATION DIGITAL
TECHNOLOGIES: TEACHING PRACTICES
IN EARLY-YEAR CLASSROOMS

ABSTRACT

This paper concerns in how classroom practices, specifi-
cally in Basic Education, in the early years, have been re-
thought over the years in the face of human technological
advances intensified by the use of information and commu-
nication digital technologies- ICDTs-, and its effective help
in literacy processes. Also creating possibilities in teaching
practices in early year’s classrooms, it aims to go further in
students’ learning processes who have already made using
of technology tools in real world, both in social interaction
with others or with tool itself. The methodology used to
write this article was bibliographic research.

INTRODUCAO

Gracas a revolugdo digital da sociedade humana con-
temporanea as Tecnologias Digitais de Comunicagdo e
Informagdo (TDCIs) tomaram conta da organizagdo da
vida das pessoas, trazendo a escola também essas novas
formas a prética docente.

As TDClIs se tornaram grandes ferramentas metodolo-
gicas na sala de aula uma vez que encontramos vastos
materiais para aprendizagem por simulacdo ou ainda
de interacdo real na internet, games, televisdo, musica
entre outros. Elas trazem novas expectativas no ambito
da educac¢@o e sdo de grande valia ao professor para



o desenvolvimento das competéncias e habilidades ne-
cessdrias a autonomia dos estudantes em sala de aula.
Tanto as habilidades de escuta, de oralidade, de leitura
e de escrita sdo desenvolvidas com a parceria dessas
ferramentas ou ainda auxiliam no processo de apren-
dizagem dos alunos, uma vez que a maioria das crian-
¢as ja estdo inseridos neste universo virtual. Segundo
dados da Cetic.br (1), 96% dos domicilios brasileiros
tém pelo menos 1 televisdo e ainda 93% dos lares tém
1 telefone celular disponivel para a comunicagao, inter-
ferindo diretamente na educacao da crianca pré-escolar
e ao longo de todo seu processo como individuo social
pelo nivel de exposicdo a tais recursos.

As préticas escolares sociointeracionistas (2) podem se
desenvolver com maior assertividade atreladas as TDCis,
trazendo ao universo educacional maiores ganhos no de-
senvolvimento do letramento e dindmica na aprendiza-
gem dos alunos. Belloni e Gomes (2008, p. 734), apon-
tam que “a sala de aula convencional deve parecer as
criangas linear, sem graca e totalmente desinteressante,
sendo pelos conteidos (que podem interessar as crian-
cas), certamente pela forma (magistral, hierdrquica, ex-
positiva, com quadro de giz e pouquissimas imagens)”.

Neste sentido, a diversificacdo dos métodos de ensino,
além do uso de ferramentas tecnolégicas, como reso-
lugdo de tarefas e problemas, aulas invertidas, ativida-
des em equipes, projetos (3) entre outros, propiciam
ao processo de ensino e aprendizagem o desenvolvi-
mento de performances individuais e interacdes com
outros agentes externos — o outro e o ambiente - pa-
recidos ou idénticos aos desafios do mundo real como
auxiliares externos (4).

Sao dispositivos diversos que facilitam as relagdes do
homem com dados digitais produzidos por outros ho-
mens ou interpretados pela inteligéncia artificial de
maquinas: smartphones, smart tvs, notebooks, ts, gps
entre outros nos conectam ao mundo digital através da
internet ou em plataformas virtuais como € o caso dos
games. Assim como a aprendizagem do século XXI
(UNESCO, 2015) esta alinhada as necessidades de in-
clusdo tecnoldgica, ela traz a necessidade de um ensino
misturado por atividades on-line, do mundo virtual, di-
gital e off-line, sem a mesma necessidade.

DESENVOLVIMENTO

Como o professor muitas vezes acaba criando certa afi-
nidade com os recursos mais comuns disponiveis nas es-
colas- giz, lousa, livros e apostilas didaticas geralmente
disponiveis-, cria-se a falsa ideia de que as Tecnologias
Digitais de Comunicacgdo e Informacao fazem parte de
uma realidade distante das escolas brasileiras.

O acesso a conectividade e aos recursos tecnoldgicos
como o computador estd ainda longe de tornar a escola
publica brasileira livre da exclusio digital. Conforme
dados coletados até 2013, pelo Censo de Educagdo Ba-
sica 2013 do Ministério da Educacdo e tabulados pelo
Todos Pela Educacao para o Observatério do Plano Na-
cional da Educacdo, a universalizagdo digital é a Meta
7 do Plano Nacional de Educagdo (PNE) que tem prazo
de dez anos para ser cumprido. Até 2013 o niimero de
alunos por computador aumentou, porém o resultado
ainda estd aquém do necessdrio, ndo significando ainda
que problemas de acesso de infraestrutura contribuam
para agravar esses nimeros (5).

Apesar dos dados a serem ampliados, ainda no ano de
2013, ndo podemos deixar de relevar que a cada ano di-
minuem os problemas de acesso precdrio a equipamen-
tos. A falta do olhar a formacdo especifica inicial e de
formacao continuada docentes para a drea de metodolo-
gias e estudos para a aplicag@o tecnoldgica ao ensino pu-
blico, apesar de ainda terem precarizagdes, ja tem maior
ndmero de pesquisas e interesse académico.

A problemdtica das universidades ndo oportunizarem
aos futuros professores disciplinas relevantes as neces-
sidades e demandas metodolégicas do ensino na escola
publica brasileira, que estdo prevista na LDBEN e Con-
selho Nacional de Educacdo ainda € recorrente. Mesmo
que o termo tecnologias de informacdo e comunicagio
(TClIs) e, mais contemporaneamente tecnologias digitais
de comunicacdo e informagdo (TDCIs) ainda ndo serem
diretamente abordados nos documentos, observamos o
trecho da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Brasi-
leira que vé& a importancia académica:

Pardgrafo 1° A Unido, o Distrito Federal, os
Estados e os municipios, em regime de colabo-
racdo deverdo promover a formag¢do inicial, a
continuada e a capacitacdo dos professores de
magistério; Pardgrafo 2° A formagdo continuada
e a capacitacdo dos profissionais de magistério
poderao utilizar recursos e tecnologias de educa-
¢do a distancia. Pardgrafo 3° A formacao inicial
de profissionais de magistério dard preferéncia
ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo
uso de recursos e tecnologias de educagdo a dis-
tancia.LDB (9394/96)

Nela € apontada a competéncia de todos os 6rgdos que
oferecem educagdo no territério brasileiro ofertarem a
capacitacdo necessdria docente frente as novas necessi-
dades sociais que a escola enfrenta em relagdo a inclusdo
digital dos alunos. E ainda, que a escola precisa estar
atenta e preparada para adentrar cada vez mais no uni-
verso do ensino a distincia e as tecnologias necessarias
para essa modalidade de ensino.
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E crescente a demanda a contetdos infantis pela inter-
net. Usando tabletes e smartphones cada vez mais cedo,
as criangas acabam ganhando protagonismo na internet
e no uso das tecnologias digitais.

O site Tecmundo mostrou uma pesquisa feita pela Rede
Snack, uma multiplataforma brasileira de videos sociais
com um ranking dos dez canais mais vistos pelas crian-
¢as no YouTube e também os mais influentes, em 2018.

A pesquisa foi realizada em outubro daquele ano, pela
drea de tendéncia da empresa, a Snack Intelligence,
que seria responsavel pelo monitoramento e andlises do
mercado de audiovisual digital, com métricas de enga-
jamento, nimero de visualizacdes, nimero de inscritos,
frequéncia de publicagdo, atividade do canal, entre ou-
tros itens na internet de conteddo brasileiro. A verifica-
¢do da pontuagdo dos mais influentes (/nfluencer Score
— IS), a empresa levou em consideragdo o alcance, a
frequéncia de postagem e a capacidade de influenciar
a audiéncia. O ranking dos canais mais assistidos foi
construido com base no nimero de visualizagdes de
cada canal e se apresentou assim:

* Canal Galinha Pintadinha — 9,8 bilhdes de visualizacdes
e Turma da Moénica - 7,1 bilhdes

e rezendeevil - 6,9 bilhdes

e AuthenticGames - 6,2 bilhdes

* TotoyKids - 6,1 bilhoes

* Felipe Neto - 4,8 bilhdes

e Luccas Neto - 4,6 bilhoes

e TazerCraft - 3,7 bilhdes

e Erlania e Valentina - 3,2 bilhdes

* Paulinho e Toquinho - 2,8 bilhdes

Influencer Score

* Felipe Neto - 1.042

* Luccas Neto — 959

* rezendeevil — 947

* Irmaos Neto — 923

* Camila Loures — 909

* Enaldinho — 908

* AuthenticGames — 902

* Flavia Calina — 886

* Planeta das Gémeas — 882

* KidsFun-880
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De acordo com o site www.escolaeducacao.com.br o
youtube € o canal mais acessado no Brasil e no mundo.
E cada vez mais comum criangas dominando o uso dessa
plataforma e criando seus proprios canais, com producio
autoral de conteidos e auxilio dos préprios pais.

Cada vez mais criancas s@o atraidas para o site, gerando
muito popularidade para canais de conteido dessa faixa
etdria, atingindo marcas surpreendentes de popularidade,
como € o caso do canal “Erlania e Valentina”. A menina
com apenas 7 anos, produz videos junto com sua mae so-
bre conteddo variado — cotidiano, viagens, desafios, histo-
rinhas. Seu canal jd possui mais de 16 milhdes de inscritos.

Esses alunos chegam a sala de aula com toda essa bagagem
de informagao e muitos sonhos ligados a esse mundo virtual.
E muitas vezes, acabam por vivenciar na escola um lugar
primitivo, fora do mundo real, sem motivagdes tecnoldgicas,
criando apatia ao conhecimento que circula nesse ambiente.
Se em casa, ela aprende por games em ambiente virtual, com
simulacdo do real, por qual motivo a escola também nao po-
deria se aproveitar dessas ferramentas tecnoldgicas para pro-
mover o aprendizado de forma a protagonizar seus agentes?

Pensando assim, a Google criou o aplicativo google class-
room para auxiliar professores ao redor do mundo. A ferra-
menta conta com a versao em 42 idiomas, inclusive daqueles
de escrita direita a esquerda, como hebreu, drabe e persa(6).
Na plataforma que foi desenvolvida com a colaboragio pro-
fissional de professores e langada em 2014, ha a capacidade
para armazenar postagens das classes pelo professor e alunos
das turmas, atividades desenvolvidas, testes e correcdes.

No momento de desenvolvimento deste artigo, em abril
de 2020, o google classroom tem tido papel extrema-
mente importante no uso por escolas puiblicas e privadas
para adequar os espacos de estudos a distancia, frente
a necessidade de quarentena populacional por conta da
pandemia global COVID 19, no Estado de Sao Paulo,
além do uso de aplicativos especificos das redes de en-
sino para a Educagdo Bésica — anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio.

O site da Fundacgdo Telefonica que oferece cursos gra-
tuitos aos professores disponibiliza alguns aplicativos
que complementam no processo de ensino e aprendiza-
gem (7) como o G Suite for Education, Arts &Culture,
Kahoot!, LightBot, Recap, ProDeaf, entre outros.

Videos com histdrias, quizzes, oficinas, simulacio de ga-
mes, aplicativos como o Duolingo- usado para aprender
idiomas-, podem ser facilmente incorporados as sequén-
cias didaticas desenvolvidas pelo professor e aplicados
em sala de aula. Exemplo disso seria o préprio professor
disponibilizar videos em pendrives, se na escola houver



apenas uma televisdo com entrada USB ou ainda equipa-
mentos multimidia como projetores, para a sua visualizar.

CONSIDERAGOES FINAIS

Philippe Perrenoud (2001) em Dez novas competéncias
para uma nova profissdo aponta a necessidade docente
de se preparar para um novo olhar da profissdo, enten-
dendo que o préprio professor precisa se autocriticar
para entender qual o percurso profissional que ele toma e
para onde ele precisa ir.

E um olhar para dentro de si, um auto enfrentamento para
se conhecer enquanto docente, e perceber quais caminhos
tomar para os novos desafios como melhorar o trabalho na
equipe escolar ou o entrosamento com seus proprios alunos,
compreendendo o “time” em que faz parte; como fazer uso
das tecnologias e ensina-las para beneficiar a aprendizagem
autdonoma do aluno de forma consciente; como continuar a
autorreflexdo, a busca por especializa¢do de si e valorizagido
seu proprio trabalho, gerando uma onda de motivacio e es-
timulo que reverbere diretamente nos estudantes.

Observamos que Perrenoud indica uma competéncia espe-
cifica as TDClIs, mas que de forma geral, o uso de ferra-
mentas tecnoldgicas pode influenciar diretamente a efetivi-
dade do desenvolvimento das outras 9 grande “familias” de
competéncias docentes. Nao apenas os processos de ensino
e aprendizagem em sala de aula sdo afetados por eles, mas
também o engajamento de toda a comunidade escolar.

As TDCISs ndo sdo o fim ou o resultado final da aprendiza-
gem em sala de aula. Engana-se o professor que pensa que
seu uso exclui o seu papel como mediador. A mediagao
do conhecimento, o uso de ferramentas tecnoldgicas de
forma consciente e as habilidades para se tornar um pes-
quisador no mundo virtual precisam ser ensinadas. Neste
momento, professor precisa estar preparado para ser esse
agente de transformacdo de consciéncia de etiqueta vir-
tual — a netiqueta- para apoiar a constru¢ao da autonomia
virtual do estudante na escola e na sua vida fora dela.

De acordo com Adelina Maria Pereira Silva (s. d., p. 01),
mestre em Relagdes Interculturais pela Universidade Aberta
de Lisboa, os objetivos das regras da Netiqueta poderiam ser
pontuados da seguinte forma: objetivam-se a deixar a Internet
um lugar menos cadtico e mais sadio, ensinando as pessoas
que determinadas atitudes aparentemente inofensivas podem
constranger, aborrecer, atrapalhar ou até mesmo agredir ou-
tros usudrios, devendo ser evitadas. Elas ainda podem variar
no campo da comunicacdo de acordo com local veiculado:
vocabuldrio para uso em férum, um chat de bate-papo etc..

O usudrio que desrespeita a Netiqueta, propositalmente
ou nio, traz prejuizo para si proprio, pois acaba sofrendo

um tipo de exclusdo virtual, sendo deixado de lado pelos
outros internautas. Mais recentemente, até o campo juri-
dico foi influenciado pelo mau uso das ferramentas digi-
tais. Lei Carolina Dieckmann, como ficou conhecida a Lei
Brasileira 12.737/2012, sancionada em 30 de novembro
de 2012, promoveu alteracdes no Codigo Penal Brasileiro,
tipificando os chamados delitos ou crimes informéticos.

Finalizando, as TDCISs sdo ferramentas muito eficientes se
utilizadas para beneficiar os processos de aprendizagem
dos alunos e aprimorar as técnicas e métodos docentes
para efetivar o sucesso na alfabetiza¢@o e letramento na
escola, nos anos iniciais. As criancas, independentemente
de sua classe social, em local urbanos ou mais urbaniza-
dos acabam direta ou indiretamente tendo acesso a smar-
tphones, tablets, games e outros dispositivos eletronicos
(IBGE) e a escola, precisa, urgentemente, unir as necessi-
dades de aprendizagens que estdo na Base Nacional Co-
mum Curricular aos interesses de desenvolvimento tecno-
l6gico que anseia a sociedade do informacdo para que a
exclusdo digital e o letramento possam caminhar lado a
lado e tecer uma “rede” de ajuda e sustentabilidade social
para a sociedade do futuro. (UNESCO,2015)
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O tangram como recurso
pedagogico nas aulas de
matematica para portadores de
deficiéncia visual

Regina Schroeder Dos Santos Lima

RESUMO

A pesquisa descrita neste artigo apresenta o Tangram como
material pedagdgico e instrumental no ensino da geometria e
desenvolvimento cognitivo da matemética a alunos do ensino
fundamental, principalmente os portadores de deficiéncia vi-
sual, promovendo indiretamente a inclusdo social, e tornando
a instru¢do matematica mais prazerosa e atrativa.
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PALAVRAS-CHAVES: Material Pedagégico. Tan-

gram. Inclus@o.

INTRODUCAO

Conforme relatério da UNESCO (2010), os elevados in-
dices de repeténcia e de abandono da escola no Brasil,
foram apontados como um dos mais elevados da Amé-
rica Latina. Segundo este mesmo relatério, a qualidade
da educag@o no Brasil € baixa, principalmente no Ensino
Bésico. O relatério aponta que, apesar da melhora apre-
sentada entre 1999 e 2007, que o indice de repeténcia no
ensino fundamental brasileiro (18,7%) é o mais elevado
na América Latina e fica expressivamente acima da média
mundial (2,9%). O alto indice de abandono nos primeiros
anos de educacdo também alimenta a fragilidade do siste-
ma educacional do Brasil. Cerca de 10% dos brasileiros
largam os estudos jd no primeiro ano no ensino bdsico.
Neste quesito, o pais so fica a frente da Nicaragua (26,2%)
e, mais uma vez, bem acima da média mundial (2,2%).

Numa avaliac@o geral, o Brasil, considerado pais emer-
gente, ainda corre para alcangar patamares adequados e
aceitdveis de inclusdo social, principalmente na drea da
educacdo. O reconhecimento da importancia da inclusio
social para o desenvolvimento do pafs contrasta com 0s
vérios problemas do sistema educacional, decorrentes
de um processo histérico de transformagao e desqualifi-
cacdo da escola publica e seus procedimentos adotados.
Estas escolas, que deveriam ser PRECURSORAS da inclu-
sdo social, demonstram total desqualifica¢do no trato de
alunos portadores de necessidades especiais (PNE), que
carecem de uma metodologia diferenciada para aprendi-
zado das vdrias ciéncias como, por exemplo, a matema-
tica. Com isso, enfatiza-se a necessidade cada vez maior
de se desenvolver novas propostas metodolédgicas e di-
daticas capazes de produzirem resultados satisfatdrios.

A elaboragdo desta pesquisa surgiu a partir das dificulda-
des encontradas pelos professores do ensino fundamental
em lecionar geometria nas aulas de matemadticas aos alu-
nos portadores de deficiéncia visual (PDV), por meio de
métodos que também se aplicam aos alunos regulares (alu-
no ndo portador de necessidades especiais), promovendo
além do ensino, o relacionamento interpessoal entre eles.
O método proposto e ensaiado € ensinar geometria com o
uso do TANGRAN, pois segundo LORENZATO (1995),
a geometria € um tépico natural para encorajar a resolucio
de problemas, sendo excepcionalmente rica em oportuni-
dades para fazer exploracdes, representagdes, construcao,
discussoes, para que o aluno possa investigar descobrir,
descrever e perceber propriedades.

Tem-se como finalidade deste estudo mostrar a existén-
cia de materiais alternativos para o ensino da geometria



onde o aluno possa manusear seus proprios modelos,
descobrindo, visualizando e construindo varios concei-
tos e propriedades no espaco bidimensional.

Espera-se que esta pesquisa possa contribuir para o de-
senvolvimento e melhoria das préticas docentes em sala
de aula buscando gerar maior produtividade no ensino-
-aprendizagem tendo como base a diversificacdo das me-
todologias didaticas.

Possibilitar aos portadores de deficiéncia visual (PPDV)
a experiéncia e a constru¢io de conhecimento com fi-
guras geométricas planas, tornando o aluno capaz no
manuseio de seus proprios modelos, descobrindo, apre-
sentando vdrios conceitos no ensino de dreas de figuras
planas e propriedades no espago bidimensional.

Para que seja possivel atingir os objetivos propostos an-
teriormente pretende-se estudar o conceito de deficién-
cia visual, analisar as condic¢des de deficiéncia visual em
sala de aula, apresentar algumas ferramentas de aprendi-
zagem matemadtica para deficientes visuais.

1. PERCURSO HISTORICO DA INCLUSAO
DE PESSOAS PORTADORA DE DEFICIEN-
CIA VISUAL (PPDV)

* A DEFICIENCIA VISUAL

Para este estudo, consideremos a deficiéncia visual como
a falta do sentido da visdo. E uma categoria que inclui
pessoas cegas, e pessoas com visdo reduzidas. Na defini-
¢do pedagogica, a pessoa € cega mesmo possuindo visdo
subnormal, quando necessita da instru¢do em Braille. A
pessoa com visdo subnormal pode ler tipos impressos
ampliados ou com auxilio de recursos 6pticos (INSTITI-
TO BENJAMIM CONSTANT, 2002).

A crianca deficiente visual € aquela que difere das ou-
tras criangas por necessitar de professores especializa-
dos, adaptagdes curriculares e ou materiais adicionais de
ensino para ajudé-la a atingir um nivel proporcional de
desenvolvimento aos demais (DE MASI, IVETE 2002).

Os alunos com deficiéncia visual ndo constituem um
grupo homogéneo, com caracteristicas comuns de apren-
dizagem, sendo também, um erro considerd-las um gru-
po 4 parte, uma vez que suas necessidades educacionais
bdsicas sdo as mesmas que as das criangas com visdo
normal. Batista (2005, p.28) relembra que, “para os ce-
gos, € importante criar condi¢gdes para que os obstaculos
devidos a falta de visdo possam ser diminuidos, criando
oportunidades de acesso a participagc@o nos processos de
ensino e de aprendizagem”.

Desde a antiguidade, a cegueira vem sendo considerada
como algo de dificil compreensdo. As pessoas cegas, se-
gundo Lorimer (2000), foram sempre consideradas como
incapazes e dependentes maltratadas e negligenciadas,
sendo que algumas civilizacdes chegavam mesmo a eli-
mind-las. A eliminagcdo dos cegos e dos considerados
invdlidos ndo se dava somente pelas dificeis condicdes
de vida da época. Nas sociedades primitivas, acreditava-
-se que 4s pessoas cegas eram atribuidos dons e poderes
sobrenaturais. No pensamento dos filésofos cristdos, a
crenga também oscilava entre culpa e expiagdes de pe-
cados, alguns ainda consideravam a cegueira como um
castigo infligido pelos deuses e a pessoa cega levava em
si mesma a culpa do pecado cometido por ele, por seus
pais, seus avos ou por algum membro da familia. S6 ha
200 anos € que a sociedade comegou a perceber que as
pessoas cegas e com baixa visdo poderiam ser educadas
e viver independentemente.

No final da década de 1960 e durante a década de 1970,
estruturaram-se leis e programas de atendimento educa-
cional que favoreceram a integracdo da pessoa cega na
escola regular e no mercado de trabalho. A integragdo
no periodo citado baseava-se principalmente no modelo
médico de deficiéncia, que tinha como objetivo a adap-
tacdo da pessoa com deficiéncia as exigéncias ou neces-
sidades da sociedade como um todo. A partir da década
de 1990, com a realizacdo da Conferéncia Mundial de
Educacio para Todos (1990) e com a Declaracdo de Sa-
lamanca de Principios, Politica e Pratica para as neces-
sidades Educativas Especiais (1994), passou a vigorar a
“era da inclusdo” em que as exigéncias ndo se referem
apenas ao direito da pessoa com deficiéncia a integracao
social, mas sim, ao dever da sociedade como um todo, de
se adaptar as diferencas individuais.

* INCLUSAO ESCOLAR

A inclusdo escolar € um tema de grande importancia
para a educagdo nacional onde € inserido o aluno defi-
ciente nas escolas regulares tendo em vista a grande im-
portancia para o desenvolvimento do aprendizado destes
grupos. A inclusdo € também um movimento mundial de
luta das pessoas com deficiéncias, como também de seus
familiares na busca de seus direitos e lugares na socieda-
de. O termo inclus@o ja traz implicito a ideia de exclusao,
pois s6 € possivel incluir alguém que ja foi excluido.

A luta pelo direito e igualdade social das pessoas com
deficiéncia € o marco inicial da inclusio escolar em nos-
sa sociedade, pois quando falamos em inclusao escolar
a maioria das pessoas assimilam com deficiéncia fisica.

Como sabemos a maioria dos direitos conquistados por
um povo remete a educagio. Anteriormente ao século
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XX, a ideia de inclusdo era inexistente, a maioria das
pessoas sequer tinham direitos ou condigdes para fre-
quentar a escola. Ja no século XX as pessoas com de-
ficiéncia comegam a ter um acesso maior a escola. Na
segunda metade do século XX, comecam a surgir as
chamadas escolas especiais e posteriormente as classes
especiais dentro das escolas comuns.

Na década de 70, as escolas regulares comegam a incluir
alguns alunos deficientes em salas comuns, contanto que
esse aluno conseguisse adaptar-se com 0 ensino impos-
to os demais alunos. Essa adaptac¢do do aluno raramente
acontecia, pois nao havia uma condic¢io para o aprendi-
zado desses alunos. Somente no final da década de 80 €
que os primeiros e verdadeiros movimentos em direcao
a educacdo inclusiva no Brasil comecam a surgir, pois
passa a existir somente um tipo de educacdo, a qual é
para todos, sem exclusdo de classes sociais, raga e cor.
Niao podemos deixar de citar que para que o processo de
inclusdo chegasse a um nivel razodvel houve eventos de
grande importincia, sem a qual ndo teriamos um pro-
gresso eminente sobre a inclusio escolar.

De acordo com Susan Stainback (1999), a inclusdo so-
cial orientou a elaboragdo de politicas e leis na criacio
de programas e servicos voltados ao atendimento das ne-
cessidades especiais de deficientes nos ultimos 50 anos.
A proposta de inclusdo social de alunos com necessida-
des especiais, no ensino regular, € hoje garantida pela
legislacdo educacional brasileira.

Ainda de acordo com o autor, existem trés declaracdes
internacionais, formuladas por organismos pertencentes
a ONU (UNESCO e Oficina do Auto Comissariado de
Direitos Humanos), que representam importantes mar-
cos legais para a educacdo inclusiva. A primeira destas
declaragdes € a Declaracao Universal de Direitos Huma-
nos propalados pela ONU, em 1948, que apontava para
garantia de varios direitos basicos, inclusive a educagao.
Outra declaracdo fundamental com a qual o Brasil es-
tabeleceu compromisso foi a Declaracdo de Salaman-
ca, fruto também do trabalho da UNESCO com o fim
de estabelecer uma diretriz comum para a inser¢do da
crianga com necessidades educacionais especiais. Nes-
ta declaracdo o foco situa-se justamente na populagdo
alvo da inclusdo escolar, que sdo as criangas com de-
ficiéncias. Esta declaracdo culminou no documento das
Nagdes Unidas — “Regras Padrées sobre Equalizagao de
Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias”, o qual
requer que os Estados assegurem a educagdo de pessoas
com deficiéncias como parte integrante do sistema edu-
cacional. Estas declaracdes ajudaram o Brasil a formular
as leis para a legislacdo educacional brasileira, assegu-
rando e garantindo a educa¢@o ao cidaddao com qualquer
necessidade especial.
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* ESCOLA INCLUSIVA

A escola inclusiva tem por objetivo romper barreiras e
transformar a educacdo em igualdade para todas as pessoas,
ela adota praticas baseadas na valorizag@o da diversidade
humana, no respeito pelas diferencas individuais, no desejo
de acolher todas as pessoas, na convivéncia harmoniosa, na
participac@o ativa e central das familias e da comunidade
local em todas as etapas do processo de aprendizagem. E,
finalmente, na crenca de que, qualquer pessoa, por mais li-
mitada que seja em sua funcionalidade académica, social
ou organica, tem uma contribui¢ao significativa a dar a si
mesma, as demais pessoas e a sociedade como um todo.

Para que a escola inclusiva possa promover a educagdo
para pessoas com necessidades especiais em meio a ou-
tras pessoas e abrir espago para todas as criangas, inclu-
sive para as criangas com necessidades especiais algumas
adaptacdes precisam ser realizadas no ambiente escolar,
como, por exemplo, salas de aula, bibliotecas, patio, ba-
nheiros, corredores e outros espagos adaptados em fungao
de todos os alunos, mas, o principal pré-requisito ndo estd
somente nos recursos materiais, mas na existéncia de uma
equipe multidisciplinar eficiente no trabalho que ird reali-
zar, ou seja, o professor e toda a equipe que faz parte do
funcionamento da escola, mudando suas atitudes em rela-
¢do ao lidar com a diferenga, aceitando-a, e estabelecendo
novas formas de relacdo e afetividades e com certeza, sua
prética trard varios beneficios.

Segundo Aranha (2004, p. 72) “Escola inclusiva € aquela
que garante a qualidade de ensino educacional a cada um
de seus alunos, reconhecendo e respeitando a diversida-
de e respondendo a cada um de acordo com suas poten-
cialidades e necessidades”.

De acordo com um artigo de Alves (2007), para a escola tor-
nar-se inclusiva no Brasil e no mundo, precisamos de uma
institui¢do que, além de aberta para trabalhar com todos os
alunos, incentive a aprendizagem e a participagdo ativa de
todos, para isto, faz-se necessario um investimento sistema-
tico, efetivo, envolvendo a comunidade escolar como um
todo. Para isso efetuar-se de maneira satisfatoria, € ainda
necessario que a Escola tenha estimulo e autonomia na ela-
boracdo de seu projeto pedagdgico, que possa elaborar um
Curriculo Escolar que reflita o meio social e cultural onde
os alunos estdo inseridos e que tenha a aprendizagem como
eixo central em suas atividades escolares e que reconheca o
enriquecimento advindo da diversidade.

Enfim, uma escola inclusiva ideal requer muitas coisas, segun-
do Aranha (2004, P33) “A escola que pretende ser inclusiva
deve se planejar para gradativamente programar as adequacdes
necessdrias, para garantir o acesso de alunos com necessidades
educacionais especiais a aprendizagem e ao conhecimento.”



2. CONHECENDO O TANGRAM

2.1 DEFININDO O TANGRAM

Segundo Loyd (1841- 1911) o tangram € um jogo (espé-
cie de quebra-cabeca) formado por sete pecas, sendo, cinco
tridngulos (dois tridngulos retangulos grandes, um tridngu-
lo retangulo médio, e dois triangulos retangulos pequenos),
um quadrado e um paralelogramo, que juntos podem mon-
tar diversas construgdes geométricas planas e poligonais.

Ele € um jogo individual que explora a criatividade,
memorial sensibilidade e certo senso de humor que aju-
da a obter 6timos resultados e também, envolve o estu-
do mais minucioso da geometria plana como conceitos
de dreas, a classificacéo dos poligonos quanto aos seus
lados, a defini¢do de poligono convexo, o conceito de
semelhanca de figuras, etc.

Th

Th

TP ™

Podemos encontrar este jogo em lojas especializadas em
materiais didaticos ou até mesmo lojas de brinquedo,
sendo que na maioria das vezes, suas pegas sdo fabrica-
das de madeira, pldstico ou borracha.

De acordo com os livros didéticos e paradidaticos pro-
postos nas escolas, o Tangram esta cada vez mais sendo
trazido para as aulas de matemadtica, pois as formas geo-
métricas permitem que os professores e alunos vejam a
possibilidade de inimeras exploracdes, seja no apoio de
algum conteddo especifico no planejamento curricular
de matemadtica, ou como ferramenta a fim de propiciar
o desenvolvimento de habilidades do pensamento e do
raciocinio l6gico-matemadtico.

2.2 ORIGEM DO TANGRAM

Ainda de acordo com Loyd (1841-1911), pouco se sabe

sobre a origem do tangram. Tudo indica que este fasci-
nante jogo, veio da China Antiga, Sua idade e inventor
sao desconhecidos. Os chineses o conhecem por “Tch’it-
ch’iao Pan”, ou as sete taboas da habilidade. Sdo conhe-
cidas algumas lendas quanto a sua origem, diz a lenda
que no século XII que um monge taoista deu ao seu dis-
cipulo um quadrado de porcelana, um rolo de papel de
arroz, pincel e tintas e disse para ele viajar pelo mundo e
anotar tudo que visse de belo. E depois voltasse, o disci-
pulo ficou tdo emocionado com a tarefa que deixou cair
o quadrado de porcelana partindo em sete pedagos. O
discipulo tentando reproduzir o quadrado percebeu uma
imensidao de belas e conhecidas figuras feitas 4 partir
das sete pegas além do aspecto lddico do jogo o tangram
também pode ser explorado no ensino da matemadtica.

Enquanto a maioria dos quebra-cabegas é composta por
um grande nimero de pecas, com formas complicadas e
arrumadas num unico caminho, o tangram, com apenas
sete pecas, permite uma extraordindria variedade de ca-
minhos para compor as figuras.

Samuel Loyd (1841-1911), contribuiu muito para o en-
riquecimento da literatura sobre o tangram, com o livro
“The 8 thBookofTan”, publicado por ele mesmo em
1903. Entre as publicacdes, outra de muita importancia é
o livro “330 Puzzle”, de Ronald C. Read, publicado pela
editora americana Dover.

Entdo, através do jogo, € possivel encontrar uma defi-
nicdo de simetria entre figuras, dreas, representacdes de
fragdes e principalmente, o crescimento do raciocinio
16gico matematico.

Hoje, o Tangram € procurado por muitos como entrete-
nimento. E também, € usado como uma forma de ferra-
menta educativa, em relagdo ao ensino de matematica e
desenhos geométricos.

2.3 CONSTRUCAO DO TANGRAM

De acordo com Samuel Loyd (1841-1911), o processo de
construcdo das pegas do tangram pode ser feito de diver-
sas formas, podendo utilizar para isso, régua e compasso
ou dobraduras no papel, permitir que os alunos tenham
a habilidade de construir um tangram com suas proprias
maos, constitui um relevante aspecto no processo de en-
sino-aprendizagem da geometria com a utilizac@o deste
jogo, haja vista, que um aluno que constrdi o seu proprio
material didatico, passa a valoriza-lo com maior énfase,
levando-o a um melhor rendimento nas aulas.

Diversos materiais podem ser utilizados para a constru-
¢do do tangram, alguns destes materiais sdo: papel, pape-
130, isopor, madeira, borracha E.V.A. e etc.
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As sete pecas que compde o tangram sao:

® (02 tridngulos pequenos
¢ 01 tridngulo médio

® 02 triangulos grandes
® 01 quadrado

® 01 paralelogramo

O uso do tangram leva em consideracdo a construgio do
conhecimento a partir da manipulagio de figuras e o desen-
volvimento de habilidade para classificacdo das figuras em
grupos, como também, a troca de experiéncia entre os alunos.

Trabalhar com o tangram na disciplina de matemaética
como material pedagégico procurando revisar pontos onde
os alunos tenham dificuldades ou mesmo as desconhecam,
e como auxilio na matéria de geometria, facilitando a inclu-
s@o de pessoas portadora de deficiéncia visual.

Espera-se que ao final das atividades, os alunos estejam
aptos a identificar as figuras.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo aqui apresentado procurou mostrar o tangram como
ferramenta de auxilio no ensino da geometria. As informa-
¢Oes apresentadas sdo direcionadas para alunos regulares e
portadores de deficiéncia visual do ensino fundamental.

Observando as dificuldades em que os professores encon-
tram na sala de aula, para ministrar a matematica para alu-
nos regulares e portadores de deficiéncia visual, procurei
mostrar neste artigo que as aulas podem ser mais aprovei-
tadas, tanto pelos alunos quanto pelos professores.

O Tangram serd de grande importancia para a nossa fu-
tura pratica docentes, ele contribuird para melhorarmos o
ensino da geometria utilizando-o como um recurso con-
creto, o qual dard auxilio no ensino aprendizagem e no
raciocinio 16gico dos alunos.

O objetivo € colocar os alunos diante de situacdes novas,
inesperadas, que os levem a analisar, pensar e desenvol-
ver a iniciativa de forma leve, divertida e espontanea.

Compreendo que nio existe um método tnico e perfeito
para o processo de ensino aprendizagem da matemati-
ca, pois ainda sdo muitos os obstdculos existentes, mas
qualquer recurso € valido quando o objetivo € melhorar a
qualidade do ensino.

Tenho certeza de que as inovagdes servem para aperfei-
¢oar o projeto pedagdgico proposto neste trabalho e que
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dardo uma contribuic@o na importante tarefa de ensinar e
aprender matematica.

Acredito que tal relacionamento tem um valor incalcu-
lavel para a formacao do carater destes, ajudando a criar
uma sociedade menos individualista e preconceituosa.
Mas € importante salientar que a escola ndo deve se mu-
niciar apenas de boa vontade, mas deve ter um progra-
ma didatico muito bem elaborado, docentes muito bem
treinados e materiais técnicos especificos para este fim
como, por exemplo, maquinas de escrever Braille. Inclu-
sdo social ndo se resume apenas em colocar juntos, numa
mesma sala, alunos com e sem algum tipo de deficién-
cia. Ndo se resume em manté-lo na instituicdo para que,
depois de um periodo de anos, entregarem um diploma
a ele sem ao menos se preocuparem com o contetdo (co-
nhecimento) absorvido. Pois se assim for, vamos apenas
trocar os deficientes reprimidos de hoje, pelos deficien-
tes reprimidos, mas com diploma, de amanha. Temos
que nos forgar a acreditar que inclusdo social € muito
mais que isso. Vai muito mais além.

Considero a partir deste estudo que precisamos acreditar
que inclusdo social € fazer destas pessoas de fato parte
integrante da sociedade. Pessoas capazes de realizar seus
proprios sonhos. Pessoas capazes de criar, desenvolver,
desafiar e serem desafiadas. Pessoas capazes de conse-
guir a proeza de eternizar seus nomes na histdria, apesar
de suas deficiéncias, como, por exemplo, Johannes Kepler
(deficiéncia visual), Galileu Galilei (cegueira), Leonhard
Euler (cegueira), Franklin Roosevelt (poliomielite), Albert
Einstein (dislexia) e Stephen William Hawking (esclerose
amiotrofica) entre outros. Temos de ensinar estas pessoas
por si so a sacudirem o jugo da antiga estupidez humana
que agora torna com novas vestimentas (bulling) e mostrar
para elas, que a maior deficiéncia ndo € a da carne ou do
corpo, mas sim a que deixamos levar pela mente.
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MINDSET: Intercambio entre
as capacidades cerebrais e

as mudancgas atitudinais no
mundo educacional

Mirian Paparelli Murda’

RESUMO

A esséncia desta pesquisa pauta-se no estudo da mente e traz
esclarecimentos sobre onde se situa o controle e o aprendiza-
do que movimentam o individuo e modificam suas atitudes
e comportamento O intercambio entre as capacidades cere-
brais e as mudangas atitudinais colabora com as respostas
e amplia o conhecimento pelo qual o cérebro aprende com
maior facilidade. O objetivo geral desta pesquisa visa am-
pliar a investigacdo de competéncias e habilidades necessa-
rias para que haja incorpora¢ido do mindset como ferramenta
para o desenvolvimento mental. Como fator importante para
justificar este trabalho pode-se enumerar o estudo do mindset
associado a pesquisa da inteligéncia social e suas repercus-
sdes no mundo educacional como alianca da evolugao cienti-
fica no contexto cultural e tecnoldgico. Levando em conta os
meios de investigacdo realizou-se uma revisdo bibliogréafica
cuja pesquisa teve abordagem qualitativa o que deu validade
ao estudo e a pesquisa na qualidade descritiva e exploratdria.
Espera- se que o leitor obtenha melhores efeitos ao contar
com os subsidios desta ciéncia, que resultados positivos se-
jam fontes de motivac@o nos ajustes de seus potenciais € na
forma com que as competéncias cognitivas sdo empregadas.

PALAVRAS-CHAVES: Compreensio e Funciona-

mento do Mindset. Configuragdo da Mente. Inteligéncia
Social. Capacidades Cerebratis.

INTRODUCAO

Para a construcdo de um artigo cientifico torna-se necessa-
rio pesquisar assuntos que esclarecam as dividas que giram
em torno dos problemas da sociedade ou de um determi-
nado setor, seja ele educacional, corporativo ou cientifico e
este momento critico por que passa a humanidade pede um
feedback imediato. As mudancas do cérebro com o passar
dos anos criaram avancos nos estudos do ser humano na
perspectiva de saber como as pessoas sio diferentes umas
das outras. Dando inicio as pesquisas sobre Mindset e sua
criadora, Carol S. Dweck, o que se descobriu sobre o poder
das crengas pessoais deu margem para ir além a questdes
importantissimas como as que Gardner (2009, p. 15) for-
mulou em relacdo as mudancas do cérebro, ou seja, “o que
acontece quando mudamos nosso modo de pensar? O que é
exatamente necessdrio para que uma pessoa mude mental-
mente e comece a agir com base nessa mudanga?”.

(1) Professor Titular de Educagdo Fisica do Ensino Fundamental Il

e Médio - Rede Municipal de Ensino - SP. Segunda licenciatura em
Pedagogia pela Universidade Cidade de Sdo Paulo, Pés-graduacdo

em Psicopedagogia pela Universidade Cidade de Sdo Paulo, Pds-
graduagdo em Arte Educacdo pela Faculdade de Ciéncias e Tecnologia
Paulistana. Formagdo académica em Prevencdo ao Uso de Drogas pela
Universidade de Brasflia. E- mail do autor: mirian.paparelli@gmail.com
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Nos estudos da mente ha esclarecimentos sobre onde
se situa o controle e o aprendizado que movimentam o
individuo e modificam suas atitudes e comportamento.
Esta e outras pesquisas foram realizadas com o intuito
de desvendar os mistérios do cérebro e uma visao clara
serd colocada em termos de problema, conforme argu-
menta Severino (2002, p. 74). E, neste caso, procurou-se
embasar os estudos em obras cujos temas esclarecessem
de fato o objetivo da pesquisa. Apds ter uma ideia estru-
turada do problema a ser resolvido, foi-se em busca de
material que respondesse a esta questdo: Como desen-
volver e incorporar o mindset como ferramenta para o
desenvolvimento mental?

E no caminho de respostas para a questio acima citada
que a pesquisa seguird. O objetivo geral visa ampliar a
investigagdo de competéncias e habilidades necessdrias
para que haja incorporacdo do mindset como ferramen-
ta para o desenvolvimento mental. Esta palavra significa
configuracdo da mente. Os objetivos especificos propdem
aproveitamento de estratégias que motivem uma agdo
transformadora no cérebro; aprender a alterar estados ce-
rebrais negativos em positivos e promocao da autoestima
dos individuos baseada no aspecto socioemocional com
énfase na inteligéncia social.

Como fator importante para justificar este trabalho pode-
-se enumerar o estudo do mindset associado a pesquisa
da inteligéncia social e suas repercussdes no mundo edu-
cacional como alianga da evolug¢ao cientifica no contexto
cultural e tecnoldgico. Levando em conta os meios de in-
vestigacdo e como procedimento realizou-se uma revisao
bibliografica cuja pesquisa teve abordagem qualitativa, o
que deu validade ao estudo e a pesquisa na qualidade des-
critiva e exploratdria.

De acordo com Gerhardt e Silveira (2009, p. 17) “o co-
nhecimento € um processo dindmico e inacabado, serve
como referencial para a pesquisa tanto qualitativa como
quantitativa das relagdes sociais, como forma de busca de
conhecimentos proprios DAS ciéncias exatas e experimen-
tais”. Seguindo esta direc@o e tendo o estudo e a formula-
¢do do artigo cientifico como matéria documental, a teoria
que abrange o Mindset e seus pressupostos serd aqui acla-
rada com o firme propdsito de auxiliar a esfera educacio-
nal nas suas relagdes com os estudantes e os educadores.
Gerhardt e Silveira (2009, p. 35) demonstraram que “a
pesquisa aplicada objetiva quanto a natureza gerar conhe-
cimentos para aplica¢@o prdtica, dirigidos a solug@o de pro-
blemas especificos”, que € o caso deste estudo. A base desta
pesquisa contard com um retrospecto sobre os conceitos de
mindset, inteligéncia social e dados sobre outros tipos de in-
teligéncia e suas interagdes com as dindmicas apresentadas
com vistas ao aproveitamento total da aprendizagem.
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O exercicio das préprias capacidades proporciona ao
educador melhor direcionamento na resolugcdo de con-
flitos, expressdo de sentimentos e esclarecimento de pro-
blemas. Muitas obras foram consultadas e o resultado
foi surpreendente. Exemplo disto € a fala de Carvalho
(2009, p. 72) onde relatou que “na dinamica do relacio-
namento, a comunicacio representa um papel crucial. E
por intermédio da comunicagdo efetiva que as pessoas
aprendem a esclarecer problemas, a expressar sentimen-
tos, a resolver conflitos”.

Sobre a configura¢do da mente e a atengio, Goleman (2013,
p- 28) trouxe esclarecimento pertinente as pesquisas:

A ciéncia da aten¢ao floresceu para muito além da
vigilancia. Essa ciéncia diz que nossa capacidade
de aten¢do determina o nivel de competéncia com
que realizamos determinada tarefa. Se ela € ruim,
nos saimos mal. Se € poderosa, podemos nos so-
bressair. A prépria destreza na vida depende dessa
habilidade sutil. Embora a conexdo entre atencao
e exceléncia permaneca oculta a maior parte do
tempo, ela reverbera em quase tudo que tentamos
realizar. Essa ferramenta flexivel se adapta a ind-
meras operagdes mentais.

Importantes impressdes foram apresentadas para expli-
car e elucidar a complexidade cerebral com a criadora
do termo mindset, Dweck (2017). Serdo discutidas, na
sequéncia do trabalho, os dois tipos de mindsets existen-
tes — de crescimento e fixo — e suas interacdes no desen-
volvimento da inteligéncia.

Além disso, as interferéncias colocadas sobre as di-
ndmicas de relacionamento e os seres sociais de Car-
valho (2009) certamente fardo um diferencial nos de-
bates entre as obras. O objetivo desta pesquisa propos
ampliacdo da investigagdo de competéncias e habili-
dades necessdrias para que houvesse incorporagdo do
mindset como ferramenta no desenvolvimento mental
e a obra de Hanson e Mendius (2012) também surge
como fortalecedora da transformacao cerebral vindo a
somar neste quesito.

E quanto a um dos objetivos especificos que propde apro-
veitamento de estratégias que motivem uma acao trans-
formadora no cérebro, o caminho foi direcionado para as
reflexdes de Liick (2008) trabalhando as capacidades de
decisdo e a mobilizagdo de aspiragdes humanas.

Nas relacdes com a inteligéncia social as entradas de Go-
leman (2019) sobre os “memes” e outras consideracdes
da atual sociedade humana como empatia primordial,
sintonia, precisdo empatica e cognicdo social muito fa-
rdo com que este trabalho ganhe dimensdes de destaque.
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O trabalho desenvolvido por Dweck (2017, p. 6) diz respeito
ao poder das crengas pessoais. Para a autora “podemos ter ou
ndo consciéncia dessas crengas, mas elas t€m forte influéncia
sobre aquilo que desejamos e sobre nossas chances de con-
segui-lo”. Além disso, pode-se notar que essas mudancas de
crencgas individuais produzem efeitos profundos. Mindset &
uma maneira de pensar. Tudo o que se faz € regido pelo cé-
rebro e o mindset ajuda a organizar os pensamentos, visuali-
zando os problemas e mostrando os lados positivo e negativo.

Para Goleman (2013, p. 28) “alguns pontos bdsicos in-
cluem compreensdo, memoria, aprendizagem, percepgao
do que sentimos e por que, leitura das emocdes dos outros
e interacdo harmoniosa”. E acrescenta que “trazer a tona
esse fator invisivel de eficiéncia nos permite visualizar
os beneficios de aprimorar essa faculdade mental e com-
preender melhor como fazer isso”.

Nesta pesquisa a construcdo de uma simples crenca orien-
ta grande parte da vida das pessoas. Dweck (2017, p. 6)
aponta que “‘uma parcela significante do que vocé acredita
ser sua personalidade, na verdade € gerada por este “mind-
set”. E muito do que impede a realizagdo de seu potencial
é também produto dele”.

Para melhor entendimento foi preciso esclarecer os tipos
de mindsets existentes e, juntamente com este esclareci-
mento algumas consideragdes de outros autores foram
colocadas na perspectiva de entender as ideias e desen-
volver as competéncias referidas como as intervencdes de
Goleman (2013) sobre foco e atengdo, sua consideragdes
em 2011 sobre a inteligéncia emocional e sua recente obra
sobre a inteligéncia social (2019).

Adiante serd apresentada a atencdo que representa um re-
curso mental que ndo se tem em grande conta. O objetivo
do autor € “realcar essa vaga e depreciada habilidade no
contexto das operacdes mentais e destacar seu papel na ex-

periéncia de uma vida satisfatéria”. (Goleman, 2013, p. 28).

Segue-se com os estudos de Dweck (2017, p. 9) alertan-
do para o fato de que “as pessoas podem ter diferentes
temperamentos e aptiddes no inicio de suas vidas, mas
evidentemente a experiéncia, o treinamento e o esforco
pessoal conduzem-nas no restante do percurso”. Decidir
que pessoa se tornar e que se deseja ser realizando o que
considera importante para o sucesso na vida foi decifrado
com o estudo do mindset. Comparando com os estudos
de Goleman (2013, p. 44) neste sentido, considera-se que:

Esse estado ideal do cérebro para realizar bem um
trabalho € marcado pela harmonia neural — uma
interconex@o rica de diversas dreas do cérebro.

Nesse estado, os circuitos necessarios para a ta-
refa em questdo estdo altamente ativos enquanto
os irrelevantes se mantém inativos, com o cérebro
precisamente direcionado as exigéncias do mo-
mento. Quando nossos cérebros estdo nessa zona
ideal, nos entregamos, desempenhando da melhor
maneira possivel qualquer que seja nosso objetivo.

O fato € que a opinidio que se adota a respeito de si mesmo afeta
profundamente a maneira pela qual se conduz a vida pelo res-
to da existéncia. Dweck (2017, p. 10) divide estas crengas em
Mindset fixo e Mindset de crescimento. O Mindset fixo mostra
que as qualidades pessoais sdo imutdveis e o individuo neces-
sita estar constantemente provando a si préprio o seu valor. O
exemplo de Dweck (2017, p. 10) esclarece o conceito: “A Sra.
Wilson, minha professora da sexta série achava, ao contrario
de Alfred Binet, que os resultados do Quociente de Inteligéncia
(QD) revelavam exatamente quem eram as pessoas”. E Dweck
(2017, p. 10) mostrou como a professora fazia:

Nossas carteiras na sala eram arrumadas em ordem
de QI, e somente os alunos de QI mais elevados eram
encarregados de transportar a bandeira, cuidar dos
apagadores ou levar um bilhete ao diretor. Além da
ansiedade que diariamente provocava com sua atitu-
de julgadora criava também um mindset fixo no qual
cada crianga da classe tinha um objetivo primordial:
parecer inteligente, ndo boba. Quem poderia se ocu-
par em aprender, ou achar isso divertido, quando a to-
talidade de nosso ser se sentia ameacada cada vez que
ela nos dava uma prova ou nos interrogava na aula?

O mindset de crescimento tem como base a crenca de que
o individuo “€ capaz de cultivar suas qualidades basicas por
intermédio de seus proprios esforcos”. E complementa es-
clarecendo que “embora as pessoas possam diferir umas das
outras de muitas maneiras, cada um de nés € capaz de se mo-
dificar e desenvolver por meio do esforco e da experiéncia”.

Embora alguns individuos parecam ter mais facilidade que
outros, a ciéncia cognitiva mostra um conjunto de estudos
sobre concentragdo que Goleman (2013, p.) conseguiu ex-
plicar claramente. Ele acrescenta que “a ciéncia cognitiva
também realiza estudos sobre como a mente direciona a
atencdo para dentro a fim de inspecionar e gerenciar ope-
racdes mentais e que capacidades fundamentais derivam
desses mecanismos bdsicos da vida mental”.

E de suma importincia compreender as palavras de Liick
(2010, p. 140) ao entender que:

Quando nos descuidamos de nosso comportamen-
to e agimos desatentamente, resulta que fazemos
as coisas que podem causar danos nos processos
sociais, sem o percebermos. Um tom de voz, um
gesto, uma expressdo facial, a estrutura de uma

ITEQ - PROJETOS E PROJECOES ... 55



frase, a selecdo de palavras podem passar mensa-
gens contrarias ao que deveriamos estar dizendo.

Esta sugestdo vai de encontro ao exemplo anterior sobre
a conduta da professora Sra. Wilson e Goleman (2011,
p- 28), por sua vez, ensina que “a empatia € a base da
habilidade de se relacionar. A fraqueza desses pontos
pode sabotar uma vida ou uma carreira, enquanto a forca
aumenta a realizac@o e o sucesso”.

Sdo pontos fundamentais da inteligéncia emocional que
também estdo presentes nas abordagens de Goleman e
agregam pontos positivos na pesquisa em questio e, como
jé foi mencionado anteriormente, serdo colocados interme-
diando o pensamento de todos os autores, além de Dweck.

Configurar a mente (mindset) tem relagdo com a ideia de
Goleman (2013, p.) no sentido de “ajudar a compreender o
funcionamento dos processos globais que sustentam a vida
neste planeta. Tudo isso pode ser resumido em uma triade:
o foco interno, o foco no outro e o foco externo”. E sua afir-
magao de que “uma vida bem vivida exige que se dominem
os trés” completa o significado desta configuracao mental.

Voltando a divisdo do mindset, Dweck (2017, p. 11) afirma
que “a crenca de que € possivel desenvolver as qualidades
desejadas cria uma paixao pelo aprendizado”. E coloca um
questionamento: “Porque perder tempo provando constan-
temente a si mesmo suas grandes qualidades se vocé pode
se aperfeicoar”’? O marco determinante do mindset do cres-
cimento, conforme Dweck (2017, p.11) estd “na paixdo
pela busca do préprio desenvolvimento e por prosseguir
nesse caminho e que permite as pessoas prosperarem em

alguns dos momentos mais desafiadores de suas vidas”.

O mais interessante do trabalho de Dweck (2017) € que seus
exemplos conseguem trazer elucidagdes satisfatdrias ao leitor
e esclarecem de maneira inteligente sobre as questdes. Ex-
pondo uma situacio didria totalmente ruim de um jovem a
autora da uma visao completa dos dois tipos de mindsets:

O professor entrega aos alunos as provas de meio
de semestre corrigidas. Sua nota foi cinco. Voce fica
muito decepcionado. Naquela tarde, ao voltar para
casa descobre que seu carro foi multado por estacio-
namento em local proibido. Completamente frustra-
do vocé telefona par seu melhor amigo para com-
partilhar tudo o que lhe aconteceu, mas ele nao lhe
da muita atencdo. O que faria? Dweck (2017, p. 12)

As pessoas com mindset fixo responderam: “Eu me sentiria
rejeitado! Sou um fracasso total! Entenderiam o que aconteceu
como uma medida direta de sua competéncia e de seu valor”. E
pensariam sobre suas vidas da seguinte forma: “A vida € injus-
ta e todos os esforgos sdo intteis! Nada de bom me acontece!”
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Desta maneira, como conseguem lidar com o fracasso? Esta
questao foi respondida por Dweck (2017, p. 12): “Nao farei
nada! Vou comer! Vou encher a cara!

Vou arranjar briga com alguém!” E acrescenta uma ob-
servacdo que foi hipoteticamente colocada para entendi-
mento da questao.

Quando elaborei aquela situacdo hipotética determi-
nei que a nota fosse cinco e ndo dois, que a prova
fosse do meio do semestre e ndo a final, que fosse
uma multa e ndo um acidente. O amigo do protago-
nista ndo lhe deu muita aten¢io, mas nao o rejeitou
completamente. Nada do que aconteceu foi catas-
tréfico ou irreversivel. Mesmo assim, a partir desta
matéria-prima o mindset fixo criou o sentimento de
completo fracasso e paralisia.

Ja as pessoas com mindset de crescimento responderam:
“Preciso ser mais cuidadoso quando estacionar o carro. E
imagino que meu amigo tenha tido um dia muito dificil. A
nota cinco mostra que devo me dedicar mais as aulas e ain-
da tenho o resto do semestre para melhorar”. Para a autora,
qualquer que fosse o mindset haveria uma chateagao, “mas
as pessoas com o mindset de crescimento ndo se rotularam
nem se desesperaram e, embora se sentissem aflitas, estavam
dispostas a assumir os riscos, enfrentar os desafios e conti-
nuar a se esforcar”.

Consultando os estudos de Liick (2010, p. 126) foi possi-
vel compreender melhor que existem competéncias para o
enfrentamento de situacdes de tensdo, contradicdo e até me-
diagdo de conflitos. Isto € natural de todo processo social. E,
segundo a autora:

Dessa situag@o resulta uma energia interna, uma vital
dinimica social desperdigada por ser mal canalizada.
Quando essa energia € desconsiderada, distorcida ou
até abafada os desperdicios sdo ainda maiores. Em
vez de algo a ser evitado, ou abafado e desconsidera-
do quando ocorre, pode ser, porém, uma forga criati-
va na promoc¢ao das mudangas necessarias.

Goleman (2013, p.28) aponta que “o foco interno nos poe
em sintonia com nossas intuicdes, nossos valores principais
e nossas melhores decisdes. O foco no outro facilita nossas
ligagdes com as pessoas das nossas vidas. E o foco externo
nos ajuda a navegar pelo mundo que nos rodeia”. Ou seja,
nada mais sdo do que pressupostos semelhantes que dardo
respostas satisfatdrias a forma de como configurar o cérebro.

Focar nas coisas negativas ou nas positivas funciona como
uma alavanca para determinarmos como nosso cérebro ope-
ra. Goleman (2013, p.176) menciona que “a negatividade nos
foca numa faixa estreita — no que estd nos incomodando.



Uma regra geral da terapia cognitiva sustenta que focar nas
experiéncias negativas € uma receita para a depressao”.

Desse modo, Goleman (2013, p.176) compreende que “as
emocoes positivas ampliam nosso raio de atengao. Ficamos
livres para observar tudo. De fato, usando a positividade,
nossas percepgdes se transformam”.

Para o educador os conflitos e tensdes por que passam com
seus educandos merecem aten¢dio e equiparacdo com 0s
dados aqui fornecidos. Dentro da histéria de vida de cada
estudante e de cada educador hd preferéncias pessoais cuja
origem estd oculta na infancia. As dindmicas dos relacio-
namentos sdo apontadas por Carvalho (2009, p. 73) onde
se nota que “as pessoas conseguem explicar alguns de seus
problemas pessoais de relacionamento observando como
outras pessoas mostram suas preferéncias e as primeiras im-
pressoes sdo significativas’.

Ainda pode-se notar nos estudos de Carvalho (2009, p. 74)
que “ha uma diversidade de razdes que motivam a atrag@o
e a rejeicio que geralmente estdo inseridas no histérico de
vida de cada um e que sdo transferidas e projetadas nos rela-
cionamentos atuais”.

As pessoas com o mindset de crescimento, como foi mostrado
em pardgrafos anteriores estavam dispostas a assumir os ris-
cos, enfrentar os desafios e continuar a se esforgar. E Carvalho
(2009, p. 74) fala sobre a mudanca interpessoal quando:

E preciso uma coragem maior do que a coragem exigida
para uma mudanga pessoal. Nesta o inimigo esta sempre
do lado de dentro, problemas pessoais sdo geralmente
previsiveis e familiares. Ao contrario, os problemas in-
terpessoais podem ter raizes em voc€ mesmo, em outros
ou em relacionamentos com outras pessoas. Como as
reacOes dos outros sdo sempre imprevisiveis, o desafio
para mudar € Maior e pode exigir mais coragem.

Para Dweck (p. 19) “os mindsets nada sdo do que crengas.
Sdo crengas poderosas, mas sdo apenas algo que estd na
sua mente e voc€ pode mudar a sua mente”. Esta afirmagio
vem de acordo com o pensamento de Goleman (2013, p.
30) onde se verifica que “as criangas de hoje estdo crescen-
do numa nova realidade, na qual estdo conectadas mais a
maquinas e menos a pessoas de uma maneira que jamais
aconteceu antes na histéria da humanidade”.

E da como exemplo que muitas horas passadas olhando fi-
xamente para uma tela digitalizada e menos horas conver-
sando com pessoas podem levar a déficits de habilidades
emocionais, sociais e cognitivas essenciais. Sendo assim:
“o circuito social e emocional do cérebro de uma crianga
aprende através dos contatos e das conversas com todos que
ela encontra durante um dia. Essas interagdes moldam o cir-

cuito cerebral”. (Goleman, 2013, p. 30).

Neste ponto, a fala de Carvalho (2009, p. 74) torna-se apro-
priada e se justapde a essas interacdes que moldam o cir-
cuito cerebral: “A motivacdo que influencia a automudanca
pessoal também pode enriquecer a motivagao e o significado
para uma mudanga interpessoal”’. Como o assunto envolve
o campo educacional, o principal € a motivagdo que impul-
siona tanto o educador como o educando nessa trajetdria de
mudangas cerebrais.

Af entram as consideragdes de Goleman (2013, p. 38) e
a capacidade de manter o foco que opera na regido pré-
-frontal do cérebro.

Como o foco exige que abstraiamos as distragdes
emocionais, nossa estrutura neural para a atengdo
seletiva inclui a inibicdo da emocdo. Isso significa
que quem tem melhor foco € relativamente imune a
turbuléncias emocionais, tem mais capacidade de se
manter calmo durante crises e de se manter no prumo
apesar das agitagdes emocionais da vida.

Mas se, em vez de concentracdo, houver um emaranhado
de pensamentos, a sincronia desaparece. Basta essa queda
na sincronia para distinguir as pessoas com transtorno de
déficit de atencdo. (Goleman, 2013, p. 39)

O verdadeiro propdsito de Binet foi exatamente este, ou
seja, ao desenvolver o teste de quociente de inteligéncia
foi observado em Dweck (2017, p. 9) que pretendia identi-
ficar criancgas que nao estivessem obtendo €xito no apren-
dizado nas escolas publicas parisienses. Acreditava que a
educacdo e a prética seriam capazes de produzir mudan-
cas fundamentais na inteligéncia.

Aqui entra a teoria de Gardner (2009, p. 41) com as inteli-
géncias multiplas e seu questionamento sobre a relevancia
da teoria para a mudanca mental.

No nivel mais basico, uma mudanca mental envolve
uma mudancga de representacdo mental. Se eu mu-
dar a sua ideia de inteligéncia, estou alterando as
imagens, os conceitos e as teorias pelos quais voce
estava acostumado a pensar sobre inteligéncia. Cor-
respondentemente, quanto mais inteligéncias de uma
pessoa vocé envolver quando estiver defendendo um
argumento, mais provavel que consiga mudar a men-
te dessa pessoa, € mais mentes podera mudar.

Em relagdo as representagdes mentais, Gardner (2009, p. 55)
assenta que “ndo nos € dada no nascimento nem fica conge-
lada no momento em que € adotada”.

E como elas estdo sob o dominio dos seres humanos o autor
complementa que “sdo construidas ao longo do tempo den-
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tro da mente/cérebro e podem ser reformadas, reformuladas,
reconstruidas, transformadas, combinadas, alteradas e des-
truidas”. O fato € que hd de se empregar os esfor¢os nas mu-
dangas mentais que realmente importam que ndo ocorram
espontaneamente, mas podem ser atingidas com suficiente
esforco e motivacdo.(p. 206).

Para complementar a ideia de Gardner sobre as represen-
tacdes mentais, Cortella (2016, p. 9) explicou que os seres
humanos t€m acao transformadora consciente.

N6s sabemos por que fazemos algo. E ndo s6 fazemos
porque queremos; muitas vezes, apesar de ndo querer-
mos e sabermos disso, também sabemos porque esta-
mos fazendo. Nesse sentido, a ideia de acdo transfor-
madora consciente nos distingue de outros animais em
relacdo ao esforco para existir. Cortella (2016, p. 9)

Cortella, 2016, p. 26 comentou em sua obra que “hd uma
frase antiga segundo a qual motivacdo € uma porta que s6
abre pelo lado de dentro”. Seguindo essa linha de pensa-
mento a configuracdo da mente (mindset) provavelmente
encontrard alinhavo nesta rede onde nio se deve confundir
motivagio com estimulo.

O gestor, por exemplo, pode estimular, mas ndo obrigar sua
equipe a fazer algo a partir de uma atitude que deve partir
da propria pessoa. Cortella (2016, p. 26 ) entende que: “o
integrante da equipe € capaz até cumprir a ordem, mas ndo
estara motivado. Ele fara como uma tarefa, um dever”.

As mudangas atitudinais no mundo educacional devem prio-
rizar estes conceitos onde existe uma diferenga entre dever e
motivagdo. Nesse sentido Cortella (2016, p. 26) mostra que
motivagdo € uma atitude interna e as razdes para fazer o que
se faz estd justamente ai. Para o autor, “uma pessoa moti-
vada faz algo decisivo: ela procura exceléncia. A expressao
latina excellens significa aquilo que ultrapassa, aquilo que
vai além”. (p.27)

Acredita-se que também os individuos que possuem o mind-
set de crescimento sintam a motivacdo e galguem a excelén-
cia citada. Dweck (2017, p.24) deu um exemplo significante
com alunos que possuem o mindset fixo:

Demos quebra cabecas instigantes a alunos da quinta
série e todos adoraram. Mas, quando aumentamos o
grau de dificuldade, as criancas de mindset fixo de-
monstraram grande queda em seu nivel de satisfagdo.
Também mudaram de ideia a respeito de levar os que-
bra cabecas para casa, a fim de se exercitarem. “Nao
preciso, pode ficar com eles. Tenho outros iguais”,
mentiu uma das criancas. Na verdade, passaram a ter
horror aos quebra cabegas. O mesmo aconteceu com as
criangas que melhor resolviam os enigmas. Ter “talento
para quebra cabecas” ndo impedia a queda do interesse.
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De outra maneira, Dweck (2017, p. 24) percebeu que “os
estudantes de mindset de crescimento ndo conseguiam
abandonar os problemas dificeis. Eram os que mais as
agradavam e eram essas as que queriam levar os quebra
cabecas para casa”. Enfim, essas relacdes de percepcao
sdo arrematadas por Cortella (2016, p.28) onde coloca
sua ideia: “quem tem um motivo que o impulsione con-
segue atingir a exceléncia. A motivacdo € o estimulo in-
terno, enquanto o estimulo € a motivagdo externa, mas
sdo duas coisas distintas. A diferenca € de onde partem,
mas ambas tém a mesma intengdo”.

SINTONIA: POTENCIAL PRECISO

Sintonia € a atengd@o que vai além da empatia momentanea,
transformando-se em uma presencga continua que facilita a
conexao (Goleman, 2019, p. 110) O potencial € tido como a
capacidade que a pessoa tem de desenvolver eficientemente
sua aptidao por meio do esfor¢o ao longo do tempo, e € jus-
tamente isso o que Dweck (2017, p. 27) acha que importa.

Para Goleman (2019, p. 111) os professores possuem a
habilidade de ouvir além de entrar em sintonia com 0s
sentimentos de seus aprendizes assim como fazem per-
guntas para entender a situagdo como um todo.

Nas relagdes com a inteligéncia social e emocional as
entradas de Goleman (2019, p. 107) integram considera-
¢des da sociedade humana como empatia primordial, sin-
tonia, precisdo empadtica e cogni¢do social. Estes tpicos
propdem o entendimento nas reflexdes entre os autores e
complementam as mensagens propostas nestas pesquisas.
Seguindo este direcionamento Goleman (2019, p. 106)
apresentou uma compreensdo mais integral da inteligén-
cia social que se mistura com a inteligéncia emocional e
que interagem com os conceitos do mindset.

Diz o autor que hd psicélogos que debatem sobre quais
habilidades humanas sdo sociais e quais sdo emocionais.
E concorda que os dois dominios se misturam ressaltando
que “todas as emocdes sdo sociais” De acordo com Ri-
chard Davidson, diretor do Laboratério de Neurociéncia
Afetiva na Universidade de Wisconsin apud Goleman
(2019, p. 107) “Nao € possivel separar a causa da emogao
do mundo dos relacionamentos — sd30 nossas interagdes
sociais que impulsionam nossas emogdes”.

Goleman (2019, p. 107) propde duas categorias dentro da
inteligéncia social: consciéncia social e aptidao social. A
primeira diz respeito ao que se sente em relacao aos outros
e a segunda € o que se faz com essa consciéncia.

Seguindo o pensamento de Goleman (2019, p. 107) enten-
de-se por consciéncia social “um espectro que se estende
de sentir instantaneamente o estado interno de outra pessoa,



compreender os sentimentos e pensamentos dela, a entender
situagdes sociais complicadas”. Dentro deste contexto estao:

Empatia primordial: sentir com os outros; detec-
tar sinais emocionais niao verbais. Sintonia: ouvir
com total receptividade; sintonizar-se com o outro.
Precisdo empadtica: compreender os pensamentos,
sentimentos e intengdes de outra pessoa. Cognicao
social: saber como funciona o mundo social.

A segunda categoria dentro da inteligéncia social € a apti-
dao social e baseia- se “na consciéncia social para permitir
interagdes tranquilas e eficazes”. Inclui: “Sincronia: inte-
ragir calmamente no nivel ndo verbal. Apresentacio pes-
soal: apresentar-se de maneira eficaz. Influéncia: moldar o
resultado das interagdes sociais. Preocupacdo: importar-se
com as necessidades alheias e agir de acordo”.

Interligadas a estas consideracdes estdo as de Gardner (2009,
p- 41) onde um terceiro grupo de inteligéncias tem desperta-

do grande interesse e envolve conhecer os seres humanos. E
o grupo das inteligéncias interpessoal e intrapessoal.

Utilizamos a nossa inteligéncia interpessoal para
discriminar uma pessoa de outras, compreender
suas motivagdes, trabalhar efetivamente com elas
e, se necessdrio, manipuld-las. A inteligéncia in-
trapessoal, seu complemento, € dirigida para den-
tro de nds. A pessoa intrapessoalmente inteligente
possui um bom modelo funcional de si mesma, é
capaz de identificar sentimentos, objetivos, medos,
forcas e fraquezas pessoais e pode, nas circunstan-
cias mais felizes, usar esse modelo para tomar de-
cisdes sensatas em sua vida. Gardner (2009, p. 49)

Lidar com as habilidades humanas no mundo dos rela-
cionamentos ou nas relagdes interpessoais faz com que o
cérebro capte varios sinais a ponto de exaustdo cognitiva.
Goleman (2013, p. 77) mostra de forma cientifica que: “os
sinais de fadiga mental, como uma queda na efetividade
e um aumento da distrac@o e da irritabilidade, significam
que o esfor¢o necessdrio para manter o foco esgotou a gli-
cose que alimenta a energia neural”.

O aprendizado que vem de Hanson e Mendius (2012, p.
219) mostra que “a atengdo plena leva a sabedoria, e a
melhor maneira de aprimorar tal estado € a meditacao”.

O antidoto para a fadiga da atencao: “¢ o mesmo para a fadi-
ga fisica: descansar”. Para descansar um musculo mental Go-
leman (2013, p. 77) d4 a explicagdo: “Tente trocar do esforgo
de controle descendente para atividades mais passivas as-
cendente, fazendo uma pausa relaxante num ambiente tran-
quilo”. Nessa perspectiva Hanson e Mendius (2012, p. 112)
apontam pontos-chave para exercitar esta pausa relaxante:

O modo mais eficiente de usar a conexdo corpo-
-mente em prol da satide fisica e mental € pelo con-
trole do sistema nervoso autdbnomo (SNA). Toda
vez que o SNA for acalmado por meio de estimu-
lacdo do sistema nervoso parassimpdtico (SNP),
levara o corpo, cérebro e a mente cada vez mais em
direcdo ao bem estar e a paz interior.

Outras possibilidades mostradas foram: relaxamentos,
grandes exalacdes, toque dos labios, consciéncia em rela-
¢do ao proprio corpo, imagens, meditacio e outros meios.
A meditacdo, por exemplo, segundo os autores, ‘“‘aumenta
a massa cinzenta nas regides do cérebro envolvidas com
atencdo, compaixdo e empatia, além de auxiliar na recu-
peracdo de vdrias doengas, fortalece o sistema imunoldgi-
co e melhora a 4rea psicoldgica”.

Além desses exemplos ha também no relaxamento a
possibilidade de criar uma sensacdo de maior seguranca
que ajuda a controlar a tendéncia intrinseca de antecipar
e reagir exageradamente a ameacas. Goleman (2013, p.
202) mostra que:

Praticamente qualquer variedade de meditacdo, em
esséncia, recicla nossos habitos de atencdo — es-
pecialmente a rotina-padrdo de uma mente diva-
gando. Quando trés tipos de meditagdo foram exa-
minados — concentragdo, geracdo de bondade e
consciéncia aberta —, todas as técnicas acalmaram
as dreas da divagacdo da mente.

E Hanson e Mendius (2012, p. 112) completam mostran-
do que “buscar protecdo e conforto no que seja considera-
do um reftigio deixa a pessoa renovada”.

ACOES TRANSFORMADORAS

Dando continuidade as diferenciagdes entre os dois tipos
de mindset, Dweck (2017, p. 49) coloca alguns exemplos
de situacdes em que as criangas com mindset fixo comen-
tam sobre notas ruins em contraposi¢do as de mindset de
crescimento. E possivel notar que muitos culparam suas
capacidades: “Sou o0 mais burro, ou Nao dou para mate-
matica. E muitos ocultaram seus sentimentos, culpando
outra pessoa: [O professor de matemadtica] € um gordo sa-
fado [...] e [o professor de inglés] € porcalhdo. Ou ainda:
O professor € um drogado”.

Ja os alunos de mindset de crescimento, ao contrario, mobili-
zaram seus recursos para o aprendizado. Disseram-nos que as
vezes também se sentiam sobrecarregados, mas sua reacio era
resistir e fazer o que fosse necessdrio. (Dweck, 2017, p. 49).

Richard Davidson apud Goleman (2013, p. 176) desco-
briu que “‘quando estamos num animo otimista e energiza-
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do, a area pré-frontal esquerda do nosso cérebro € ativada.
No nivel neural, o pensamento positivo reflete por quanto
tempo conseguimos manter essa perspectiva”. Como esta
pesquisa busca entender a configuracdo da mente em rela-
¢do ao aproveitamento total da aprendizagem com vistas
ao grande potencial existente nas criangas foi-se em busca
de assuntos cujo teor narrasse o envolvimento do cérebro
em situacgdes diversas de transformacao.

Goleman (2019, p. 60) esclarece a meng¢do dos “memes”,
tao divulgados nas midias que significa “ideias que se dis-
seminam de mente para mente, de forma muito parecidas
como fazem as emocdes. A nogio de um meme tem por
modelo o gene: uma entidade que se duplica ao ser trans-
mitida de uma pessoa para outra”.

Nota-se que este termo representa ideias de impacto e configu-
ra as mentes levando as pessoas a agirem de maneira especifi-
ca. De acordo com Goleman (2019, p. 61) “os memes parecem
adquirir poder do atalho, por meio de sua associacdo com for-
tes emocdes. Uma ideia € importante para nds na medida em
que nos instiga e € exatamente isso que as emocoes fazem”.

Outra impressdo de meme fornecida pelo autor € que “tal-
vez um dia os memes possam vir a ser entendidos como
neurdnios-espelho em acgdo. Seu registro inconsciente rege
boa parte do que fazemos, principalmente quando estamos
no piloto automatico”.

Inimeras pesquisas foram realizadas e a de Tabacow (2006, p.
106) baliza-se com os objetivos especificos, que propdem en-
tre outras coisas, 0 aproveitamento de estratégias que motivem
uma acdo transformadora no cérebro. Para Tabacow ““o conti-
nuo exercicio aumenta as conexdes neurais e, por conseguinte,
consolida as memorias de longo prazo”. Desta forma consente
que os individuos tenham um acesso mais rpido as informa-
¢Oes ja obtidas, organizadas e aprendidas na forma de conheci-
mento e que € a base para novas informacdes cognitivas.

Levando em conta os aspectos da neurociéncia em agdes
transformadoras cabem aqui as palavras de Tabacow
(2006, p. 105) quando aponta que “para desenvolver as in-
teligéncias € necessdrio exercitar o cérebro, isto €, aumen-
tar ou fortalecer suas conexdes neurais”. Existem vdrios
tipos de abordagem para se compreender a inteligéncia e
Gardner em sua teoria das Inteligéncias Multiplas cola-
bora grandemente para que os individuos sejam conside-
rados inteligentes em diversas situa¢des que ndo sé as de
célculo e linguagem. De acordo com Gardner, 2005 apud
Tabacow (2006, p. 167), cada inteligéncia apresenta uma
forma distinta de representacio mental.

Ja para Papalia et al. (2006,p.43) o desenvolvimento depende
de histdria e contexto. “Cada pessoa desenvolve-se dentro de
um conjunto especifico de circunstancias ou condigdes defi-
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nidas por tempo e lugar. Os seres humanos influenciam seu
contexto histdrico e social e sdo influenciados por eles”. Pa-
palia et al. (2006,p.43) também confere ao desenvolvimento
atributos multidimensionais e multidirecionais:

O desenvolvimento durante toda a vida envolve um
equilibrio entre crescimento e declinio. Quando as
pessoas ganham em um aspecto, podem perder em
outro, e em taxas varidveis. As criancas crescem So-
bretudo em uma dire¢o - para cima - tanto em tama-
nho como em habilidades. Na idade adulta, o equi-
librio muda gradualmente. Algumas capacidades,
como vocabuldrio, continuam aumentando; outras,
como a capacidade de resolver problemas desconhe-
cidos podem diminuir; alguns novos atributos como
pericia, podem aparecer. As pessoas procuram maxi-
mizar ganhos e minimizar perdas aprendendo a admi-
nistra-las ou compensa-las.

Como o desenvolvimento humano € muito complexo os estu-
dos e as pesquisas nunca terminam e para mudar o comporta-
mento ou configurar a mente sao necessdrios muitos treinos.
O otimismo € um estado emocional que modifica o cérebro
para que o individuo aprenda a reinterar atitudes positivas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em todos os discursos sobre as reformulagdes do cérebro e
suas produgdes foi possivel verificar que as estratégias sdo
as mais diversas e todas tém o propdsito de melhorar o in-
dividuo enquanto ser social. Esta pesquisa possibilitou es-
tabelecimento de conexdes entre o processo de restauracdo
cerebral e suas interacdes e influéncias nos esclarecimentos
de uma psicologia sustentdvel e que justificou os estudos da
educacfo e da mente, esbocados no inicio da pesquisa na
evidéncia do aprendizado.

Este assunto “mindset” chega até o publico como uma crenca
que pode mudar a vida e juntamente com outras obras que
foram inseridas como agregadoras de conhecimento foi pos-
sivel posicionar o leitor sobre os aprendizados do cérebro.

Os resultados obtidos foram satisfatérios gracas a uma
fundamentacdo de qualidade e vontade de trazer aos
meios educacionais a esséncia das mudancas a que se
refere esse mindset de crescimento. Os resultados advin-
dos dos objetivos propostos conquistaram espago espe-
rado apostando que mudar vale a pena.

Em resposta ao questionamento de como desenvolver e in-
corporar o mindset como ferramenta para o desenvolvimen-
to mental a pesquisa tomou rumo distinto quando tratou de
verificar outras ramificacdes em relaciio a abordagem dos
tipos de inteligéncia.



Configurar a mente € o caminho e o &xito consiste em
valorizar, conservar e ampliar o conhecimento que mo-
tivem uma aglo transformadora no cérebro como foi
apontado nos objetivos. Além disso, o aprendizado para
alterar estados cerebrais negativos em positivos e a pro-
mog¢do da autoestima dos individuos foram realmente
baseados no aspecto socioemocional com énfase na inte-
ligéncia social, fato que justificou este trabalho.

No mundo educacional o estudo do mindset atua como alian-
¢a da evoluc@o cientifica no contexto cultural e tecnoldgico e
a bibliografia pesquisada conseguiu unir as ideias sobre cada
um dos segmentos. Espera-se que sejam internalizados os de-
safios e aprendizados assim como o entusiasmo, otimismo e
a consciéncia social consintam interagdes eficazes.

Esta pesquisa sugeriu que a competéncia exigida aos educa-
dores viesse acompanhada de dedicagio e o resultado deseja-
do € que possam aprender a obter melhores efeitos ao contar
com os subsidios desta ciéncia, que resultados positivos se-
jam fontes de motivac@o nos ajustes de seus potenciais € na
forma com que as competéncias cognitivas sdo empregadas.

E possivel dizer que estas expressoes do mundo contem-
poraneo cujo significado foi esmiugado neste artigo po-
dem trazer contribui¢des significativas para o universo
educacional e podem contribuir também para endossar a
importancia do individuo e as relagdes com seu cérebro,
seu bem estar, a necessidade de didlogo, mais afeto, re-
conhecendo que tanto aspectos psicoldgicos quanto so-
cioculturais sdo modificados com as transformacdes que
a aprendizagem humana envolve.
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NORMAS PARA PUBLICACAO
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1. Resumo em Lingua Portuguesa, contendo 100 pala-
vras, referéncias do autor (institui¢do, cargo, titulagio
e endereco eletronico);

2. Resumo em inglés ou espanhol;
3. Palavras-chaves: até cinco;

4. Redacdo em lingua portuguesa, digitacdo em folha
formato A4, Word for Windows, fonte Time New Ro-
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laudas; as traducgoes de documentos e textos cldssicos e
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das, as resenhas até 03 (trés) laudas, e os relatdrios de
trabalho de campo até 15 (quinze) laudas, incluindo-se
nessas delimitacdes as tabelas, quadros, graficos, figu-
ras, fotografias e referéncias bibliograficas que fizerem
parte dos textos.

6. Apresentar notas de rodapé (se necessario) numera-
das em algarismos ardbicos;

7. As citagdes e referéncias bibliograficas devem
obedecer ao padrdo estabelecido pela Associacdo
Brasileira de Normas técnicas (a mais atualizada),
para referenciamento de livros, revistas, suportes
eletronicos e outros multimeios, disponiveis no site
www.abnt.org.br
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tos autorais.
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revisdo textual, que € de responsabilidade de seus au-
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13. Informacdes sobre o periddico podem ser solicita-
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