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Docéncia: a pratica educativa
frente as mudancas

Roberto Luis de Oliveira Junior

RESUMO

Existem uma série de questionamentos ao modo do ensino
da escola nos dias atuais, pois parece estar para atender
as demandas da sociedade capitalista onde o individuo se
torna alienado. A origem e a constru¢do do conhecimento
tém um sentido para os homens e se realiza mediante a
acdo destes na edificacdo da propria existéncia, da prépria
historia, onde suas agdes, relacionadas as suas vidas e as
suas necessidades, tornam-se significativas, a profissao
docente apresenta especificidades que nos parecem dife-
rencid-la das demais, como a especificidade académica,
que trata dos saberes e do saber fazer, que remete a trans-
missdo, ao ensino de conhecimentos, técnicas € seu em-
prego, o profissionalismo.

PALAVRAS-CHAVES: Docente. Educacdo. Mu-

dancas.

INTRODUCAO

A educagdo deve mudar o foco do aprendizado para o
trabalho, diante dos paradigmas educacionais traz a con-
cepg¢ao do homem da sua totalidade, com a construgio do
individuo para a pratica da cidadania, por outro lado, apa-
rece a concepcdo de um sistema produtivo, concentrado
nos interesses econdémicos, no qual o educador deve re-
pensar sua atuacdo em sala de aula.

Tomando como pressuposto a produgdo capitalista, € co-
locado que a reproducio das relacdes capitalistas, da-se
por conta do sistema produtivo, e este, possui a fungdo
de educar o trabalhador nas relagcdes que lhe interessem,
portanto nas relacdes de producio determinada pelo siste-
ma, a questdo da qualificagdo demonstra a exploragdo do
trabalho humano e sua alienacdo. (FERRAZ, 2013).

A justificativa do trabalho e as muitas contradicdes entre
as politicas de educag@o e as préticas do docente, no qual
aparece sempre novos conceitos para o profissional dentro
da educag@o, ndo focando em uma construcdo de conheci-
mento uteis para a sociedade.

Diante disso, qual € o novo papel do docente do século
XXI nos enfrentamentos dos acontecimentos sociais?

O objetivo do trabalho € analisar a educagdo com foco na
construc¢do do conhecimento e analisar o docente frente as
mudangas sociais e educacionais.



DESENVOLVIMENTO

EDUCACAO COM FOCO NA
CONSTRUGCAO DO CONHECIMENTO

Guimariées [et al] (2014) considera que a escola €, como
qualquer outra institui¢do social, semeadora de saberes e
ideologias e o professor ndo € mais visto como um trans-
missor de conhecimento e sim como um gestor de conhe-
cimento, alguém que da a dire¢do na aprendizagem e na
relacdo da escola com esse aluno.

Deste modo, conforme Guimaraes [et al] (2014) ha ques-
tionamentos ao modo do ensino da escola nos dias atuais,
pois parece que esta estar para atender as demandas da
sociedade capitalista onde o individuo se torna alienado,
ou seja, habilitados a serem comandados sem questiona-
mentos, se tornando mais rapido produto do seu trabalho
considerado normal.

De acordo com Tinoco, Domingues e Martins (2008) o
processo de producdo do conhecimento implica em uma
trajetdria que se estabelece por uma agfo intencional de
sujeitos em uma relacdo desses sujeitos com o objeto, no
qual o objeto do conhecimento € a prépria realidade dos
homens, considerando que esta se constitui no resultado
da atividade transformadora humana que envolve uma
acdo com um fim predeterminado, deste modo, ndo € um
processo dicotdomico, ocorre mediante um movimento
dialético que envolve as relagdes sociais, politicas, eco-
ndmicas e culturais, as significacdes e representagdes que
fundamentam a histdria, onde os sujeitos atuam nessa pro-
ducdo como agentes, portanto, todos se educam de forma
coletiva na producio histérica e social de sua existéncia.

Logo, conforme Tinoco, Domingues e Martins (2008)
o processo de produg¢do dos conhecimentos, onde os
homens se formam e se constroem coletivamente que
ocorre mediante o desenvolvimento da aprendizagem,
s6 € possivel pela praxis humana, o movimento dialéti-
co constante e relacional entre o fazer e o refletir sobre
esse fazer, criando uma premissa, os homens produzem,
transformam e promovem novas acdes e saberes conec-
tados ao movimento da histéria.

Dessa forma a origem e a construgdo do conhe-
cimento t€ém um sentido para os homens e se
realiza mediante a acdo destes na edificacdo da
propria existéncia, da prépria histéria, onde suas
acoes, relacionadas as suas vidas e as suas neces-
sidades, tornam-se significativas. Essas a¢des em
movimento de integragdo com bens naturais, ma-
teriais, histéricos e culturais ja produzidos e na
elaboracd@o de novos bens, ndo somente encerram
um modo de ser e de viver, mas perpetuam-se a
cada nova geragdo humana. (TINOCO; DOMIN-

GUES; MARTINS, 2008, p. 2).

Desta forma, conforme Kuenzer (2010) cabe aos educa-
dores, dada a especificidade de sua funcao, fazer a leitura
e a necessdria andlise deste projeto pedagdgico em curso,
de modo a, tomando por base as circunstancias concretas,
participar da organizacio coletiva em busca da constru-
¢do de alternativas que articulem a educacdo aos demais
processos de desenvolvimento e consolidagio de relagdes
sociais verdadeiramente democrdticas.

O que confere, pois, especificidade a fungido do
educador € a compreensdo histérica dos processos
pedagdgicos, a producdo tedrica e a organizagio de
praticas pedagdgicas, para o que usard da economia
sem ser economista, da sociologia sem ser socidlo-
g0, da histéria, sem ser historiador, posto que seu
objeto sdo os processos educativos historicamente
determinados pelas dimensdes econdmicas e sociais
que marcam cada época. (KUENZER, 2010, p. 3).

Kuenzer (2010) coloca que o educador ndo € apenas um
distribuidor dos conhecimentos socialmente produzidos,
pois hd na especificidade de sua funcdo uma forte exigén-
cia de producio da ciéncia pedagdgica, cujo objeto sdo as
concepgoes e as praticas pedagodgicas escolares e nao-es-
colares determinadas pelas relagdes sociais e produtivas e
seus respectivos fundamentos.

Prado (2013) coloca que a profissdo docente apresenta es-
pecificidades que nos parecem diferencia-la das demais,
como a especificidade académica, que trata dos saberes e
do saber fazer, que remete a transmissdo, ao ensino de co-
nhecimentos, técnicas e seu emprego, o profissionalismo
e por outro lado, hd a especificidade pedagdgica e huma-
nista, remitindo a vocag@o do formar cidaddos pensantes
transformadores de realidades.

Prado (2013) considera que, ao refletir sobre a fungio do
professor como um profissional da educagdo que contribui
para uma transformacao qualitativa da sociedade, ha de se
considerar a presenca da responsabilidade politico-social
na docéncia, haja vista que, a formacdo do cidaddo per-
passa pela dimensao da formag@o politica, pois esta propi-
cia formar cidad@os criticos e transformadores.

Prado (2013) considera que a competéncia estd na capa-
cidade do sujeito para mobilizar saberes, conhecimen-
tos, habilidades e atitudes, resolver problemas e tomar
decisdes adequadas e ndo no fato de alguém possuir um
elevado nimero de saberes ou competéncias, ou seja,
possuir conhecimentos ou capacidades especificas nao é
garantia de que um profissional seja “competente”, por-
que apesar de muitos profissionais possuirem conheci-
mentos e capacidades importantes, nem sempre sabem
mobilizd-los de modo adequado no momento oportuno
levando em consideragdo o contexto atual.
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Estes conhecimentos tem se tornado como desafio
a ser vencido pelo professor a fim de que este se
torne um profissional competente, o que no contex-
to educativo atual comporta da sua parte, ter a ca-
pacidade de articular, mobilizar e colocar em ag¢do
os conhecimentos adquiridos, as habilidades e os
valores necessdrios pautados nos pilares da educa-
¢do para que obtenha um desempenho eficiente e
eficaz das atividades que a natureza do seu trabalho
requer. Sdo estas competéncias e o desenvolvimen-
to pessoal que no decurso da formacgdo devem ser
estimulados numa perspectiva critico-reflexiva que
o levard o professor a compreender as suas respon-
sabilidades. (PRADO, 2013, p. 10).

Desta forma, a pedagogia tradicional, conforme Kuenzer
(2010) € principio educativo organico ao modo anterior
de producdo de mercadorias, ja ndo da conta de atender
as novas demandas de educacdo do trabalhador, pois com
as novas bases materiais de produgdo, por sua vez, vao
gestando suas novas formas pedagdgicas no nivel das rela-
¢des sociais mais amplas, que vao educando o trabalhador
e o cidaddo, daf surge um novo principio educativo, no da
cabeca dos educadores, mas da pratica social e produtiva
com suas novas determinagdes.

Prado (2013) coloca que durante os dltimos anos tem cres-
cido as exigéncias do mercado produtivo no que se refe-
re a formacg@o e qualificag@o dos seus recursos humanos,
mas a velocidade com que se processa o desenvolvimento
tecnoldgico e as alternativas de qualificacio profissional
dos individuos com que a escola se prepara tem levado
o Estado a provocar mudangas significativas no sistema
educativo, porém, essas mudancas ndo t€m atingido um
patamar que atenda a velocidade do desenvolvimento.

O trabalho docente € efetiva¢@o da tarefa de ensinar.
Nela esta presente a pesquisa utilizada para a pro-
duciio de conhecimentos. E necessario que no de-
senvolvimento desse trabalho o professor utilize dos
processos de reflexdo que sdo necessarios na pratica,
para a mudanga da prépria prética, pois todos devem
promover mudangas. (LOPES, 2014, 227).

Lopes (2014) coloca que o século. XXI inicia com um
conjunto de politicas educativas europeias, sustentadas
numa sociedade e economia baseadas no conhecimento,
nos quais as politicas visam promover, entre outras finali-
dades, a aprendizagem ao longo da vida como contributo
de promog¢do da igualdade de oportunidades, do cresci-
mento econémico e do progresso.

Lopes (2014) considera que o trabalho docente € efetiva-
¢do da tarefa de ensinar, pois nela estd presente a pesquisa
utilizada para a produc@o de conhecimentos, ou seja, € ne-
cessdrio que no desenvolvimento desse trabalho o profes-
sor utilize dos processos de reflexdo que sdo necessarios
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na pratica, para a mudanga da propria pratica, pois todos
devem promover mudangas.

Prado (2013) coloca que a formagdo inicial e continuada
do professor € o primeiro passo para vencer os desafios da
educac@o contemporinea e deve ser vista como uma ne-
cessidade de mudanca do paradigma de ensino, um mode-
lo passivo, baseado na aquisicdo de conhecimentos, para
um modelo baseado no desenvolvimento de competéncias
e competéncias que atendam as necessidades dos alunos,
levando em conta as mudancas aceleradas da sociedade
em que este estd inserido, com a finalidade de o levar a
aprender, a adquirir competéncias, a aprender a aprender.

DOCENTE FRENTE AS MUDANCAS
EDUCACIONAIS E SOCIAIS

De acordo com Nunes e Oliveira (2016) se nao houver
constante qualificacido docente, o professor pode perder o
entusiasmo pela profissdo, assim, sem a realizac@o de estu-
dos sistemdticos com vista ao desenvolvimento profissio-
nal, o professor ndo consegue estabelecer e manter a ca-
pacidade de analisar as mudangas educativas, além de ter
dificuldade de adaptar-se as novas exigéncias da educagio
contemporanea.

Logo, conforme Nunes e Oliveira (2016) a posicao ocupada
pelo professor na sociedade atual termina por absorver as
representacdes que sdo estabelecidas sobre este ramo pro-
fissional tanto por outros sujeitos sociais como pelo préprio
professor, trazendo como resultado a construgcdo de uma
identidade profissional docente.

As constantes mudangas que o mundo viveu nas
ultimas décadas, sobretudo no que se refere ao de-
senvolvimento cientifico e tecnoldgico, com signi-
ficativa transformacao da base econdmica, ndo t€ém
sido assimiladas significativamente pelas institui-
¢odes formadoras de professores, no sentido de pro-
por e oferecer uma formagao inicial mais articula-
da com as transformacdes da sociedade. (NUNES;
OLIVEIRA, 2016, p. 3).

Nunes e Oliveira (2016) coloca que ao ser reivindicado par-
te do processo de escolarizagio a dimensao social e politica
da prética educativa, € possivel reconhecer a consequéncia,
a redefinicdo dos fins sociais da educacdo, ao desenvolvi-
mento cientifico e tecnoldgico das tltimas décadas, exige a
revisdo dos curriculos tanto da educagdo basica, como dos
proprios cursos de formacdo de professores, o que, desde a
ultima década, vem sofrendo atualiza¢des, de modo a con-
templar as demandas advindas do contexto local em que
cada escola se insere, como, por exemplo, politicas afirma-
tivas, acesso e inclusdo de pessoas com diferentes carac-
teristicas fisicas, sociais e intelectuais e as mudangas mais
amplas ocorridas no plano internacional.



Guimardes [et al] (2014) considera que a escola no contem-
poraneo tem uma fungdo democrética, possibilitando a to-
dos seus alunos de todas as classes sociais o desenvolvimen-
to intelectual a assimilagdo de conhecimentos cientificos
de modo a estarem preparados para a vida social, politica,
cultura e profissdo, sendo compreendida como um espago
para todas as criangas, onde cada uma tem direito a receber
a educacdo, o que lhe permita desenvolver-se harmoniosa-
mente, descobrindo e ampliando as suas potencialidades,
considerando condi¢des adequadas a aprendizagem.

Como resultado dessas mudangas, nos dias atuais a
escola, além de ter a funcdo de ensinar o conheci-
mento sistematizado, passa a ser responsabilizada
por desenvolver as habilidades sociais que tradicio-
nalmente eram consideradas encargo das familias,
uma vez que, para aquelas das classes populares, a
escola € importante dado seu cardter instrumental e,
mais do que isso, de formador de sujeitos politicos
os cidaddos. (GUIMARAES [et al], 2014, p. 6).

Desta forma, conforme Guimaraes (2014) [et al] o educa-
dor que tem a funcgdo de colaborar para que os alunos te-
nham uma visdo critica do mundo, levando-os a ter uma
postura autbnoma, sendo conveniente que haja uma ligacao
direta dessa instancia com o educando, o educador deve ter
a consciéncia de que ndo € o detentor do saber, e quando
adota essa postura cria-se um bloqueio na relagio profes-
sor-aluno, podendo ndo obter nada de produtivo, quando
relacionado a aprendizagem.

Kuenzer (2010) relata que as novas bases materiais que
caracterizam a producdo (reestruturagio produtiva), a eco-
nomia (globalizacdo) e a politica (neoliberal) trazem pro-
fundas implicagdes para a educacdo neste final de século,
uma vez que cada estdgio de desenvolvimento das forcas
produtivas gesta um projeto pedagdgico que corresponde as
suas demandas de formacao de intelectuais, tanto dirigentes
quanto trabalhadores.

Conforme Prado (2013) nas dltimas duas décadas muitas
transformagdes ocorreram no panorama da educagio bra-
sileira e na profissdo do professor, trazendo muitas sdo as
discussodes sobre a profissdo que esbarra em concepgdes
sobre e o trabalho que o professor exerce, muitas vezes,
relacionado a uma atividade meramente técnica, subordina-
da ao conhecimento produzido pelos cientistas, assim, sdo
concepgoes estao relacionadas a perspectiva

tradicionalmente praticada pelas institui¢des de formagao
de professores, que deixa evidente a dicotomia entre o tra-
balho docente em relacdo as atividades de pesquisa.

Prado (2013) coloca que o século XXI deixa evidente que
0s notdveis progressos cientificos, tecnoldgicos e economi-
cos ocorridos, relacionados a diferentes aspectos da globali-
zacdo, provocaram profunda mudanga ideoldgica, cultural,
social e profissional revelada em fendmenos de exclusdo

social, persistindo as desigualdades de desenvolvimento no
mundo, os paises que quiserem prosperar devem se com-
prometer com a educacdo e entender as transformacoes,
porque elas vao ditar as competéncias, exigidas ndo s6 em
conhecimentos e habilidades no trabalho, mas também re-
lacionadas ao cardter e a personalidade.

Como foco ainda da realidade da escola, admitindo
que esta exer¢a uma funcio ideoldgica sobre o in-
dividuo, preparando e enquadrando as contradi¢des
sociais a até certo ponto toma corpo a sua coisifica-
¢lo, dessa forma, as empresas constroem seu pro-
prio quadro profissional contando, sobretudo, com
os construtos ideoldgicos adquiridos na dindmica
da formag@o superior pelos egressos desses cursos.
Diante dessa realidade, surge a hipdtese que a re-
lacdo de educacio e trabalho tem exigido do traba-
Ihador um nivel de formacdo e qualificacio profis-
sional, com resultante na ascensdo socioecondmica
do individuo e que esta necessita da formagao espe-
cializada, que tem identidade com os interesses do
sistema produtivo. (FERRAZ, 2013, p. 3).

Desta forma, Lopes (2014) coloca que a constru¢@o de con-
ceitos e a estimulagdo do raciocinio devem, portanto, andar
de maos dadas, sem que uma se distancie muito da outra, no
qual o professor deve estar preparado para saber qual € este
ponto de equilibrio, ter autonomia para decidir, juntamente
com os alunos, a respeito do contetido a ser estudado, pois
ainda que tenha que seguir orienta¢des curriculares nacionais
e regionais, deve ser amparado legalmente nesta direcao.

O trabalho docente se constitui em um conjunto de
acoes especificas que, de acordo com o periodo his-
torico vigente, vai atender as necessidades e interes-
ses politicos, sociais, culturais e econdmicos que a
sociedade impde a educacdo. Na realizacdo de seu
trabalho, o professor passa por diferentes etapas que
representam exigéncias pessoais, profissionais, or-
ganizacionais, contextuais, psicoldgicas, etc., espe-
cificas e diferenciadas. (LOPES, 2014, p. 127).

Deste modo, Lopes (2014) coloca que vive-se em tempos de
uma acelerada transicao cultural, tempos estes em que a edu-
cacgdo e a aprendizagem assumem um papel social e profissio-
nal de primeira importancia. Importa, por isso, dispensar-lhe
uma atencdo redobrada, ndo bastando dizer que o docente foi
evoluido para a sociedade do conhecimento, que os sistemas
educativos e as escolas devem melhorar o seu desempenho,
porém todos podem intervir, criar e sustentar condi¢oes, estra-
tégias e oportunidades de aprendizagem nos diferentes con-
textos profissionais para que os resultados possam surgir.

Lopes (2014) coloca que uma interpretacdo concertada da
cultura colaborativa pode levar os professores a aceitar e com-
preender uma nova forma de trabalhar, a desenvolverem agdes
para a sua concretizacdo bem como, a assumirem o compro-
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