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A inclusao de alunos surdos nas
escolas oficiais de sao paulo

Vania Bicudo Bueno

RESUMO

O objetivo desta pesquisa € elucidar o sentido da inclu-
sdo, como inovagdo, tornando-o compreensivel, aos que
se interessam pela educacdo como um direito de todos,
que precisa ser respeitado. Pretendemos também de-
monstrar a viabilidade da inclusdo pela transformacdo
geral das escolas, visando a atender aos principios deste
novo paradigma educacional.

Serd apresentada a necessidade da utiliza¢do da Lingua
de Sinais na Rede Regular de Ensino e das dificuldades
encontradas na inclusdo do aluno Surdo nesta mesma
rede, tal como, a falta de preparacdo dos educadores e
a falta de conscientizacdo da sociedade num todo. Foi
utilizada pesquisa bibliografica além de discussdes re-
centes que tratam do assunto, pois o aspecto principal
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da pesquisa refere-se 4 forma de comunicacdo utilizada
pelos alunos surdos, sendo que a comunicacdo adequada
¢ da Lingua de Sinais.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusio. Inovacio. Formagio.

INTRODUGCAO

Neste trabalho serd abordado o termo inclusdo, que tem
sido, em muitos casos, depreendido de forma errdnea,
apenas como insercao com outros € ponto final. A inclu-
sdo € antes de tudo um procedimento de autoandlise, de
vasculhar no outro o que ele tem a nos oferecer, a forma
como Ve a vida, as coisas e as pessoas. Em uma atmosfera
inclusiva, todos os atores sociais sdo diferentes em busca
de objetivos comuns, somos destinados a0 mesmo insu-
cesso, mas também possuimos a dimensdo de realizacdes
em grupo se todos se unirem por um lugar comum a todos.

Quando o assunto € inclusdo, ndo podemos esquecer as
possibilidades de desenvolvimento dos individuos e de
sua participagdo, como cidadios. Temos a necessidade de
levar em conta os distintos modos de vida, que perpassam
desde as condigdes materiais até as formas de sistematiza-
¢do presentes em cada grupo.

No decorrer desta pesquisa serd tratada a funcdo da es-
cola, da familia e dos professores em relacdo ao surdo de
maneira real e concreta. Assim, falar sobre um surdo abs-
trato, como se essa palavra pudesse dizer tudo desse ser
humano, remete a uma caracterizacdo clinica, organica.
Os surdos sdo pessoas que possuem diferentes formas de
vida material e representam diferentes papéis sociais. Nao
se pode negar que, sem um aspecto imprescindivel ao ser
humano — a linguagem torna-se dificil abordar aspectos
gerais e particulares das relacdes humanas.

A pesquisa perscrutard sobre a inser¢ao do surdo na socie-
dade e o processo de construgdo social a qual este serd su-
jeitado, a énfase na importincia da formacdo docente para
uma verdadeira inclusdo social das pessoas surdas, com o
objetivo de participacdo social efetiva, as escolas precisam
organizar-se, considerando trés critérios: a interac@o através
da lingua de sinais, a valorizagdo de conteudos escolares
e a relagd@o conteddo cultura surda e o sucesso do surdo a
sociedade quando tem seus direitos respeitados.

1. CONCEITUANDO A INCLUSAO

Frente as mudancas evolutivas da sociedade, nasce uma
nova dindmica, a da incluséo, resultado de uma visao social,
de um mundo que zela pela democracia, no qual h4 neces-
sidade de respeitar direitos e deveres. A limitacdo da pessoa
ndo faz seus direitos diminuirem: sdo cidadios e integrantes
da sociedade como qualquer outro. E 0 momento da prepa-
racdo da sociedade para lidar com a diversidade humana.
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A sociedade inclusiva € aquela que se abre a todos, que
estimula a participag@o de cada um e aprecia as diferen-
tes experi€ncias humanas, e reconhece o potencial de todo
cidadio, por isto o respeito ao préximo nao importando
0 sexo, a idade, as origens étnicas, a opg¢ao sexual ou as
deficiéncias € primordial.

O principal objetivo desta sociedade € oportunizar igual-
dade para que cada ser seja autdnomo e autodeterminada.
Destarte, a sociedade inclusiva € democratica, legitima to-
dos os seres humanos como livres e iguais e com direito a
exercer sua cidadania. Ela €, portanto, fraterna: busca to-
das as camadas sociais, atinge todas as pessoas, sem exce-
¢do, respeitando-as em sua dignidade. Mas, para que uma
sociedade se torne inclusiva, € preciso cooperar no esforco
coletivo de sujeitos que dialogam em busca do respeito, da
liberdade e da igualdade.

Segundo o Parecer n. ° 17/2001 do Conselho Nacional de
Educacdo (BRASIL, 2001), instituiu as Diretrizes Nacio-
nais para a Educacdo Especial na Educagao Bésica, pode-
-se considerar como alunos com necessidades educativas
especiais aqueles que:

apresentam, durante o processo ensino-aprendiza-
gem: dificuldades acentuadas de aprendizagem ou
limitagdes no processo de desenvolvimento que
dificultem o acompanhamento das atividades cur-
riculares, compreendidas em dois grupos: aquelas
ndo vinculadas a uma causa organica especifica;
aquelas relacionadas a condicdes, disfuncdes, li-
mitacdes ou deficiéncias; dificuldades de comu-
nicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos alunos,
demandando a utilizacdo de linguagens e cédigos
aplicdveis; altas habilidades/ superdotacdo, gran-
de facilidade de aprendizagem dominando rapida-
mente conceitos, procedimentos e atitudes. (CNE/
CEB/MEC, Resolucio n. ©2/2001, art. 5.°).

2. O PAPEL DA ESCOLA NA PERSPECTI-
VA DA INCLUSAO

A principal meta da inclusao € tornar o individuo dotado
de competéncias e autonomia, mas o reveés disto € propor-
cionar um modelo assistencial e dependente. Infelizmente
as perspectivas tradicionais na educacgio de pessoas com
necessidades educativas especificas, ainda se orientam por
conseguir alcangar comportamentos sociais controlados,
quando deveriam ter como objetivo que essas pessoas ad-
quirissem cultura suficiente para que pudessem conduzir
sua prépria vida.

A concepg¢ao pedagdgica dos profissionais, € que as crian-
cas com necessidades educativas particulares sdo os Uni-
cos responsdveis por seus problemas de aprendizagem,
mas dificilmente sdo questionados o sistema escolar e a
sociedade. Considerando o fracasso na aprendizagem as



proprias criangas com deficiéncia e ndo ao sistema, pensa-
-se que sdo eles e ndo a escola quem tem que mudar.

E um paradigma baseado na insuficiéncia, que condiciona
o destaque no que a crianga ndo sabe fazer do que aquilo
que ela pode realmente executar. Assim, esse modelo tor-
na-se central na necessidade do especialista, e se busca
um modo terapéutico de intervir, como se a resolug¢do dos
problemas da diversidade estivesse sujeita a formagao de
especialistas que se fazem profissionais da deficiéncia.

A escola inclusiva € aquela onde o padrdo educativo subs-
titui essa ldgica e proporciona, em primeiro lugar, o es-
tabelecimento de ligagdes cognitivas entre os alunos e o
curriculo, para que obtenham e desenvolvam estratégias
que lhes permitam resolucdo de problemas da vida coti-
diana e preparacdo para aproveitamento das oportunida-
des que a vida lhes forneca. As vezes, essas oportunidades
lhes serdo dadas, mas, na maioria das vezes, terdo que ser
construidas e, nessa construgdo, as pessoas com deficién-
cia tém que participar ativamente. Urge a necessidade da
criacdo de uma cultura particular de incluir com eficién-
cia, uma vez que cada escola se programa de uma forma.

Segundo Rosa, a escola inclusiva tem sua prépria cultura
e valores:

A escola tem se mostrado uma instituicdo social
fmpar no projeto de modernidade. Embora nao
sendo tnica, ela tem ocupado posi¢do central na
sociedade, assumindo uma centralidade que a tem
levado, ndo ao exercicio de fun¢des subordinadas
em relacdo a outras institui¢des, mas ao exerci-
cio de manter relacdes de reciprocidade com as
outras instituicdes sociais, participando da forma-
¢do dos novos valores da sociedade. A partir de
uma cultura que € muito prépria de cada unidade
escolar, a escola tem sido responsdvel por contri-
buir para a criacdo de outro tipo de homem. Um
homem novo para uma sociedade moderna. Uma
sociedade em que a passagem pela escola torna-
-se uma das marcas de todo e qualquer individuo,
acabando por tornar-se parte constituinte de sua
identidade. (2003, pagina 34)

A cultura da diversidade € um processo de aprendizagem
permanente, onde todos devem aprender a compartilhar no-
vas concepgdes e novos comportamentos de relagdes inter-
pessoais. A cultura da diversidade € uma nova maneira de
educar que parte do respeito a diversidade como valor.

3. POTENCIALIZANDO O CURRICULO
PARA UMA INCLUSAO EFICIENTE

Potencializar a inclusdo do aluno com necessidades espe-
ciais no ensino regular acredita-se que s6 terd os efeitos
desejados se, essa inclusdo tiver como ila¢ao a integragao,

e se for consentida por toda a comunidade escolar. Sabe-
-se que os propdsitos da inclusdo do aluno com necessida-
des educativas especiais na escola, requer que se trabalhe
todo o contexto onde o processo deve ocorrer.

As teorias pos-criticas da educagio t€ém a visdo de vérias
contribuicdes nesse sentido. Silva (1999) ao comparar as
conexdes entre curriculo e multiculturalismo, explicita o
sentido da diferenca e identidade, os vinculos entre conhe-
cimento, identidade e poder, permitindo que se aprofunde
na questdo da desconstru¢ao das narrativas e das identida-
des nacionais. A atitude racista, e porque nao dizer tam-
bém, a atitude discriminatdria ante alunos com necessida-
des educativas especiais, pode ser vista através das teorias
criticas da educag@o como o resultado de uma complexa
dindmica da subjetividade, que inclui contradi¢cdes, me-
dos, ansiedades, resisténcias e cisoes.

As teorias sdo abrangentes quando se trata desse trabalho,
desde que a inclusdo desse aluno no ensino regular € con-
cebida pela perspectiva da integracdo e a andlise do con-
ceito de diferenca, classificagcdo, enquadramento, identi-
dade e poder, proporcionado por essas teorias. O curriculo
pode ser concebido de outra forma.

4. ESCLARECENDO A DEFICIENCIA AUDITIVA

A deficiéncia auditiva, conhecida como surdez, é funda-
mentada na perda parcial ou total da capacidade de ouvir,
isto €, um individuo que manifeste um problema auditivo.
E a auséncia parcial ou total da audi¢do, ocasionada por
motivos genéticos, lesdo na orelha ou nas estruturas que
compdem o aparelho auditivo.

Quando a incapacidade de audi¢io atinge menos que 50
decibéis e pode ser sanada com aparelhos e acompanha-
mento terapéutico ela € considerada deficiéncia auditiva
moderada. Em graus mais avangados, como na perda au-
ditiva severa, a pessoa nao consegue ouvir sons abaixo dos
80 decibéis, e existe a profunda, ndo escutar sons emitidos
com intensidade menor que 91 decibéis, aparelhos e pré-
teses ajudam parcialmente, mas o aprendizado de Libras e
da leitura orofacial, sempre que possivel, € recomendado.

As perdas auditivas acima desses niveis sdo consideradas
casos de surdez total. Quanto mais grave for o grau de de-
ficiéncia auditiva, o individuo encontra muita dificuldade
de se apropriar da linguagem oral. E importante lembrar
que a perda da audicdo sé pode ser diagnosticada por um
médico especialista ou por um fonoaudidlogo.

E considerado surdo todo o individuo cuja audi¢io nio é
funcional no dia a dia, e considerado parcialmente surdo
todo aquele cuja capacidade de ouvir, ainda que deficien-
te, € funcional com ou sem prétese auditiva.

E necessdrio frisar a diferenca entre surdez e deficiéncia
auditiva. A primeira € congénita, o individuo nasce assim,
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por problemas genéticos, a segunda € adquirida por lesdes
ou doencas no decorrer da vida. Tendo a oportunidade de
utilizar aparelhos auditivos ou a intervencdes cirdrgicas,
dependendo do grau da deficiéncia auditiva, a fim de mi-
nimizar ou corrigir o problema.

5.AIMPORTANCIA DA LINGUA DE SINAIS

A Lei n. 10.436, de 24 de abril de 2002 regulamenta a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) abrindo novos ca-
minhos para a comunicagdo com pessoas que possuem
deficiéncia auditiva. Como qualquer outra lingua, a Libras
possui suas normas, padrdes e regras proprias.

Segundo Brito (1995), a estrutura da Libras € constituida
de parametros primdrios e secunddrios: configuracdo da
mao, ponto de articulagdo, movimento e disposicdo das
maos, orientacdo da palma das maos, regido de contato e
expressoes faciais.

As caracteristicas que trazem a defini¢cdo dos ajustes das
maos com os elementos do corpo, remetem a Libras uma
organizacdo dos movimentos gestuais e das expressoes
por ela divulgada.

A Libras precisa ser respeitada como lingua, pois se apro-
pria do mesmo papel da linguagem oral: a comunicag@o.
De acordo com Quadros (1997), elas t€m os mesmos ideais
e necessidades naturais e especificas dos seres humanos de
utilizarem um sistema linguistico para exprimirem convic-
¢oes, sentimentos e acdes. Dessa forma, a lingua de sinais
teve sua génese da necessidade dos surdos se comunicarem
e participarem como parte integrante do seu meio, uma vez
que apresentam dificuldades na aquisi¢ao da lingua oral.

6. A INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS NAS
ESCOLAS OFICIAIS DE SAO PAULO

A atual proposta da Educacio ainda ndo contempla garan-
tia e condicdes satisfatdrias para ser considerada efetiva-
mente “inclusiva”. Para que aconteca a educagdo inclusi-
va € necessdrio que haja educadores capacitados, escola
adaptada as necessidades desta crianca com deficiéncia,
que necessita de atendimento especializado, como a Se-
cretaria de Educacdo Especial (2004, p. 07) explicita:

[...] a escola, o espago no qual se deve favorecer
a todos os cidaddos, o acesso ao conhecimento e
o desenvolvimento de competéncias, ou seja, a
possibilidade de apreensdo do conhecimento his-
toricamente produzido pela humanidade e de sua
utilizagdo no exercicio efetivo da cidadania. E no
dia-a-dia escolar que criancas e jovens, enquanto
atores sociais, tém acesso aos diferentes conteu-
dos curriculares, os quais devem ser organizados
de forma a efetivar a aprendizagem. Para que este
objetivo seja alcancado, a escola precisa ser orga-
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nizada de forma a garantir que cada agdo pedag6-
gica resulte em uma contribui¢c@o para o processo
de aprendizagem de cada aluno.

Dessa forma, Mittler (2003) reflete, “[...] a criancas sdo
consideradas especiais apenas porque o sistema educacio-
nal até entdo ndo foi capaz de responder as suas necessida-
des”. E essencial que a institui¢iio educacional mantenha
atencdo aos interesses, caracteristicas, dificuldades e resis-
téncias apresentadas pelos alunos no dia-a-dia e ao longo
do processo de aprendizagem. Assim, o ambiente escolar
precisa propiciar um espaco aberto, acolhedor, preparado
e disposto a atender as peculiaridades de cada um.

Mazzotta (1998) ressalta a importancia de ndo segregar os
portadores de deficiéncia em:

Construir uma educagdo que abranja todos os
segmentos da populacdo e cada um dos cidaddos
implica uma ag@o baseada no principio da nao
segregacdo, ou, em outras palavras, da incluséo
de todos, quaisquer que sejam suas limitagdes e
possibilidades individuais e sociais. Todavia, para
a conquista da educagdo escolar que nio exclua
qualquer educando, particularmente os portado-
res de deficiéncia, € preciso que se entenda que
a inclusdo e a integracdo ndo se concretizam pela
simples extincdo ou retirada de servicos ou au-
xilios especiais de educagdo. Para alguns alunos
tais recursos continuam a ser requeridos no pro-
prio processo de inclusdo e integracdo, enquanto
para outros eles se tornam dispensdveis. O ponto
fundamental € a compreensao de que o sentido de
integragdo pressupde a ampliacdo da participagdo
nas situagdes comuns para individuos e grupos
que se encontram segregados. Portanto, € para
alunos que estdo em servicos de educacgdo espe-
cial ou outras situagdes segregadas que priorita-
riamente se justifica a busca da integracdo. Para
os demais portadores de deficiéncia, deve-se plei-
tear a educagdo escolar baseada no principio da
ndo segregacdo ou da inclusio.

Os alunos surdos carecem de metodologia, recursos dida-
ticos e equipamentos especiais para corrigir e desenvolver
a fala e a linguagem, para que, assim, a inclusdo tenha
cardter integral, resultando desde a estimulacdo essencial
até os graus superiores de ensino, integrando a educagio
especial ao sistema educacional hodierno que € o meio de
formar cidaddos conscientes e participativos.

A integracdo educativa deve proceder da possibilidade
que a sociedade proporciona a cada individuo, de assegu-
rar iguais direitos, mesmo com possibilidades diferentes,
baseadas em uma escola para todos, com total igualdade;
ou seja, para que a emancipagio do individuo seja alcan-
cada € necessdrio que ocorra a autonomia do educando.



Para que as escolas possam favorecer a inclusio dos sur-
dos hé necessidade de se adequar e de nova metodologia
no ambito educacional visando a possibilidade de distin-
tas maneiras de relacionamento, entre alunos surdos € os
demais membros da escola, incluindo todos que fazem
parte desse convivio didrio.

Para que se efetive uma inclusdo satisfatéria, € neces-
sario modificar as politicas de educacgio e, também, as
abordagens utilizadas em sala de aula; ou seja, o método
didatico-pedagégico, escolhidas pelas escolas, tendo em
vista que serd, a partir desses métodos, que os surdos e
os ouvintes poderdo dividir e trocar experiéncias. Serd a
partir dessa mudanca que a escola passa a ser efetivamente
inclusiva e possibilita a troca e o convivio entre os alunos,
independentemente de 0 mesmo ter ou ndo algum tipo de
deficiéncia, como faz referéncia a Secretaria de Educacio
Especial, (2004, p.09):

[...] a construcdo de uma escola inclusiva impli-
ca em transformacdes no contexto educacional:
transformacdes de ideias, de atitudes, e da pratica
das relagdes sociais, tanto no ambito politico, no
administrativo, como no didatico-pedagdgico.

7.0 PAPEL DA FAMILIA EM PROL DE UMA
INCLUSAO EFICIENTE

Reis (1997) comprovou em seus estudos que os pais te-
mem quando pensam nos obsticulos que os filhos sur-
dos passar@o para se comunicar efetivamente com outras
pessoas, consequéncia do direcionamento oral, clinico e
educacional inserido na vida da crianga surda.

E imprescindivel que os pais recebam orientagdes ade-
quadas referentes a importancia das LIBRAS para o de-
senvolvimento da crianga, sobre as possibilidades que
essa lingua oferece para a crianga se comunicar de ma-
neira clara, contar-lhes sobre suas brincadeiras, aprender
seus ensinamentos e adquirir conhecimento, com certeza
evitariam transtornos e prejuizos, e principalmente os
problemas emocionais a que estes sdo submetidos.

Aceitar a surdez e a LIBRAS € um passo muito impor-
tante tanto para crianga quanto a familia para que se
efetive a modalidade comunicativa. Este passo deve ser
dado o mais rdpido possivel, acarretando assim condi-
¢des de novas aquisi¢des, impulsionando seu desenvol-
vimento linguistico.

Dessa forma, a familia exerce papel determinante para
estabelecer a Lingua de Sinais, como lingua funcional
no discurso da crianca surda nos primeiros anos de vida.
Quando a criancga € isenta deste acompanhamento fami-
liar, apresentard, muitas vezes, resultados insatisfatrios
quanto ao desenvolvimento de linguagem e comunica-
¢do0, o que ird prejudicd-la emocionalmente. A familia

é o alicerce para a crianca e quando esta base ndo estd
firme advirdo consequéncias para o desenvolvimento,
gerando comportamentos agressivos e frustracdes.

Kyle (1999) considera a lingua de sinais algo natural para
o surdo, pois € assimilada de forma répida e esponténea,
por isso a crianga surda precisa ter acesso a lingua de
sinais 0 mais cedo possivel, antes mesmo do seu ingresso
na escola. Dai a necessidade de a crianga surda, filha de
pais ouvintes, bem como de sua familia ter contato com
adultos surdos, usudrios de lingua de sinais.

O bilinguismo estabelece o acesso da linguagem oral
e aos conhecimentos sistematizados, dando prioridade
a educacdo construida a partir de uma primeira lingua,
a de sinais, e consequentemente ocorrer a aquisicio da
segunda lingua, o portugués oral e/ou escrito. Fazendo-
-se integrar na comunidade surda. O trabalho bilingue
educacional respeita as particularidades da crianca sur-
da, estabelecendo suas capacidades como meio para essa
crianca realizar seu aprendizado.

A Educacdo Bilingue para os Surdos investiga a valida-
¢do da surdez sem pretender transformacdes culturais e
de identificacdo do sujeito surdo. Segundo essa proposta,
o individuo ao adquirir uma lingua natural € capaz de
se desenvolver plenamente, vivenciando, aprendendo e
se comunicando, além de se identificar com sua cultura.

Assim sendo, o paradigma bilingue linguistico e cultural
luta para que seja assegurado ao sujeito surdo o direito
de aprender a LIBRAS e que est4 o ampare, ndo s6 no al-
cance da segunda lingua majoritaria, mas que assinta sua
real integrac@o na sociedade, pois ao adquirir uma lingua
estruturada o surdo pode criar concepcdes e oportunida-
des, participando ativamente do convivio em seu meio.
Dentro dessa proposta, Lacerda & Mantelatto (2000)
afirmam que o bilinguismo visa a exposicdo da crianga
surda a lingua de sinais o mais precocemente possivel,
pois esta aquisicdo propiciard ao surdo um desenvolvi-
mento rico e pleno de linguagem e, consequentemente,
um desenvolvimento integral.

O maior beneficio do bilinguismo para o surdo € a apro-
priacdo de utilizar simultaneamente os mecanismos das
duas linguas adquiridas, mas € importante assimilar o
que Gées (1999) previne, quando se refere a limitacao
da surdez para o aprendizado da lingua oral. Conse-
guinte desse fato pode aparecer dificuldades quanto
ao seu uso, o que, porém, ndo impedi a aquisicdo em
alto nivel da modalidade escrita. Mas para que o indivi-
duo surdo seja consentido como bilingue € preciso que
ocorra primeiro a aceita¢io da LIBRAS pela sociedade,
na qual esta ndo € tida como lingua, e sim como “ges-
tos” e “mimicas”, desconhecendo-se sua composicao
linguistica, bem como seus constituintes fonoldgicos,
morfoldgicos e sintaticos.
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A linguagem, segundo Reis (1997), serd produzida nas inte-
racdes estabelecidas pela crianca, pois a aquisi¢io do sistema
linguistico surge da reorganizaco de seus processos mentais.
A autora também afirma que a linguagem apresenta grande
importancia na formacdo da consciéncia, promovendo a am-
pliacdo da percep¢io de mundo, assegurando o processo de
abstracdo e generalizacdo, sendo, entdo, o elo de transmissdo
de informac@o e cultura entre a crianca e o mundo.

Quando a pessoa surda sé convive com a comunidade ou-
vinte, e se isenta de contato com outros surdos, sua surdez
tende a ser ofuscada e depreciada. O estigma de deficiente
intensifica-se a cada dificuldade que essa pessoa ird en-
contrar para se igualar com o ouvinte. E importante que
o surdo se mantenha integrado em sua comunidade, se
relacione com seus pares, sem se isolar da comunidade
majoritaria. O objetivo dessa interacdo € a constituicdo da
identidade surda, de se aceitar como uma pessoa normal,
com potencialidades e limita¢Ges, apenas surda.

CONSIDERAGCOES GERAIS

A inclus@o que vem acontecendo atualmente, ndo passa
de uma integracdo unilateral, onde a escola ndo muda para
receber o surdo. O bilinguismo acredita numa proposta bi-
lateral. Onde o surdo se transforma para entrar na escola
e a institui¢do também para recebé-lo. J4 foi comprovado
pela neurolinguistica que a LIBRAS auxilia na aprendiza-
gem oral. Por isso o bilinguismo defende a participagdo
ativa de surdos adultos na educacdo da crianga surda. Por
que se ndo tiver professor surdo, ndo tem modelo bilingue.

Integrar é bem diferente de incluir, e inclusdo de surdos
s6 pode existir quando, o surdo participa, quando ele
expressa ideias, sentimentos, quando ele pode ser quem
ele realmente €. Nesse sentido, conforme a lingua de si-
nais ndo demonstra impedimentos em seu processo de
aprendizagem deveria ser a prioridade apara os surdos e
a lingua portuguesa, pelas especificidades apresentadas
em seu processo de aprendizagem, sua segunda lingua. A
interagdo precoce com adultos surdos, usudrios da lingua
de sinais, favorecera o processo de identificagao linguisti-
co-cultural e a formacdo da identidade de criangas surdas.

Atualmente, no Brasil, existe uma variedade imensa de
classes consideradas especiais, salas de recursos; ou seja,
espaco educacional para surdos dentro de escolas regula-
res, assegurando-lhes seu direito de escolaridade. Pode-se
verificar, claramente, a necessidade e a eficiéncia dessas
salas de recursos, tendo como principio a qualidade do
atendimento dado nestes espacos de educagdo, possibili-
tando que o educando surdo consiga demonstrar suas po-
tencialidades, em conformidade com espaco a ele dado.

Para finalizar esta pesquisa que propiciou conhecer como
incide, efetivamente, a educacdo dos surdos e como ocor-
re, de fato, a inclusdo destes nas escolas, em seus trés am-
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bitos, € importante salientar que existem escolas inclusi-
vas, nas quais os surdos estdo inseridos; mas, h4, também,
escolas que se reconhecem como tal, mas que nao propi-
ciam condigdes inclusivas para esses alunos, necessitando
se adequar para que, dessa forma, possibilite, de fato, um
ensino de qualidade aos surdos, assim como aos demais
alunos com algum tipo de deficiéncia, para que estes te-
nham de fato possibilidade de demonstrar suas potenciali-
dades de desenvolvimento como todos os alunos.
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