Além do mais, o carater lidico das brincadeiras e dos
jogos teatrais faz com que a introjecdo de conteddos,
tanto atitudinais quanto cognoscitivos, torne-se uma
atividade ndo caracterizada pela imposi¢do unilateral
dos adultos que, aos olhos da crianga, afigura-se arbi-
traria e desprovida de sentido, causando sentimentos de
medo, frustragdo e fracasso.

De fécil localizag¢do, podendo ser trabalhadas em sala
de aula ou em outras dreas dentro e fora dos muros da
escola, evocadas pela memdria ou ainda criadas pelos
proprios professores e alunos, as brincadeiras e os jo-
gos teatrais, em face do exposto, transformam-se em
poderosos auxiliares didaticos ao alcance de todo do-
cente que se interesse em trabalhar sistematicamente
com esses instrumentos.
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Dificuldades de aprendizagem
na Ed. Infantil

MoOnica Lucia Alves Silva

RESUMO

A presente monografia vem destacar alguns itens resul-
tantes da pesquisa bibliografica, sobre as Dificuldades
de Aprendizagem, seu histdrico e discutir a perspectiva
de Psicdlogos, Psicopedagogos e educadores acerca de
problemas como Distirbio de Déficit de aten¢do, Trans-
torno por Déficit de Aten¢ao e Hiperatividade, Dislexia,
Discalculia e outros. Sendo assim, esta investigacio
tem como objetivo principal identificar procedimentos
pedagogicos atuais relacionados a alfabetizagdo que
visem a superacdo das dificuldades de aprendizagem
nesta etapa de ensino. Apresenta maneiras para reco-
nhecer em uma crianca a dificuldade de aprendizagem,
na qual se faz necessdario primeiramente entender o que
¢ aprendizagem e quais fatores que nela interferem.
De certo, as dificuldades de aprendizagem observadas
nas séries iniciais do Ensino Fundamental podem estar
relacionadas ao desenvolvimento afetivo, cognitivo e

64 @ @® ITEQ - PROJETOS E PROJECOES

psicomotor das criangas. Nesse sentido, € importante
a analise das dificuldades e dos fatores que contribuem
para o insucesso escolar, observando-se o trabalho do
professor alfabetizador com alunos. A pratica pedago-
gica precisa ter como premissa que cada crianga € tinica
e suas dificuldades merecem toda atengdo, no sentido
de resgatar-lhes o interesse, a disposi¢do e a motivagao
em suas atividades escolares, com o uso de todos os
recursos que se fizerem necessdrios para isso.

PALAVRAS-CHAVE: Educagio. Aprendizagem.
Dificuldade.

DESENVOLVIMENTO

Aprendizagem € fendmeno do dia-a-dia, que ocorre
desde o inicio da vida.

Aprendizagem € tema central na atividade do professor.
Pode-se dizer que o trabalho do professor resume-se na
questdo de aprendizagem.

Reserva-se o termo aprendizagem aquelas mudancas
provenientes de algum tipo de treinamento, como o que
ocorre nas aprendizagens escolares. Treinamento supde
repeti¢cdes, exercicios e praticas. Uma situagdo que pro-
picia a aprendizagem € quando, embora o sujeito ndo
vivencie propriamente a experiéncia, observa alguém a
vivencid-la. Quanta coisa a crianga aprende do adulto
somente por observé-lo atentamente.

Nao € qualquer mudanca comportamental, no entanto,
que serd considerada aprendizagem. E importante excluir
alguns casos como: as mudangas decorrentes da matura-
¢do, as mudangas passageiras e motivacionais, etc.

Pode-se definir aprendizagem como uma modificacio
relativamente duradoura do comportamento, através de
treino, experiéncia, observacdo. Pode-se dizer que hou-
ve aprendizagem quando, por exemplo, se uma pessoa
passou por um treinamento ou por uma experiéncia es-
pecialmente significativa para ela, ou observou alguém
na realizagdo de algo, e depois disso mostra-se de algu-
ma forma modificada, podendo demonstrar essa modi-
ficacdo desde que se apresentem condi¢des adequadas,
e, além disso, mantendo essa mudanga por um periodo
relativamente longo.

Aprendizagem € um processo pessoal, ou seja, depende do
envolvimento de cada um de seu esforco e de sua capacidade,
de forma gradual, e cada um dentro do seu préprio ritmo.

Segundo alguns estudiosos, a aprendizagem € um pro-
cesso integrado que provoca uma transformacio qua-



litativa na estrutura mental daquele que aprende. Essa
transformacao se dd através da alteracdo de conduta de
um individuo, seja por condicionamento operante, ex-
periéncia ou ambos, de uma forma razoavelmente per-
manente. As informagdes podem ser absorvidas através
de técnicas de ensino ou até pela simples aquisicdo de
habitos. O ato ou vontade de aprender € uma caracteris-
tica essencial do psiquismo humano, pois somente este
possui o cardter intencional, ou a inten¢do de aprender;
dindmico, por estar sempre em mutagdo e procurar in-
formagdes para a aprendizagem; criador, por buscar no-
vos métodos visando a melhora da prépria aprendiza-
gem, por exemplo, pela tentativa e erro. Outro conceito
de aprendizagem ¢ uma mudanca relativamente duravel
do comportamento, de uma forma mais ou menos siste-
matica, ou ndo, adquirida pela experiéncia, pela obser-
vagdo e pela pratica motivada.

Desse modo, o desenvolvimento ocorre como uma
equilibragdo progressiva, permitindo que experiéncias
externas sejam incorporadas pelo individuo, tendo em
vista que o desenvolvimento € um processo de continua
constru¢@o da compreensdo de uma realidade. De acor-
do com Dessen e Guedea (2005), o desenvolvimento
e o desempenho do individuo ocorrem de modo inte-
grado, mesclando recursos de maturagdo, experiéncia e
cultura na ontogenia. Dessa forma, € no processo de in-
teracdo da pessoa com o meio que acontece o desenvol-
vimento dinadmico e continuo. Assim sendo, o proces-
so de interacdo engloba as relagdes do individuo com
outras pessoas, com o ambiente que o cerca, com 0S
grupos com os quais se relaciona, e com aspectos cul-
turais - que se constituem de significados previamente
estabelecidos e compartilhados.

Alguns autores afirmam que aprendizagem € um pro-
cesso cumulativo, em que cada nova aquisicdo se adi-
ciona ao repertorio ja adquirido. Outros autores consi-
deram que cada nova aprendizagem modifica o quadro
anterior, fazendo com que o individuo se reestruture,
dando-os nova perspectiva.

Em sintese, a aprendizagem constitui uma mudanca de
comportamento resultante da experiéncia. Trata-se de
uma mudanca de comportamento ou de conduta que
assume vdrias caracteristicas. E uma resposta modifi-
cada, estdavel e duravel, interiorizada e consolidada no
préprio cérebro do individuo.

A aprendizagem €, portanto, uma func¢io do cérebro. Nao
ha uma regido especifica do cérebro que seja exclusiva-
mente responsdvel pela aprendizagem. O cérebro € no
seu todo funcional e estrutural responsavel pela aprendi-
zagem. A aprendizagem ¢ uma resultante de complexas
operacdes neurofisioldgicas. Tais operacdes associam,

combinam e organizam estimulos com respostas, assi-
milagcdes com acomodacgdes, situacdes com agdes, etc.

Enfim, criar e promover uma disposi¢cdo favordvel
para realizar uma aprendizagem que seja o mais sig-
nificativa possivel. E possibilitar a modificagdo das
disposic¢des iniciais desfavoraveis.

O ensino precisa ajudar a estabelecer tantos vinculos
substanciais e ndo arbitrarios entre 0s novos conceitos
e os conhecimentos prévios quanto permita a situagao.

O papel da escola € o de ensinar com qualidade todos
os seus alunos, sabendo que nio estd isolada e de que os
acontecimentos e a forma como a sociedade est4 organi-
zada ao redor dela afetam o cumprimento desse papel.

A fung¢@o da escola em nossa sociedade € prover o ensino
de qualidade para todos os estudantes indistintamente.

Ea aprendizagem, o objetivo de toda e qualquer escola,
seja qual a modalidade for, trabalhe sob definicdes de
quaisquer dos niveis escolares existentes e determina-
dos por lei, tenha seus alunos a faixa etdria que tiver e
sob qual intencionalidade existir.

OBJETIVOS

Sendo assim este trabalho tem o objetivo de aprofundar
estudo sobre as dificuldades de aprendizagem, a fim de
auxiliar o desempenho dos professores através da fun-
damentacdo tedrico-pratica das dificuldades, seus fato-
res e a forma de trabalha-las, buscando a melhoria da
qualidade do processo de ensino-aprendizagem.

METODOLOGIA

Utilizaremos como metodologia de pesquisa, a técnica
de documentacdo indireta, através da leitura e levanta-
mento bibliografico sobre o tema através de diversos
autores, usando a metodologia da Anélise de Conteudo.
Serdo consultados livros, sites da Internet e artigos de
revistas especializadas.

CAPITULO I - APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO INFANTIL

Segundo Vygotsky (2000), a aprendizagem se inicia
muito antes da crianca entrar na escola, visto que desde
o primeiro ano de vida ela ja esta exposta a elementos
da cultura e a presenca do outro, que se torna o media-
dor dessa cultura. Assim define-se o papel importante
da brincadeira na idade pré-escolar.
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De acordo com Vygotsky (1989), o professor, portanto,
em uma abordagem histérico-cultural, tem a funcao de
mediador, atuando na zona de desenvolvimento pro-
ximal do aluno, fazendo a mediagdo entre os conheci-
mentos espontaneos trazidos de sua realidade sociocul-
tural e os conhecimentos cientificos da prépria escola.
Agindo assim estard provocando avangos que nao ocor-
reriam espontaneamente.

Sobre o desenvolvimento intelectual da crianca Piaget
(1998) afirma que este provém de uma “equilibragdo pro-
gressiva, uma passagem continua de um estado de menos
equilibrio para um estado de equilibrio superior”. Cada
estagio de desenvolvimento constitui, portanto, uma for-
ma particular de equilibrio e a conseqiiéncia da evolucao
mental caracteriza uma equilibragdo sempre completa.

Entende-se que € importante uma educacio que consi-
dere a criancga ndo apenas como um aluno, mas também
como uma crianga que, no presente, tem potencialida-
des a serem desenvolvidas, com desejos e aspiragdes
e, que alguns momentos pode apresentar problemas e
por isso precisam de ajuda para serem superados. Para
isso faz-se importante uma pedagogia que contemple a
diversidade entre os estudantes e ndo um tnico modelo
de crianca, enfatizando a infincia como uma fase im-
portante da vida e oferecendo meios para que os peque-
nos crescam sendo reconhecidos como cidadaos.

Como descreve Pedro Demo (2006), o professor € o pro-
fissional da aprendizagem, pega absolutamente chave de
uma sociedade intensiva do conhecimento, figura crucial
dos processos formativos que implicam formagao do ca-
rater, da personalidade das pessoas. Professores de edu-
cacdo infantil e das séries iniciais, por exemplo, partici-
pam ativamente da vida das criangas. Em muitos casos
passam mais tempo com elas do que com seus pais, ofe-
recendo-lhes, para além da aprendizagem, a seguranca e
o afeto que muitas ndo encontram em casa.

Na realidade, essa fase representa o inicio da educacao
formal das criancas. O que diferencia essa educacio
formal da educacdo familiar, e também da educacdo
que se dava em institui¢des, antes das novas concep-
¢oes de educacdo infantil € que na educacdo infantil se
formaliza a educagdo da crianga. E uma das maneiras
de fazer isso € criando um curriculo que oriente a crian-
¢a em sua progressiva insercdo no mundo social, no
mundo da natureza, e propicie oportunidades para que
ela desenvolva linguagens, por meio de sua introdugao
no mundo da musica, da expressdo corporal, das repre-
sentagcdes simbdlicas e também no mundo da escrita.

Estudos recentes sobre a aprendizagem ainda susten-
tam complexidade na defini¢do do termo “estratégias
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de aprendizagem”. No entanto, Gonzdlez (2007), defi-
ne as estratégias de aprendizagem como um conjunto
de processos que podem facilitar a aquisi¢do, o armaze-
namento e/ou utiliza¢do da informagdo. Segundo Dan-
sereau, as estratégias podem ser de dois tipos: primarias
e de apoio. A primeira prioriza o trabalho sobre o mate-
rial de texto (compreensdo e memoria). A segunda sus-
tenta o estado mental adequado para a aprendizagem.

E perceptivel em todos os processos o envolvimento
das diferentes classes com o desempenho e resposta do
aluno aos contetidos ou componentes. Incluindo o com-
ponente cognitivo, pode-se dizer que o sujeito estd para
o conteuido, bem como o conteido estd para o sujeito,
pois o professor € responsdvel por orientar adequada-
mente o aluno nos processos aquisitivos de linguagem,
operacdes e compreensdes das abordagens. Tais pro-
cessos também referem aos alunos de cardter excepcio-
nal, como cita o autor. Para a aplicagdo consciente dos
processos no ensino, € preciso avaliar corretamente os
alunos, bem como o perfil da turma de acordo com a
faixa etdria, a condicdo fisica e mental e os componen-
tes sociais e culturais que envolvem a vida dos mesmos.

As raizes psicomotoras também complementam os pro-
cessos aquisitivos de aprendizagem. Fonseca (2008),
aponta para a experiéncia motora como facilitadora dos
processos intrinsecos de construcio mental do sujeito. A
crianca € capaz de manipular através das sensacdes o con-
tato com letras e nimeros, € capaz de construir imagens,
esquemas e formas de pensamento baseado na incorpo-
ralizagio dos dados sensoriais e na antecipagdo de dados
motores. Assimilando letras e nimeros em seu préprio
corpo e na sua motricidade (imagem do corpo), a crianca
esboga aspectos gndsicos e reflexivos que dardo origem a
aprendizagem da leitura, da escrita e de cdlculos.

Resumidamente, € possivel conceber uma aprendiza-
gem baseada nas relagdes de troca entre aluno e profes-
sor, bem como da interatividade entre aluno e ambiente
como facilitador de aprendizagem.

A educagdo infantil consiste no desenvolvimento de um
trabalho na formagdo de criangas, cujo objetivo € que
elas se tornem aptas para viver numa sociedade demo-
cratica, multidiversificada e em constante mudanca. Na
escola consideramos desafiador conseguir adaptar uma
pratica pedagdgica que atenda essas necessidades. En-
tao, diversificam-se as atividades visando proporcionar
um trabalho mais adequado possivel. Sdo trabalhadas
atividades como: hora do conto, da musica, do jogo,
brincadeira, pintura e hora do aprender, entre outras.

Na educacio infantil a crianga estd dvida e aberta as
novas experiéncias e descobertas. Seus erros sao con-



siderados tentativas e é mediante essas tentativas que
a aprendizagem acontece. Tentar varias vezes faz par-
te de sua aprendizagem. A criancga arrisca, persiste,
esforca-se, sem a critica e a vergonha que mais tarde
inibe e desestimula as suas agdes. E essa abertura na-
tural para a exploragdo € a chave para propiciar uma
educacio transformadora.

As dificuldades de aprendizagem sdo um assunto viven-
ciado diariamente por educadores na sala de aula. Dificul-
dade de aprendizagem € um tema que desperta a atengdo
para a existéncia de criancas que frequentam a escola e
apresentam dificuldades de aprendizagem. Por muitos
anos, tais criangas tém sido ignoradas, mal diagnosticas
e mal tratadas. A dificuldade de aprendizagem € uma das
maiores preocupacdes dos educadores, pois na maioria
das vezes ndo encontram solucdo para tais problemas.

Acredita-se que as criangas com problemas de apren-
dizagem constituem um desafio em matéria de diag-
nostico e educacgdo. No entanto, ndo € raro encontrar
educadores, que consideram, a priori, alguns alunos
preguicosos ou desinteressados. Essa atitude ndo s6
rotula o aluno, como também esconde a pratica do-
cente do professor, que atribui ao aluno certos ad-
jetivos por falta de conhecimento sobre o assunto
em questdo. Muitos desses educadores desconhe-
cem, por completo, que essas mesmas criangas po-
dem apresentam algum problema de aprendizagem,
de ordem orgénica, social, psicolégica ou outra. E
imprescindivel ao professor conhecer os problemas
mais comuns no processo de ensino-aprendizagem,
antes de rotular seus alunos.

CAPITULO Il - DIFICULDADES DE APREN-
DIZAGEM NA CRIANCA

Segundo o Comité Nacional de Dificuldades de Apren-
dizagem (EUA, 1997), dificuldade de aprendizagem ¢é
um termo genérico que se refere a um grupo hetero-
géneo de desordens manifestadas por dificuldades na
aquisicdo e no uso da audig@o, fala, leitura, escrita, ra-
ciocinio ou habilidades matemdticas. Essas desordens
sdo intrinsecas ao sujeito, presumidamente, devido a
uma disfun¢do no sistema nervoso central, podendo
ocorrer apenas por um periodo na vida.

Trata-se de uma temdtica complexa, controvertida e de
abordagem pluri e interdisciplinar que congrega profis-
sionais que nem sempre concordam em relacdo as suas
defini¢des, concepcdes e causas, empregando termos
diferentes como seus sinonimos; € o caso de déficit,
deficiéncia, fracasso, insucesso, alteracdo, problema,
transtorno e mais comumente o termo distirbio (DSM-
-1V, 1995; FONSECA, 1995).

A dificuldade de aprendizagem decorre de fatores in-
trinsecos e ambientais de construcdo do sujeito, bem
como da desestabilizacdo em virtude da adaptacdo ao
que € novo. Perraudeau (2009) analisa a aprendizagem
sob o ponto de vista do construtivismo social, que com-
preende o aprender como uma fonte de dificuldades,
pois apropriar-se do novo revela indicadores de erro em
trabalhos orais, escritos ou motores

Essa diversidade de terminologia € decorrente também
dos diversos enfoques que subsidiaram os estudos das
dificuldades de aprendizagem ao longo do tempo. A
primeira fase desses estudos € da funda¢do, compreen-
dida no periodo de 1800 a 1930, etapa em que as lesdes
cerebrais foram mais destacadas, buscando-se suas
origens e sua relacdo com as perdas ou distirbios da
linguagem e da fala. A segunda e terceira fase ocorre-
ram no periodo de 1930 a 1960 e foram marcadas pela
busca de instrumentos de diagndstico e intervencao e
desenvolvimento de programas escolares capazes de
auxiliar criangas com problemas para aprender. A par-
tir de 1960 experimenta-se a fase contemporanea que se
caracteriza pela ampliacdo dos estudos sobre diagndsti-
co e intervencdo para além da idade escolar, pela busca
de defini¢des mais precisas e pelo desenvolvimento de
novas tecnologias de aprendizagem.

Apesar da confusdo na utilizacdo de terminologias e na
prépria concepcao das dificuldades de aprendizagem,
que muitas vezes atrapalham seu esclarecimento e os
avancos de conhecimentos na drea, merece destaque o
fato de que apenas 43% das criangas que ingressam no
sistema educacional terminam o ensino fundamental e,
dentre estes, apenas 13% nao enfrentam repeténcias, ou
seja, conseguem chegar a oitava série na idade esperada
(PILATI,1994). Mais recentemente, dados divulgados
pelo Instituto Nacional de Educacdo e Pesquisa (INEP)
revelam que 59% dos alunos do ensino bdsico no pafs
apresentam rendimento considerado critico ou muito
critico e que a taxa de distorcdo série-idade atinge 39%
do total de alunos avaliados.

Atualmente, a politica educacional prioriza a educacio
para todos e a inclusdo de alunos que, ha pouco tempo,
eram excluidos do sistema escolar, por portarem defi-
ciéncias fisicas ou cognitivas; porém, um grande ndme-
ro de alunos (criancas e adolescentes), que ao longo do
tempo apresentaram dificuldades de aprendizagem e que
estavam fadados ao fracasso escolar pode freqiientar as
escolas e eram rotulados em geral, como alunos dificeis.

Os alunos dificeis que apresentavam dificuldades de
aprendizagem, mas que ndo tinha origens em quadros
neurolégicos, numa linguagem psicanalitica, ndo estru-
turam uma psicose ou neurose grave, que niao podiam
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ser considerados portadores de deficiéncia mental, os-
cilavam na conduta e no humor e até dificuldades nos
processos simbdlicos, que dificultam a organizagdo do
pensamento, que consequentemente interferem na alfa-
betizag@o e no aprendizado dos processos 16gico-mate-
maticos, demonstram potencial cognitivo, podendo ser
resgatados na sua aprendizagem.

E verdade que, para a maioria das criancas, aprender
pode ser um desafio. Mas isso, em geral, ndo indica
deficiéncia de aprendizagem. Isto indica apenas que
toda crianca tem seus pontos fracos e fortes na ques-
tdo da aprendizagem. Alguns tem grande capacidade
de ouvir, assimilam muitas informagdes simplesmen-
te ouvindo. Outras tém mais facilidade com o visual,
aprendem melhor lendo. Na escola, porém, todos os
alunos sdo misturados numa sala de aula e espera-se
que todos aprendem independentemente do método de
ensino utilizado. Assim € inevitavel que alguns tenham
problemas de aprendizagem (SCOZ, 1994).

As dificuldades de aprendizagem na escola, podem ser
consideradas uma das causas que podem conduzir o alu-
no ao fracasso escolar. Ndo podemos desconsiderar que
o fracasso do aluno também pode ser entendido como
um fracasso da escola por ndo saber lidar com a diver-
sidade dos seus alunos. E preciso que o professor atente
para as diferentes formas de ensinar, pois, hd muitas ma-
neiras de aprender. O professor deve ter consciéncia da
importancia de criar vinculos com os seus alunos através
das atividades cotidianas, construindo e reconstruindo
sempre novos vinculos, mais fortes e positivos.

De acordo com Santos et al (2005), os fatores relaciona-
dos ao sucesso e ao fracasso académico se dividem em
trés varidveis interligadas, denominadas de ambiental,
psicoldgica e metodoldgica. O contexto ambiental en-
globa fatores relativos ao nivel socioecondmico e suas
relacdes com ocupagdo dos pais, nimeros de filhos, es-
colaridade dos pais. Esse contexto € o mais amplo em
que vive o individuo. O contexto psicologico refere-se
aos fatores envolvidos na organizacdo familiar, ordem
de nascimento dos filhos, nivel de expectativa e as rela-
¢oes desses fatores s@o respostas como ansiedade, iso-
lamento, ndo concentragdo. O contexto metodolégico
engloba o que € ensinado nas escolas e sua relagdo com
valores como pertinéncia e significado, com o fator
professor e com o processo de avaliacdo em suas vdrias
acepcoes e modalidades.

Segundo Rabelo (1993), as dificuldades de aprendiza-
gem podem ser entendidas como obsticulos, ou bar-
reiras, encontrados por alunos durante o periodo de
escolarizacdo referente a captagdo ou assimilagdo dos
conteddos propostos. Eles podem ser duradouros ou
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passageiros e mais ou menos intensos e levam alunos
ao abandono da escola, a reprovacdo, ao baixo rendi-
mento, ao atraso no tempo de aprendizagem ou mesmo
a necessidade de ajuda especializada.

Na perspectiva de estudo das grandes dificuldades, Per-
raudeau (2009) aponta para o aluno com dificuldade
como aquele que ndo construiu ou que construiu mal
as operagdes, as estruturas logicas ou as abstragdes
que constituem seu pensamento. Assim, quando ndo ha
acompanhamento ou intervengdo pedagdgica, o aluno
corre o risco de fixar a dificuldade, transformando-a em
um problema complexo de dificil solugao.

CAPITULO Ill - DISTURBIOS DA LEITURA
E DA ESCRITA

A crianca aprende naturalmente a falar a linguagem do
grupo em que vive. Cabe a escola desenvolver a linguagem
oral que o aluno traz, através da atividade pedagdgica, que
deve garantir a aprendizagem da leitura e da escrita.

Memodria: a crianga apresenta dificuldade auditiva e visual
de reter informagdes. Ela pode ser incapaz de recordar os
sons das letras, de juntar os sons para formar as palavras
ou ainda memorizar seqiiéncias, ndo conseguindo lembrar
a ordem das letras ou os sons dentro das palavras.

Orientagdo espago-temporal: a crianga nio € capaz de
reconhecer direita e esquerda, ndo compreender as or-
dens que envolvem o uso dessas palavras e fica confusa
nas aulas de educacao fisica, por ndo entender as regras
dos jogos. Quanto ao tempo, mostra-se incapaz para
conhecer as horas, os dias da semana, etc.

Esquema corporal: geralmente criangas com distirbios
de leitura tem um conhecimento deficiente de seu es-
quema corporal. Apresentam dificuldade para identifi-
car as partes do corpo e ndo revelam boa organizacio
da postura corporal no espaco em que vivem.

Motricidade: algumas criangas tem distirbios secun-
darios de coordenacdo motora e fina, o que atrapalha
seu equilibrio e sua destreza manual. Elas caem com
facilidade, sdo desajustadas, ndo conseguem andar de
bicicleta ou mesmo manipular pecas pequenas de ma-
terial pedagogico.

Soletracdo: existem criangas que sdo incapazes de revi-
sualizar e reorganizar auditivamente as letras, ou seja,
tem dificuldade de soletrar.

A leitura oral abrange tanto visdo quanto a audicio da
crianga, pois ela precisa perceber as informacdes que seu



cérebro passard. Se um desses canais estiver recebendo a
informacdo de maneira distorcida, a crianga apresentard
disttirbios na leitura devido a dificuldades de percepg¢ao
visual ou auditiva (CAPELLINI & SALGADO, 2003).

Existem dois tipos de problemas ligados a discrimina-
¢do visual: a crianca pode apresentar um problema de
visdo ou uma incapacidade para diferenciar, interpre-
tar ou recordar palavras, devido a uma disfuncdo do
sistema nervoso central. Caso ela ndo se enquadre em
nenhum dos casos, poderd apresentar dificuldades de
discriminagdo visual no inicio da alfabetizacao, por fal-
ta de estimulo dessa habilidade na época pré-escolar.

Envolve os problemas auditivos relacionados com as
dificuldades em discriminar os sons, sobretudo aqueles
que s@o muitos proximos uns dos outros e que, por terem
os pontos de articulagdo quase iguais, levam a criancga a
confundir os fonemas como em faca com vaca.

Compreender o que se 1€ quer dizer perceber inte-
gralmente o significado do que estd escrito ou do que
estd sendo falado.

As dificuldades de compreensdo da leitura sdo ocasio-
nadas por problemas relacionados a velocidades, pois a
leitura silabada impedem a retencdo do texto, mais que
a leitura fluente. Deficiéncia de vocabuldrio oral e ver-
bal, o que impede uma perfeita compreensao, visto que
o leitor ndo consegue ter uma visdo global do texto lido.

A dislexia € um transtorno da linguagem que se manifes-
ta geralmente em criancas com nivel de inteligéncia nor-
mal, mas que apresentam dificuldades para ler, escrever,
reconhecer e compreender palavras impressas. Capellini
(2001) nos define a dislexia como um distirbio neuro-
l6gico, de origem congénita, que acomete criangas com
potencial intelectual normal, sem déficits sensoriais, com
suposta instru¢do educacional apropriada, mas que nao
conseguem adquirir ou desempenhar satisfatoriamente a
habilidade para a leitura e/ ou escrita.

A dislexia € um transtorno especifico das operacdes
implicadas no reconhecimento das palavras (precisdo
e rapidez) que compromete em maior ou menor grau
a compreensdo da leitura. H4 um considerdvel atraso
(aproximadamente 2 anos) nas habilidades de escrita or-
togréfica e producao textual, condicionando o diagndsti-
co para o fim da segunda série ou inicio da terceira; Per-
siste por toda a vida, mas com o tratamento pode haver
atenuacdes; estéd presente desde o inicio da escolaridade.

E um distirbio com evidéncias genéticas que surge por
estar associado a diferencas funcionais no hemisfério es-
querdo; E diagnosticada em individuos com capacidade

intelectual normal, que ndo apresentam problemas de
visdo e audicdo e que ndo sdo portadores de problemas
psiquicos ou neurolégicos graves. Estd presente mesmo
quando a escolarizacdo e a metodologia de ensino sdo
adequados, quando ndo hd troca de escola e nimero ex-
cessivo de faltas;. Supde, como déficit primdrio, inabili-
dade no processamento fonoldgico e da memoria.

O comprometimento da linguagem € especifico do pro-
cessamento fonoldgico que inibe a aprendizagem dos
padrdes de codificacdo alfabética subjacentes ao re-
conhecimento fluente das palavras e também limita a
capacidade de armazenar informagdes verbais na me-
moria de curto prazo; O tratamento € lento e laborioso
com habilidades nucleares envolvidas na leitura; Ne-
cessita de uma equipe multidisciplinar para seu diag-
ndstico e tratamento, bem como um trabalho de apoio
com a familia e escola.

Para Bossa (2000) ha trés tipos de dislexia que pressu-
pdem alteracdes nas duas vias que possibilitam o reco-
nhecimento de uma palavra escrita: a via Iéxica (quando
ha uma conexao direta entre a forma visual da palavra, a
prontincia e o significado na memdria lexical - palavras
conhecidas) e a via fonoldgica (processo de recodificagdo
fonoldgica que envolve a aplicagcdo de um conjunto de re-
gras de conversao letra-som-palavras desconhecidas).

CONSIDERACOES FINAIS

O propésito deste estudo foi refletir sobre o papel da
pedagogia preventiva nas dificuldades de aprendizagem
escolar durante a alfabetizacio, devido a desatencdo que
tem sofrido o ensino da leitura e da escrita, € o baixo
rendimento escolar das primeiras séries do ensino fun-
damental. Também, a importancia do trabalho preventi-
vo que se baseia principalmente na observacgdo e analise
profunda de uma situagdo concreta, no sentido de detec-
tar possiveis perturbacdes no processo de aprendizagem.

Ao longo da trajetéria como académica e principalmente
como educadora observei nas experiéncias vivenciadas que
uma das causas que mais provocam angustia nos educado-
res sdo as dificuldades de aprendizagem. Vi diariamente
professores desistirem de seus alunos ou sofrerem junto
com eles por ndo poder desencadear a aprendizagem.

Ninguém pode afirmar que as dificuldades das criangas
em controlar a aprendizagem na escola sdo “forcosa-
mente” e principalmente determinadas pelos déficits
cognitivos de origem genética.

No que diz respeito as dificuldades de ensino, uma
avaliacdo consciente do desempenho e atuacdo dos

s o

alunos € imprescindivel. Mas € preciso estar cons-
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ciente de que o exemplo do educador é relevante para
o aprendizado dos mesmos, pois envolve 0os mesmos
aspectos cognitivos dos alunos em aula. As estraté-
gias de ensino podem ser desenvolvidas ou enrique-
cidas, desde que o desenvolvimento de ambos os la-
dos se complementem.

As dificuldades de Aprendizagem constituem um ciclo de
desafios para a programacao e atitudes do docente. As es-
tratégias para cada caso em particular sdo muito especificas.

Com este trabalho foi possivel refletir sobre os diversos
aspectos envolvidos na condi¢do das dificuldades de
aprendizagem e ressaltar que, embora a dificuldade de
aprendizagem possa ser uma condic@o ligada a multi-
plos fatores internos a criancga, ela esta de certa maneira
sustentada pelo meio familiar, escolar e social, no qual
a crianga estd inserida e, ainda a forma como a fami-
lia lida com essas condicdes, terd um papel decisivo na
conducdo e evolucdo do caso.

A escola € um dos agentes responsaveis pela integracao
da crianca na sociedade, além da familia. E um compo-
nente capaz de contribuir para o bom desenvolvimento
de uma socializagdo adequada da crianca, por meio de
atividade em grupo, de forma que capacite o relacio-
namento e participacdo ativa destas, caracterizando em
cada crianca o sentimento de sentir-se um ser social.

A metodologia da escola deve ser adequada, envolven-
do seus alunos. E no momento em que surgir algum
problema com algum aluno € importante que haja uma
mobiliza¢do por parte da escola, a fim de que solucio-
nem a possivel dificuldade. A escola deve esforcar-se
para a aprendizagem ser significativa para o aluno.
Com isso todos ganham.
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