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RESUMO

O presente artigo prop6e uma refle-
xao sobre a formacdo e a pratica docente.
Procurou-se abordar, neste estudo, pon-
deracbes sobre a formagdo do professor,
bem como, o papel do professor e as prati-
cas educativas. Levando em considerac¢do a
democratizacdo do acesso a educacdo. Este
estudo justifica-se pela importancia da for-
macdo docente para uma atuacdo significa-
tiva na pratica. A metodologia utilizada para
este trabalho foi a pesquisa bibliografica de
especialistas nesta drea, semindarios, artigos
e disserta¢des que tratam da formagdo do-
cente permanente e continuada como im-
prescindiveis para o desenvolvimento de
um trabalho pedagdgico de qualidade. Este
artigo possibilitou reflexdes acerca da for-
macdo e da pratica docente considerando
0s objetivos educacionais gerais, propostos
para todos os alunos da escola e prevendo
possibilidades de realizacdo de adaptacdes
curriculares em diferentes niveis, como for-
ma de garantir o acesso pleno ao conheci-
mento.

Palavras chave: Formacao. Pratica Do-
cente. Conhecimento.

ABSTRACT:

This article proposes a reflection on
teacher training and practice. In this study,
we sought to address considerations about
teacher education, as well as the role of the
teacher and educational practices. Taking
into account the democratization of access
to education. This study is justified by the im-
portance of teacher training for a significant
role in practice. The methodology used for
this work was the bibliographical research
of specialists in this area, seminars, articles
and dissertations that deal with permanent
and continued teacher education as essen-
tial for the development of quality pedagogi-
cal work. This article enabled reflections on
teacher education and practice considerin
the gleneral educational objectives propose
for all students at the school and foreseeing
possibilities for carrying out curricular adap-
tations at different’levels, as a way to gua-
rantee full access to knowledge.

_ Keywords: Formation. Teaching Prac-
tice. Knowledge

INTRODUCAO

Muitas inquietagcbes em relagdo a
formacdo e a pratica docente estdao presen-
tes neste artigo, dessa maneira, as contri-
bui¢des dos autores oferecerdo conteudos
para entendermos quais os caminhos que o
professor com sua formacao devera percor-
rer para respeitar a singularidade na sala de
aula e, o mais importante, como saber escu-
tar o educando, para reconstruir saberes e
praticas de resultado.

Vale ressaltar, que a formacdo conti-
nua do professor possibilita sua represen-
tacdo como_um sujeito preocupado com a
questdo social, levando em consideracao as
experiéncias do aluno, da familia e da co-
munidade, ou seja, o professor deste século
deve ter um papel de mediador em contato
com os alunos e com suas comunidades e
com o conhecimento num processo critico e
participativo, com base nas necessidades e
nos impasses da vida cotidiana.

O presente trabalho possibilita a re-
flexdo referente a alguns aspectos relacio-
nados a formacao do professor e a pratica
docente tendo como foco o seu papel na
sociedade e no contexto atual a questao do
olhar sobre a diversidade.

_A pesquisa esta fundamentada nas
contribuicdes Gatti (2009 e 2010) que ressal-
ta as mudancas ocorridas na educacgdo e a
importancia de uma reflexdo sobre aforma-
¢ao do professor.

Dialogamos também com Telma
Weisz (2009), que aborda a pratica constru-
tivista com a preocupagdo nas mudancas
ocorridas no processo de ensino e aprendi-
zagem.

A sala de aula é o encontro para
transformacao e as trocas de conhecimen-
tos, portanto, € necessario que o professor
tenha consciéncia que a teoria fundamenta
a pratica, a fim de alcangar o sucesso no en-
sino aprendizagem.

A FORMACAO DO PROFESSOR

Na histéria da educacao brasileira,
a formaééo do professor foi organizada de
formas distintas. Desde a ultima metade do
século XX, a formacdo predominante era fei-
ta em nivel médio, como modalidade normal
para o ensino na educagdo basica.

Em 1835, foi implantada a primeira
escola no Brasil que passou a ministrar o
Curso Normal para a formacdo de docentes,
em Niterdi, Rio de Janeiro. Nessa época pou-
cas pessoas tinham acesso a educagdo e os
professores trabalhavam com um numero
reduzido de alunos.
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A democratiza¢do do acesso a edu-
cacféo s6 ocorreu no século XX, devido a Re-
volugdo Industrial, necessitava-se de mao de
obra preparada para operar as maquinas. O
namero de escolas e professores aumentou,
para atender a crescente demanda de alu-
nos.

Regulamentado em 1939, o curso de
Pedagogia formava professores, conceden-
do-lhes o titulo de Bacharéis Especializados
em Educacdo, com extensdo e portaria mi-
nisterial para lecionar algumas disciplinas
especificas do ensino secundario, permitin-
do que trabalhassem em escolas normais.

Pela Lei n° 5.692, de 1971, que refor-
mou a educagdo basica no Brasil, as escolas
normais sdo extintas e a formacgdo que elas
proviam passa a ser feita em uma Habilita-

do do ensino de segundo grau chamada

lagistério. Com essa mudanca, a forma-
¢cao perde algumas de suas especificidades,
dado que, sendo uma habilitacdo entre ou-
tras, deveria ajustar-se em grande parte ao
curriculo geral do ensino de segundo grau
(hoje, ensino médio). (GATTI, 2009, p. 38).

O curso do magistério surge, entdo,
com o objetivo de formar o docente visan-
do a sua profissionalizag¢do, sendo ministra-
do em qualquer estabelecimento de ensino,
sem qualidade e desarticulado com a politi-
ca educacional.

_ Por inducdo do governo federal a
partir de 1982, tomavam corpo em alguns
estados do pais, e por estes financiados, os
Centros Especificos de Formagao e Aperfei-
coamento do Magistério (Cefams), criados
em busca de garantir uma melhoria na for-
macdo de docentes para os anos iniciais de
escolarizagdo, em vista dos problemas de-
tectados com a formacdo desses professo-
res na Habilitagdo Magistério. Com forma-
¢cdo em tempo integral, com trés anos de
curso, curriculo voltado a formagdo geral e
a pedagdgica desses docentes, com énfase
nas praticas de ensino, os Cefams foram se
expandindo em numero e, pelas avalia¢bes
realizadas, conseguindo alto grau de quali-
dade na formacao. (GATTI, 2009, p. 39).

Com o desenvolvimento da socieda-
de, o avanco tecnoldgico, e as mudancas
ocorridas na nova Lei das Diretrizes de Base
da Educacao (LDB n° 9394, de 20 de dezem-
bro de 1996), foram estabelecidas muitas
exigéncias que mudaram a postura e a vida

rofissional do professor, sobretudo o pro-
essor das séries iniciais do ensino funda-
mental. Os Cefams foram fechados quando
a LDB passou a vigorar e a partir de entdo, a

formacdo do professor comegou a ser exigi-
da em nivel superior.

Segundo GATTI (2009):

~ ALDBde 1996 estipula a exigéncia de
nivel superior para os professores da educa-
géo basica. Os artigos 62 e 63 dispdem: Art.

2. A formacdo de docentes para atuar na
educacao basica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo ple-
na, em universidades e institutos superiores
de educac¢do, admitida, como formacdo mi-
nima para o exercicio do magistério na edu-
cacdo infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal. Art. 63 - Os
Institutos Superiores de Educacdo mante-
rao: I. Cursos formadores de profissionais
para a educagao basica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formacao de
docentes para a educacao infantil e para as

rimeiras séries do ensino fundamental; II.

rogramas de formacdo pedagogica para
portadores de diplomas de educacao supe-
rior c1ue queiram se dedicar a educacao ba-
sica; lll. Programas de educacao continuada
para os profissionais de educagdo dos diver-
sos niveis. (GATTI, 2009, p. 44).

A sociedade atual procura a figura de
um profissional que se forme em um sujeito
preocupado com a questao social, levando
em consideracdo as experiéncias do aluno,
da familia e da comunidade, ou seja, o pro-
fessor deste século deve ter um papel de
mediador em contato com os alunos e com
suas comunidades e com o conhecimento
num processo critico e participativo, com
base nas necessidades e nos impasses da
vida cotidiana.

Sobre as exigéncias referentes ao cur-
so de Pedagogia, GATTI (2009) nos explica
que, de acordo com a LDB:

_ O licenciado em Pedagogia devera
ainda estar apto no que é especificado em
mais 16 incisos do artigo 5° dessa resolucdo,
e cumprir (inciso IV do art. 8°): IV. Estagio
curricular a ser realizado, ao longo do curso,
de modo a assegurar aos graduandos expe-
riéncia de exercicio profissional, em ambien-
tes escolares e ndoescolares que ampliem e
fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e
competéncias: a) na Educacdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, priori-
tariamente; b) nas disciplinas pedagogicas
dos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal; c) na Educagao Profissional na area
de servicos e de apoio escolar; d) na Educa-
¢do de Jovens e Adultos; e) na participagao
em atividades da gestdao de processos edu-
cativos, no planejamento, implementagao,
coordenac¢do, acompanhamento e avalia¢ao
de atividades e projetos educativos; f) em



reunides de formacdo pedagogica. (GATTI,
2009, p. 50).

O Parecern®21, de 2001, do Conselho
Nacional de Educacdo, define o Estagio Cur-
ricular como um:

“Um tempo de aprendizagem que,
através de um periodo de permanéncia, al-
guém se demora em algum lugar ou oficio
para aprender a pratica do mesmo e depois
poder exercer uma profissao ou oficio. As-
sim o estagio supde uma relagdo pedago-
gica entre alguém que ja é um profissional
reconhecido em um ambiente institucional
de trabalho e um aluno estagiario J] éo
momento de efetivar um processo de ensi-
no/aprendizagem que, tornar-se-a concreto
e autbnomo quando da grofissionalizagéo
deste estagiario. (GATTI, 2009, p. 3).

Vemos que teoricamente o estagio é
de fundamental importéncia para o proces-
so de ensinoaprendizagem e para o desen-
volvimento da competéncia docente. SO a
formacdo oferecida em sala de aula nao €
suficiente, é a pratica nos estagios que deve-
ria preparar os alunos para o pleno exercicio
da profissao.

E muito importante a participagao
no cotidiano escolar que s6 o estagio pro-
porcionara. Por outro lado, na realidade,
observamos que, apesar de permitir o con-
tado com o ambiente escolar, o estagio nao
prepara o professor e ndo garante a vivéncia
do graduando como deveria ser. Ha pouco
tempo para o desenvolvimento das ativida-
des propostas pelo estagio, tudo é feito com
correria, as escolas nem sempre estdo aber-
tas para receber os estudantes.

Nessa conjuntura, a formacdo, o con-
tato direto com a experiéncia, que deveria
ser propiciado pela pratica do estagio, da-se
de forma efetiva apenas quando o docente
comeca a atuar na profissdo; e esse proces-
so de’amadurecimento, muitas vezes é do-
loroso. Hoje se fala em residéncia docente;
assim como os medicos, os professores de-
veriam passar um periodo atuando, a fim de
ganhar maior experiéncia na pratica. Nota-
mos que o estagio nao é tao levado a sério
da maneira como deveria ser.

_ Sobre a questao do estagio curricular,
Gatti (2000) ressalta que:

Os estagios apresentam-se como pon-
tos criticos, Sua programagao e seu controle
sdo precarios, sendo a simples observacdo
de aula a atividade mais sistematica. A par-
ticipagdo em atividades de ensino depende
das circunstancias e da disponibilidade do
professor de sala. Nao ha, de modo geral,

um acompanhamento, de perto, das ativida-
des de estagio por um supervisor na maioria
das escolas. (p. 43).

Olhando para nossa realidade, perce-
bemos que a grade curricular das Universi-
dades ainda tem muito que mudar, porque
se apresenta de forma tradicional e pouco
objetiva para a sociedade atual, conforme a
lei’solicita.

O PAPEL DO PROFESSOR E AS PRATI-
CAS EDUCATIVAS

Acreditava-se  que, _antigamente,
quando terminada a graduacdo, o profissio-
nal estaria apto para atuar na sua area sem
a necessidade de uma reciclagem. E hoje a
realidade é diferente, principalmente para o
profissional docente.

Este deve estar consciente de que sua
formac¢do permanente e continuada é fun-
damental para o desenvolvimento de seu
trabalho, e é integrada no seu dia-a-dia nas
escolas. Conforme MRECH (2003, p.3): “A Pe-
dag%gla vive atualmente uma crise. Desacre-
ditada enquanto profissdo, desrespeijtada
como saber, questionada em relacdo a sua
estrutura de funcionamento”.

A ma formacdo do professor é um
problema que exige mudancas nos cursos
oferecidos, é necessario que os professores
universitarios ndo se preocupem em apenas
formar especialistas, mas formar o educan-
do em sua totalidade, para entender o pro-
cesso de humanizacdo e de cidadania a fim
de alcancarmos a qualidade de ensino.

WEIZ (2009, p. 5) ressalta a impor-
tancia da formacdo do professor: “Por isso,
a formacdo docente é hoje compreendida
como processo permanente de desenvolvi-
mento profissional: estudos, atualiza¢des,
discussdes e trocas de experiéncias”.

E importante que o professor forma-
do continue se atualizando, busque sempre
aprimorar seus conhecimentos e reveja sua
pratica constantemente, sem abandonar os
congressos, discussdes em grupo, os livros
relacionados ao seu trabalho, porque se este
abandono ocorrer o sentimento de frustra-
cdo e fracasso com certeza aparecera.

A Universidade ocupa um papel es-
sencial, mas ndo o Unico, para a formagao
do professor, essa formagao ndo para com
a graduacao.

As universidades cabe o papel de ofe-
recer os potenciais fisicos, humanos e peda-
%oglcqs para a formagao acontecer no me-

or nivel de qualidade.

Conforme GATTI (2000):
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A universidade tem posto sistemati-
camente em segundo plano a formacdo de
rofessores. Parece que algumas crencas do
ipo “quem sabe, sabe ensinar” ou o “profes-
sor nasce feito” ainda predominam em nos-
so meio, embora a realidade esteja a toda
hora contrariando essas crencas. (p. 40).

~ Na&o basta uma boa graduagdo, é ne-
cessaria uma formacdo continua, procuran-
do construir saberes, na atuagdo do proces-
so profissional.

Segundo a descri¢cdo da autora “o pro-
fessor nasce feito”, na realidade ninguém
nasce feito ou pronto, se constroi a cada eta-
pa da vida, ou seja, estamos sempre apren-
dendo com o0 meio em que vivemos.

De acordo com os Parametros Curri-
culares Nacionais (1997):

Um ensino de qualidade, que busca
formar cidadaos capazes de interferir criti-
camente na realidade para transforma-la,
deve também contemplar o desenvolvimen-
to de capacidades que possibilitem adapta-
¢des as complexas condi¢des e alternativas
de trabalho que temos hoje e a lidar com a
rapidez na producdo e na articulagdo de no-
vos conhecimentos e informacgdes, que tém
sido avassaladores e crescentes. (p. 47).

Muitas mudancgas ocorreram na edu-
cagdo e a escola basica, hoje, se apresenta
de’uma maneira diferente, com o papel de
ensinar e educar diante da globalizacao.

No passado a escola apenas ensina-
va, a crianca era educada em casa e essa
educacdo era passada de pai para filho, o
papel da escola era de continuar educando,
geralmente a mde era mais participativa na
educacao do filho.

Com a Revolucao Industrial nos me-
ados do século XVIII e XIX ocorreu a eman-
cipacdo das mulheres e sua efetiva no mer-
cado de trabalho e com esta transformacao
ocorreram diversas desestruturacbes nos
lacos familiares.

O modelo de familia tradicional aos
poucos deixou de existir (no qual pai era
o chefe da casa) e na sociedade nasce um
novo modelo de familia no qual podemos
observar que a mulher passa a atuar no
mercado de trabalho e a dividir as financas
da casa com o marido; essa mulher deixa de
ser a dona de casa e passa a sair todos os
dias para trabalhar.

Dessa forma, vemos que a familia
atual transfere a responsabilidade de edu-

car os seus filhos para a escola, que busca
profissionais que trabalhem e enxerguem
que os sujeitos sao inacabados, procurando
construir o conhecimento; mas ndo sé isso
deve também se preocupar com a formacgdo
holistica desse sujeito, incluindo a formacao
moral e social.

Para que isso aconteca € preciso que
o professor, acima de tudo, procure aprimo-
rar seu proprio conhecimento, para atender
esta nova geracao.

A autora WEISZ (2009) ressalta que:

A formagdo do professor necessita
mais do que um curso preparatorio, pois a
bagagem de conhecimento com que ele sai
de um curso de formacao inicial sera sempre
insuficiente para desempenhar sua tarefa
em sala de aula. Mesmo que esse curso te-
nha sido feito em uma escola conceituada, e
por que esse professor tenha realizado bons
ﬁgglos, coisas que sabemos rarissimas. (p.

_ As institui¢des formadoras de docen-
tes tém que preparar o professor na teoria e
na pratica.

O professor precisa ser formado para
enfrentar os desafios das mudancas escola-
res contemporaneas.

Entretanto, o professor universitario,
os quais chamaram de “formadores dos for-
madores”, permanece transmitindo apenas
conteudos, de forma tradicionalista.

Dessa maneira, os educandos re-
cém-formados mostram-se cada vez mais
despreparados para atuar em sala de aula,
enquanto os cursos de formagao precisam
articular teoria e pratica, precisam preparar
educadores capazes de atuar de forma criti-
ca no ambito escolar.

~ 0 professor recém-formado tem que
ir além da aprendizagem académica para
olhar para o processo formativo dos alunos,
mediando seus conhecimentos.

As consequéncias desse processo €
que os professores sdo trabalhados na sua
pratica para ado¢ao de um modelo a-histo-
rico e linear do processo de aprendizagem e
desenvolvimento do aluno e, principalmen-
te, da crianca. Um modelo que ndo possibi-
lita ao professor percebe o aluno concreto
em toda a sua especificidade. (MRECH, 2003,

p. 6).

A formacdo do professor deve de-
senvolver um profissional polivalente, que
tenha agilidade nas suas decisdes, compe-
téncia, reflita e repense sobre sua pratica,



observando, escutando e construindo o sa-
ber com o aluno. Mas infelizmente no curso
de formacao o aluno ndo é preparado des-
ta forma, concretiza seu curso com muitas
duvidas, mal se percebendo enquanto pro-
fissional, deste modo impossibilitado de en-
)éer ar o outro na sua singularidade e totali-
ade.

MRECH (2003) relata que:

A transmissao pedagégica tradicional
baseia-se em um modelo de comunica¢do
simples, que prevé uma leitura direta da lin-
guagem e da fala. A crenga é de que os pro-
essores transmitem e os alunos aprendem.
O professor emite e os alunos recebem o
que foi diretamente apresentado pelo pro-
fessor. (p. 9).

Os professores acham que ensinam
sem levar em conta o saber que a crianga
possui, ndo olham para os alunos, nem per-
cebem que o seu saber é transmitido atra-
vés da fala e de seu préprio comportamento
que acompanham os paradigmas tradicio-
nais autoritarios e disciplinados.

Na sociedade atual este tipo de com-
portamento requer atengao, porque recebe-
mos informagdes constantemente e a crian-
cas captam estas informag6es muito rapidas
e neste caso é necessario que haja dialogo e
muita observagdo para se ensinar de manei-
ra construtiva.

Essa concep¢do autoritaria do ensino
busca classificar os’alunos, através de quan-
tidade de conhecimentos, um principio hie-
rarquizador, uma rela¢do discriminatéria.

Os alunos com o professor autoritario
sofrem com a auséncia de dialogo, pelo fato
de que as decisdes fundamentais sao toma-
das porguem “tem autoridade",_algo.gueja-
mais pode ser questionado ou discutido.

A pratica docente consiste em acao
reflexdo acdo, que deve ocorrer constante-
mente para que o fracasso ndo tome conta
dla vida social e pessoal do professor e do
aluno.

A educa¢do tem como objetivo for-
mar cidadaos e o papel do professor é de um
mediador, que auxilia e leva os educandos a
buscarem sua autonomia e seus direitos na
sociedade.

Nesse sentido, é importante que os
cursos de formagéo_goreparem os docentes
para lidar com as diferentes demandas so-
cioculturais presentes nas escolas, planejan-
do eimplementando propostas pedagogicas
que est_(yam, desde a sua concepcdo, com-
prometidas com a diversificacdo e flexibiliza-
¢ao curricular, a fim de que o convivio entre

as diferencas possa ser de fato, um exercicio
cotidiano, no qual ritmos e estilos de apren-
dizagem sejam respeitados e a pratica da
avaliacdo seja concebida numa perspectiva
dialégica.

B Isso significa envolver a coparticipa-
¢do de aluno e professor, para que deixe de
existir as desigualdades.

De acordo com MRECH (2003):

Os educadores acreditam que basta
ensinar os conteudos pedagdgicos aos pro-
fessores, para que eles possam se transfor-
mar em bons professores. O que eles ndo

ercebem é que ndo se trata apenas de in-
roduzir nos cursos de formag¢dao uma media-
¢cdo cognitiva de fazer os professores reali-
zarem uma passagem onde eles descubram
que ndo basta querer fazer. Os descompas-
sos teoria e pratica revelam que o processo
de formagao € bem mais sutil do que isto. Eu
posso querer ndo conseguir fazer, posso fa-
zer sem querer, posso fazer sem saber que
faco, posso saber fazer, etc. (p. 52).

Percebemos que a formacdo do do-
cente necessita ser pensada e repensada,
porque ndo basta apenas assimilar conte-
udos e nao saber conduzir a pratica; preci-
samos incorporar a aprendizagem. Nesse
sentido, é fundamental que os formadores
também aprendam a aprender, para cons-
truir e transmitir um conhecimento com sig-
nificados.

MRECH (2003) também destaca que:

Os alunos dos cursos de formacao
sempre esperam que seus professores lhes
déem a resposta de como eles deverdo atu-
ar frente a sua pratica. Acontece que o outro
que ensina nas universidades também esta
incompleto. Eles também ndo tém as res-
postas que os alunos esperam. Esta é uma
situacdo bastante dificil de ser vivida por
todos os profissionais da Educa¢do. Muitas
vezes quando se constata que o professor,
o _coordenador pedagogico, o assistente da
direcdo, o diretor, etc. ndo tem as respostas

ue Se espera inicia-se o processo de degra-

acao dos profissionais. Ou seja, ndo se ad-
mite nas escolas os limites dos sujeitos. Isto
porque é muito dificil os sujeitos aglienta-
rem viver com sujeitos que estdo castrados,
como sujeitos que estao incompletos. Pois,
a crenca em Educagdo € no Outro absoluto,
no Outro onipotente que tudo sabe que tem
resposta para todas as situacdes. (p. 53).

_ Nao existem respostas prontas para
a pratica, aprendemos na medida em que
buscamos recursos para aprimorar nossos
conhecimentos. Somos sujeitos em cons-
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trucdo, ou seja, “nunca sabemos tudo, mas
sabemos de tudo um pouco” e precisamos
sempre nos reciclar, e reconhecer que nos
podemos errar e é a partir do momento que
erramos e procuramos saber o “porque” er-
ramos que aprendemos.

_ WEISZ (2009) nos relata sua experién-
cia como docente e faz um paralelo como
professor iniciante de hoje, vejamos:

Acho que o professor continua che-
gando hoje a escola com as mesmas insufici-
éncias com que eu cheguei em 1962. Ele aca-
ba ganhando experiéncia e também algum
conhecimento de natureza intuitiva, mas
dependendo da formacdo que recebe, conti-
nua tdo cego e perdido quanto eu estava. O
que mudou, hoje € a maneira pela qual ele
pode, se quiser, tentar resolver essa situa-
cao. (p. 16).

O professor hoje ndao pode perma-
necer de olhos fechados, muitas mudancas
ocorreram na educacgdo e sua pratica dentro
da sala de aula deve ser renovadora e refle-
xiva, deixando suas resisténcias de lado e
acreditar na capacidade do aluno utilizando
0s recursos que forem necessarios para que
este aluno se aproprie do conhecimento. O
professor ndo pode se acomodar, deixar sua
pratica estagnada no desanimo.

Segundo WEISZ (2009: 45). "O pro-
fessor que pretenda qualificar-se melhor
para lidar com a aprendizagem dos alunos
precisa estudar e desenvolver uma postura
Investigativa”. O professor que busca uma
formacdo continuada precisa acreditar na
capacidade do ser humano e criar estraté-
gias que garantam a aprendizagem.

Com o intuito de entender a pratica
do professor, WEISZ (2009) também ressalta
que:

' Quando analisamos a pratica pedago-
gica de qualquer professor vemos que, por
tras de suas acdes, ha sempre um conjunto
de ideias que as orienta. Mesmo quando ele
ndo tem consciéncias dessas idéias, dessas
concepcdes, dessas teorias, elas estdo pre-
sentes. (p. 55).

Toda acdo, o fazer do professor esta
embasado por uma postura politica, até
mesmo a recusa, a simples resolugao de nao
se seguir nenhuma tendéncia teorica reve-
la essa escolha, que sempre é politica, essa
“politicidade” é inerente a acdo educativa.

Por outro lado, a superac¢do da teoria
empirista se faz necessaria, porque duran-
te anos e até os dias de hoje tudo o que se
fez foi baseado na cdpia e na imitagao, sem

“saber pensar”. Precisamos acabar com esta
acomodacdo para se apropriar de um saber
dinamico, aberto as mudancas, mas isso de-
pende da escolha de cada um.

Segundo WEISZ (2009 p. 97): “O pro-
fessor precisa de recursos para compreen-
der o que acontece com seus alunos e para
poder refletir sobre a relagdo entre as suas
propostas didaticas e as aprendizagens con-
quistadas por ele”.

Para desenvolver a formacao do pro-
fessor na escola é necessario que haja mo-
mentos de reflexdo coletiva e individual,
para dialogo e a reflexdo. Atraves da troca de
experiéncia, os professores podem mudar o
rumo de sua pratica destruindo os obstacu-
los, que as vezes por estarem tdo envolvidos
ficam inconscientes achando que “tudo esta
caminhando bem”, enquanto o aluno é pre-
judicado. Enfim, é necessario que o profes-
sor tenha consciéncia de sua pratica e esses
momentos de reflexao e o olhar de fora, ou
seja, dos outros sujeitos que compdem o es-
paco escolar, como o coordenador pedagogi-
€O ou 0s proprios colegas, podem contribuir
para o aprimoramento da pratica docente.

Sobre isso WEISZ (2009) explica que:

A discussdo que acontece atualmente
em muitos paises sobre o que deve ser a for-
macdo dos professores inclui a questdo da
formacdo permanente, que envolve um tra-
balho de reflexao e estudo por parte do pro-
fessor-como se exige hoje, alias, da maior
parte das outras profissées. (p. 119).

As mudancas na educagdo exigem
que as universidades também mudem; no
entanto, as mesmas mostram-se defasadas

uanto ao ensino e os professores recém-
-formados sentem-se inseguros e sem a de-
vida preparacao para atuar na pratica e mui-
to menos para lidar com as dificuldades dos
alunos.

Os cursos de formagao de professo-
res precisam preparar educadores para se-
rem pesquisadores de sua pratica, aplican-
do seus conhecimentos de forma reflexiva e
com qualidade, baseando em fundamenta-
%oleﬁ tedricas que déem sentido ao seu tra-

alho.

O educador € um ser em formacdo,
ndo alguém formado, ao se formar, ao se
graduar o processo ndo esta acabado, mas
ai se inicia um caminho continuo. Como ser
inacabado, ser que quando mais sabe perce-
be que, na verdade, nada sabe; o educador
deve buscar constantemente para construir
seu conhecimento e ter claro que sua prati-
ca pedagodgica se da com o ser humano e seu
papel consiste em contribuir para que esse
ser humano cres¢ca como cidadao capaz de



atuar e participar criticamente no mundo
em que vive.

CONSIDERACOES FINAIS

A formacgdo inicial do professor nao é
suficiente, se essa formacdo se paralisa, es-
tagna, pode contribuir para a producdo do
fracasso escolar, quando prepara, forma um
docente com uma visdo “homogeneizadora”,
padronizada em relacao ao aluno.

Ser professor-educador implica pre-
ocupar-se com todas as dimensdes do pro-
cesso educativo, que deve ser holistico, a fim
de formar cidaddos completos e preparados
para a vida em sociedade.

Verificamos através da pesquisa que
formacao inicial ndo basta, é preciso que o
educador busque a formacdo permanente,
continuada. E preciso que o educador articu-
le teoria e pratica, ambas sdo importantes e
se complementam.

~ O educador nao deve centrar o co-
nhecimento em si, porque todo conheci-
mento construido, toda teoria deve servir
para melhor compreensdo do processo de
aprendizagem dos alunos.

Nesse sentido, é importante que os
professores busquem sua formacao per-
manente e estejam preparados para lidar
com as diferentés demandas socioculturais
presentes nas escolas, planejando-se e im-
plementando propostas pedagoégicas que
estejam, desde a sua concepgao, compro-
metidas com a diversificacao e flexibilizacao
curricular, a fim de que o convivio entre as
diferencas possa ser de fato, um exercicio
cotidiano, no qual ritmos e estilos de apren-
dizagem sejam respeitados e a pratica da
avallacdo seja concebida numa perspectiva
dialégica.

Isso significa envolver a co-partici-
pacdo de aluno e professor, em relagdo ao
conhecimento que se deseja incorporar e
com isto partido para construgdao do conhe-
cimento.

Concluimos, .gortanto, que a forma-
cdo docente contribui para o desenvolvi-
mento de aprendizagens significativas nas
praticas educativas, bem como, a busca pelo
aperfeicoamento constréi novos conheci-
mentos, esses por sua vez, contribuem para
a compreensdo sobre o tempo de aprendi-
zagem dos alunos e seu pleno desenvolvi-
mento.
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