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INCLUSAO NA EDUCACAO BASICA
SIMONE DA SILVA

RESUMO

O presente artigo tem como objeto
apresentar como ocorre a inclusdo na Edu-
cacao Basica e quais sao as Leis e Diretrizes
que regem a inclusdo nas escolas de ensino
regular. Apresentarei também se a inclusao
ocorre de forma eficaz e se a mesma garante
ao aluno deficiente uma educacao de qua-
lidade. Tal estudo se fez necessario, visto a
necessidade de compreender com mais_efi-
ciéncia as diretrizes que regem tal inclusdo e
se os 6rgdos governamentais, educacdo e fa-
milia estdo exercendo seu papel fundamen-
tal, no tocante ao desenvolvimento dessa
clientela. Nesse sentido, faco uma breve in-
trodugdo sobre o conceito de inclusao e sua
evolucao socio histdrica, apresento no capi-
tulo 01 as normativas brasileiras que regem
a educacado inclusiva, no capitulo 02 faco um
breve relato sobre como deve ocorrer a edu-
cacdo inclusiva na rede educacional basica e
no capitulo 03 apresento questbes que sao
relevantes e que permeiam duvidas recor-
rentes entre educadores, familia e escola.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo; Educa-
¢do; Equidade; Qualidade; Deficiente.

INTRODUCAO

De acordo com Marilda Moraes Gar-
cia Bruno (2006), o conceito de inclusdao
como vimos em sua evolucao sécio historica
aponta para a necessidade de aprofundar o
debate sobre a diversidade. Isso implicaria
em buscar compreender a heterogeneida-
de, as diferencas individuais e coletivas, as
especificidades do humano e, sobretudo as
diferentes situacdes vividas na realidade so-
cial e no cotidiano escolar. Essa discussao
passa necessariamente pela reflexao sobre
0s conceitos historicamente construidos
acerca dos alunos com deficiéncias, crista-
lizados no imaginario social e expressos na
pratica pedagogica centrada na limitacdo,
nos obstaculos e nas dificuldades, que se
encontram, muitas vezes, ainda presentes
na escola.

Para Bruno, (2006), a inclusdo esta
fundada na dimensdao humana e sociocul-
tural que procura enfatizar formas de inte-
racdo positivas, possibilidades, apoio as di-
ficuldades e acolhimento das necessidades
dessas pessoas, tendo como ponto de par-
tida a escuta dos alunos, pais e comunidade
escolar.

Bruno, (2006) ressalta que a matriz
da politica educacional de inclusao é a De-
claracao mundial de educac¢do para todos,
resultado da Conferéncia de Educacdo para

Todos, relizada em Jomtien, na Tailandia, em
1990, e o Plano decenal de educacdo gara
todos (BRASIL, 1993 apud BRUNO, 2006). A
Declaracdao mundial de educacdo para todos
prop6e uma educacdo destinada a satisfazer
as necessidades basicas de aprendizagem, o
desenvolvimento pleno das potencialidades
humanas, a melhoria da qualidade de vida e
do conhecimento, e a participacdo do cida-
dao na transformacao cultural de sua comu-
nlda{j()e (Declaracao de Educacdo para Todos,
art. 1°).

‘Bruno, (2006) afirma ainda que esses
conceitos foram aprofundados e divulgados
com a Declaracdo de Salamanca e linha de
acdo sobre necessidades educativas espe-
ciais (BRASIL, 1994 apud BRUNO, 2006), que
traz importante modificacdo nos objetivos
e formas de atendimento na educagdo es-
pecial. A meta € incluir todas as criangas,
Inclusive as gue tém deficiéncias graves ou
dificuldades de aprendizagem, no ensino re-

ular (BRASIL, 1994, pp. 17 e 18 apud BRU-
0, 2006).

Nessa linha de ac¢do, surge o conceito
de —necessidades educacionals especiais ,
que refere-se a todas as criangas ou jovens
cujas necessidades decorrem de sua capa-
cidade ou de suas dificuldades de apren-
dizagem e tém, portanto, necessidades
educacionais em algum momento de sua es-
colaridade. Assim, o desafio que enfrentam
as escolas é o desenvolvimento de uma pe-
dagogla centrada na crianca (BRASIL, 1994,
pp. 17-18 apud BRUNO, 2006).

Bruno, (2006) salienta ainda que esse
conceito é bastante abrangente, tornando-
-se importante que a escola esteja alerta
para que ndo sejam projetadas nas criancas
as limitagdes e as inadequacbes metodologi-
cas que se configuram, muitas vezes, como
dificuldades de aprendizagem ou deficién-
cias do aluno. A escola deve buscar refletir
sobre sua pratica, questionar seu projeto
peda%q)glco. e verificar se ele estd voltado
para diversidade.

Para a autora, o movimento da inclu-
sdo considera necessaria uma politica publi-
ca que tenha como objetivo a modificagdo
do sistema, a oréanizagéo e estrutura do
funcionamento educativo, e a diversidade
como eixo central do processo de aprendi-
zagem na classe comum.

Por outro lado, ndo se pode negar as
deficiéncias e as restricbes delas provenien-
tes. Por isso, as Diretrizes nacionais para a
educacdo especial na educagéo basica (BRA-
SIL, 2001 apud BRUNO, 2006) determinam
que os sistemas escolares se organizem para
o atendimento na classe comum, mediante



a elaboracdo de projetos pedagdgicos orien-
tados pela politica da inclusao.

_Bruno, (2006) afirma ainda que no
projeto politico pedagodgico deve estar cla-
ro 0 compromisso da escola com o éxito no
processo de ensino e aprendizagem, com o
provimento de recursos pedagogicos espe-
ciais necessarios, apoio aos programas edu-
cativos e capacitacao de recursos humanos

ara atender as demandas desses alunos
BRASIL, 2001a).

Nesse sentido, o Plano decenal de
educa&éo para todos (BRASIL, 1993 apud
BRUNO 2006) e as diretrizes e estratégias
e orientacOes para a educagdo de criancas
com necessidades educacionais especiais
em creches e pré-escolas orientam a criagdo
de programas de intervengdo precoce em
escolas ou instituicbes especializadas publi-
cas ou privadas, estabelecendo convénios
e parcerias com as areas de saude e assis-
téncia social, para avaliacao, identificacao
das necessidades especificas, apoio, adapta-
¢Oes, complementacdes ou suplementacdes
que se fizerem necessarias, tendo em vista
o desenvolvimento das potencialidades e o
processo de aprendizagem dessas criancas.

Apesar desse avan¢o conceitual, é
necessario reconhecer a necessidade de ar-
ticulacdo das politicas e de acdes praticas
efetivas e integradas entre os setores go-
vernamentais que desenvolvem essas politi-
cas, para que as criancas com necessidades
educacionais especiais tenham acesso aos
recursos e equipamentos especiais neces-
sarios ao processo de desenvolvimento e
aFrendizagem no ambito da educacao infan-
til, conforme afirma Bruno, (2006).

Bruno, (2006) considera que os focos
da politica publica integrada devem ser: o
desenvolvimento humano, a equidade das
oportunidades educativas e a participacdo
de todos. Enfatizando o eixo da humaniza-
¢ao, do desenvolvimento integral e do pro-
cesso de aprendizagem, o acesso ao mundo
da cultura e do conhecimento nao pode ser
desfocado de uma politica de educacao in-
fantil que se diz democratica.

NORMATIVAS BRASILEIRAS PARA A
EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA

De acordo com o texto Normativas
Brasileiras para a Educacao Especial Inclu-
siva, (2022), o arcabouco legal brasileiro é
bastante abrangente e Frotetivo em relacao
ao sistema educacional inclusivo. A Consti-
tuicdo Federal de 1988, ja em seu primeiro
ar,tl%o, estabelece como fundamento da Re-
publica Federativa do Brasil a dignidade hu-
mana. No artigo 3°, incisos | e IV, estabelece
como objetivo fundamental construir uma
sociedade livre, justa e solidaria, bem como
promover o bem de todos, sem preconceitos
de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer

outras formas de discrimina¢do. Também
estd previsto que toda crian¢a tem direito
a estudar na rede regular de ensino, sendo
Eue os estudantes publico-alvo da Educacgdo

special tém o direito de receber o Atendi-
mento Educacional Especializado (AEE) de
maneira complementar ou suplementar e
nunca substitutiva a sala de aula comum,
tendo como espaco de apoio as salas de re-
cursos multifuncionais.

NORMATIVAS... (2022) cita também
que apos a ratificacao da Convencdo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(CDPD), da ONU, pelo rito do art. 5, 83 da
Constituicao Federal e sua promulgacdo pelo
Decreto n° 6.949/2009, que Ihe atribuiu sta-
tus de emenda constitucional, o artigo 208,
I, da CF/88 passou a ser lido em conjunto
com o artigo 24 da CDPD, ja que compdem
um bloco de constitucionalidade. A CDPD
determina que os Estados Partes assegurem
um sistema educacional inclusivo em todos
0s niveis, bem como o aprendizado ao lon-
go de toda a vida, devendo remover todas
as barreiras existentes para a inclusao dos
estudantes.

O Comité de Monitoramento da im-
plementacdo da CDPD emitiu o Comentario
Geral n° 4 em 2016, que serve como fonte
de interpretacdo das normas instituidas
pela Convencdo. Nele, o Comité ressalta que
a inclusdo depende de um processo de mu-
danca no ensino como o conhecemos, para
ampliar as abordagens, estruturas, métodos
e estratégias, beneficiando a todos, confor-
me cita NORMATIVAS... (2022).

] NORMATIVAS... (2022) relata tam-
bém que os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento
e transtornos do espectro do autismo, su-
perdotacdo e altas habilidades tém direito
a receber um atendimento educacional es-
pecializado voltado para a remocao de bar-
reiras que impecam a sua aprendizagem em
condicao de igualdade no ambiente escolar.
Além de um trabalho colaborativo entre o
professor especializado e aquele ou aqueles
regentes da sala de aula para um planeja-
mento pedagogico mais inclusivo, elabora-
¢do de materialis didaticos acessiveis e estra-
tégicas metodologicas para todos e todas e
cada um, existe também o oferecimento de
um atendimento complementar no contra-
turno das aulas, que tem funcao pedagdgi-
ca e deve acontecer, preferencialmente, na
mesma escola onde o estudante ja frequen-
ta em uma sala de recursos multifuncionais.
Sua missdo € identificar, elaborar e organi-
zar recursos pedagogicos e de acessibilida-
de que eliminem as arrelrasci)ara a plena
participacao dos alunos, considerando suas
necessidades especificas.

Em suas palavras, —a inclusdo en-
volve um processo de reforma sistematica
(...) para superar as barreiras com uma visao
que serve para fornecer a todos os estudan-
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tes da faixa etaria relevante uma experién-
cia e ambiente de aprendizagem igualitarios
e participativos, que melhor correspondam
as suas necessidades e preferéncias (OR-
GANIZACAO DAS  NACOES UNI-
DAS, 2016, apud

NORMATIVAS..., 2022)

NORMATIVAS... (2022) aopresenta a Lei
Brasileira de Incluséo (Lei n° 13.146/2015)
também garante, em seu artigo 27, que a
educacdo € —direjto da pessoa com defi-
ciéncia, assegurados sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado
ao longo de toda a vida, de forma a alcan-
car o maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, senso-
riais, intelectuais e sociais, segundo suas ca-
racteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem . A mesma lei determina que
o estado deve assegurar o aprimoramento
dos sistemas educacionais, visando garantir
condi¢bes de acesso, permanéncia, partici-
pacdo e aprendizagem, por meio da oferta
de ‘servicos e de recursos de acessibilidade
que eliminem as barreiras e promovam a in-
clusado plena. No proximo tépico, serdo abor-
dados diagndsticos e desafios da modalida-
de de Educacdo Especial, sempre adotando
como premissa a perspectiva inclusiva.

DIAGNOSTICOS E DESAFIOS DA IM-
PLEMENTACAO DA MODALIDADE DE EDUCA-
CAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

NORMATIVAS...(2022) cita que,confor-
me indicado nos topicos anteriores, o Brasil
apresenta um amplo aparato regulatério
para a garantia de um sistema educacional
Inclusivo. Todavia, essa transicao vem sendo
pr,o%.resswa e ha ainda muitos estudantes

ublico-alvo da Educacdo Especial matricu-
ados em instituicdes ou classes especializa-
das ou que nunca foram matriculados nas
escolas comuns.

. Para a producao de dados mais pre-
Cisos nesse tema, é necessario adotar um
modelo unificado de avalia¢do da deficién-
cia, o que contribuiria para o cruzamento
entre o banco de dados do Censo Popula-
cional (IBGE) e o Censo da Educacdo (Inep),
de maneira a possibilitar um diagnéstico do
numero de criangas e jovens fora da escola.
Ademais, sdo necessarias medidas de bus-
ca ativa escolar voltadas para esse publico.
(NORMATIVAS..., 2022)

. Nesse sentido, € importante men-
cionar a grave relacdo entre deficiéncia, po-
breza e vulnerabilidade. Grande parte das
criancas e jovens com deficiéncia sao 80-
bres %CAVA CANTE et al., 2009, apud NOR-
MATIVAS..., 2022) e, com frequéncia, estdao
sob cuidados de maes solo, ja que as taxas
de abandono de lar por pais de criangas com
deficiéncia sdo consistentemente mais altas
(MENEZES, 2021). A pouca rede de apoio nor-

malmente é composta por outras mulheres
e ndo é incomum que essa mde abra mao de
sua vida pessoal e se afaste do mercado de
trabalho.

De acordo com NORMATIVAS... (2022),
quanto maior o nivel de dependéncia da pes-
soa com deficiéncia, maior a precarizacdo da
vida familiar, haja vista que nao ha politicas
garantidoras da remuneracdo do cuidado
no ambito doméstico. Censo Escolar (INEP/
MEC, 2020) possui dados de acessibilidade
apenas para os anos de 2019 e 2020, que
mostram que 60% das escolas ainda ndo
tém qualquer medida de acessibilidade ar-
quitetonica. Banheiros acessiveis (47%) e a
presenca de corrimao (25%) e rampas (48%)
estdo entre os recursos de acessibilidade
mais comuns. Porém, a Lei Brasileira de In-
clusdo determina que os ambientes de ensi-
no sejam totalmente acessiveis. (NORMATI-
VAS..., 2022)

A cultura do fracasso escolar combi-
na a reprovacao, a distorcao idade-série e o
abandono escolar, sob argumentos de falta
de aptiddes e méritos. Ela parece recair mais
fortemente sobre grupos mais vulneraveis,
como, dentre eles, os estudantes com defici-
éncia, assumindo que sdo incapaz de apren-
der e naturalizando sua reprovag¢do. (NOR-
MATIVAS..., 2022)

Ainda hoje, a maior parte das avalia-
cbes de aprendizagem tem como objetivo
identificar se alunos memorizaram e _conse-
guem reproduzir os conteudos ensinados,
valorizando uma Unica habilidade e colocan-
do luz apenas na transferéncia de informa-
¢Oes. Essa pratica reforca as discriminagdes
e contribui fortemente para o abandono
Sgcz%l)ar (UNICEF, 2021 apud NORMATIVAS...

NORMATIVAS... (2022) afirma que sé
com dados acerca da aprendizagem efetiva
de todos é que poderemos avancar na quali-
dade do sistema educacional. Contudo, vale
lembrar que essa mensuragao nao deve ser
utilizada para_ promover a exclusdo e a re-
ducdo de direitos, tais como a transferéncia
de "estudantes para ambientes/instituicdes
se§_regad§s._ Com isso, o desafio de reduzir
a distorcdo idade- série dos estudantes com
deficiéncia e ampliar a qualidade da apren-
dizagem se torna bastante complexo.

Demanda que seja superada a cultura
de fracasso escolar que valoriza a meritocra-
cia, a reproducao de conteudo e praticas dis-
criminatorias, e precisa considerar com se-
riedade a capacidade de todos de aprender,
provocando maneiras criativas e singulares
de medir sua evolucdo. Assim, o sistema de
ensino serd capaz de fornecer ferramentas
de construcdo de processos educativos co-
letivos que se&am efetivos para todos. (NOR-
MATIVAS... 2022).



INCLUSAO ESCOLAR: COMO FAZER?

Maria Teresa Eglér Mantoan, 2003 co-
menta das condi¢des que contribuem para
que as escolas se tornem espacos vivos de
acolhimento e de formacdo para todos os
alunos e de como transforma-las em am-
bientes educacionais verdadeiramente in-
clusivos. A intengdo é ressaltar o que é tipico
de uma escola em que todas as criangas sao
bem-vindas, indiscriminadamente.

De acordo com Mantoan, (2003), ndo
adianta, contudo, admitir o acesso de todos
as escolas, sem garantir o prosseguimento
da escolaridade até o nivel que cada aluno
for capaz de atingir. Ao contrario do que al-

uns ainda pensam, ndo ha inclusdo, quan-

0 a insercdo de um aluno é condicionada a
matricula em uma escola ou classe especial.
A inclusdo _deriva de sistemas educativos
que ndo sdo recortados nas modalidades
regular e especial, pois ambas se destinam
a receber alunos aos quais impomos uma
identidade, uma capacidade de aprender,
de acordo com suas caracteristicas pessoais.

Mantoan, (2003) afirma que falta mui-
ta vontade de virar a mesa, ou melhor, de
virar a escola do avesso, e ja faz tempo que
estamos retendo essa possibilidade de re-
volucionar os nossos sistemas educacionais
em favor de uma educacdo mais humana,
mais democratica.

Inovar nao tem necessariamente o
sentido do inusitado. As grandes inovac¢es
sdo, muitas vezes, a concretizagao do 6bvio,
do simples, do que é possivel fazer, mas que
precisa ser desvelado, para que possa ser
compreendido por todos e aceito sem mui-
tas resisténcias, senao aquelas 8ue dao bri-
lho e vigor ao debate das novidades, ressalta
Mantoan, (2003).

] A autora afirma ainda que a inclusdo
€ uma inovagdo que implica um esforco de
modernizacdo e de reestruturacao das con-
dicbes atuais da maioria de nossas escolas
(eSpecialmente as de nivel basico), ao assu-
mirem que as dificuldades de alguns alunos
ndo sdo apenas deles, mas resultam, em
grande parte, do modo como o ensino é mi-
nistrado e de como a aprendizagem é conce-
bida e avaliada.

Do seu ponto de vista, Mantoan,
f2003) afirma que é preciso mudar a esco-
a e, mais precisamente, o ensino nela mi-
nistrado. A escola aberta a todos é o grande
alvo e, ao mesmo tempo, o grande problema
da educagdo nestes novos tempos.

Mudar a escola é enfrentar muitas
frentes de trabalho, cujas tarefas fundamen-
tais, que ver de Mantoan, (2003), sao:

Recriar o modelo educativo escolar,
tendo como eixo o ensino para todos.

Reorganizar pedagogicamente as es-

colas, abrindo espafos para que a coopera-
¢do, o dialogo, a solidariedade, a criativida-
de e o espirito critico sejam exercitados nas
escolas, por professores, administradores,
funcionarios e alunos, porque sao habilida-
des minimas para o exercicio da verdadeira
cidadania.

Garantir aos alunos tempo e liberda-
de para aprender, bem como um ensino que
nao segrega e que reprova a repeténcia.

_ Formar, aprimorar continuamente e
valorizar o professor, para que tenha condi-
¢Oes e estimulo para ensinar a turma toda,
sem exclusdes e excecdes.

Mantoan, (2003).

RECRIAR O MODELO EDUCATIVO

De acordo com Mantoan, (2003) ndo
se pode encaixar um projeto novo, como é
0 caso da inclusdo, em uma velha matriz de
concepcao escolar — dai a necessidade de
se recriar o modelo educacional vigente.

Mantoan, (2003) afirma que as esco-
las que reconhecem e valorizam as diferen-
cas tém projetos inclusivos de educacdo e o
ensino que ministram difere radicalmente
do proposto para atender as especificidades
dos educandos que ndo conseguem acom-
panhar seus colegas de turma, por proble-
mas que vao desde as deficiéncias até ou-
tras dificuldades de natureza relacional,
motivacional ou cultural dos alunos. Nesse
sentido, elas contestam e ndo adotam o que
é tradicionalmente utilizado para dar conta
das diferencas nas escolas: as adaptacbes
de curriculos, a facilitagdo das atividades e
os programas para reforcar aprendizagens,
ou mesmo para acelera-las, em casos de de-
fasagem idade/série escolar.

A autora afirma ainda que a aprendi-
zagem nessas circunstancias € a centrada,
ora sobressaindo o légico, o intuitivo, o sen-
sorial, ora os aspectos social e afetivo dos
alunos. Nas praticas pedagogicas predomi-
nam a experimentacao, a criagao, a desco-
berta, a co-autoria do conhecimento. Vale o
que os alunos sdo capazes de aprender hoje
e o que podemos oferecer-lhes de melhor
para que se desenvolvam em um ambiente
rico e verdadeiramente estimulador de suas
potencialidades.

Mantoan, (2003) conclui que essas es-
colas sao realmente abertas as diferencas e
capazes de ensinar a turma toda. A possibili-
dade de se ensinar todos os alunos, sem dis-
crimina¢des e sem praticas do ensino espe-
cializado, deriva de uma reestruturacao do
projeto pedagdgico-escolar como um todo e
das reformulagoes que esse projeto exige da
escola, para que esta se ajuste a novos para-
metros de a¢do educativa.
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REORGANIZAR AS ESCOLAS: ASPEC-
TOS PEDAGOGICOS E ADMINISTRATIVOS

Mantoan, (2003) afirma que a inclu-
sdo ndo prevé a utilizagdao de praticas de en-
sino escolar especificas para esta ou aquela
deficiéncia e/ ou dificuldade de aprender.
Os alunos aprendem nos seus limites e se o
ensino for, de fato, de boa qualidade, o pro-
fessor levara em conta esses limites e ex-
plorara convenientemente as possibilidades
de cada um. N&o se trata de uma aceitagdo
passiva do desempenho escolar, e sim de
agirmos com realismo e coeréncia e admi-
tirmos que as escolas existem para formar
as novas geracdes, e ndo apenas alguns de
seus futuros membros, os mais capacitados
e privilegiados.

De acordo com Mantoan, (2003), a
reorganizacdo administrativa e os papéis
desempenhados pelos membros da orga-
nizacdo escolar sdo outros alvos a serem
alcancados. A descentralizagdo da gestao
administrativa € condi¢do para que se pro-
mova maior autonomia pedagdgica, admi-
nistrativa e financeira de recursos materiais
e humanos das escolas e é promovida por
meio da atuacdo efetiva dos conselhos, dos
colegiados e das assembléias de pais e de
alunos.

AS DEZ DUVIDAS MAIS COMUNS SO-
BRE INCLUSAO

Pedro Annunciato, (2019) apresenta
em uma reportagem feita a Revista Nova Es-
cola, perguntas feitas por leitores, que vao
desde a legislacdo até relacdes pessoais, nas
quais foram respondidas, conforme segue:

. Quais recursos uma pessoa com defi-
ciéncia tem direito na escola?

ANNUNCIATO, (2019) - A lei garante o
direito a todos os recursos necessarios para
o aluno aprender. De intérprete de Libras
a biblioteca em Braille, de profissionais de
apoio a banheiros acessivels, ha uma infi-
nidade de especificidades cobertas pela lei.
O documento A Consolida¢do da Inclusao
Escolar no Brasil 2003-2016, publicado pelo
Ministério da Educacao (bit.ly/consolidacao-
-mec), descreve cada item a que os alunos
tém direito. A Nota Técnica n° 4, de 2014,
prevé que a escola deve criar um grupo de
estudo que reuna a gestao e o corpo docente
e o professor de Educacdo especial da rede
ou da propria escola (se'ela tiver). E esse cor-
po técnico que vai avaliar pedagogicamente
caso por caso e levantar quais sao os recur-
sos necessarios. Cada rede possui tramites
préprios para formalizar essas solicitacdes,
mas a escola tem respaldo legal para fazé-
-las com base na Lei Brasileira de Inclusao,
de 2015.

Um aluno com deficiéncia pode ser
reprovado?

ANNUNCIATO, (2019) - O aluno com
deficiéncia esta submetido as mesmas re-
gras que qualquer outro, portanto, ele pode
ser reprovado. O importante, porem, é nao
baixar as expectativas, exigindo deles o ma-
Xximo, e repensar os processos de avaliacao
como um todo. —Curriculo ndo é uma lista
de conteudos, mas tem a ver com as habili-
dades e competéncias que cada um desen-
volve. Se a avaliacdo for conteudista, esses
estudantes podem ficar em desvantagem,
mas essa nao € uma boa maneira de ava-
liar ,diz Biancha Angelucci, pesquisadora de
Politicas de Educacao Especial da USP. Além
disso, a avaliagdo precisa ser acessivel e res-

eitar as funcionalidades do aluno, isto €, a
orma com que ele se organiza no mundo.
Por exemplo: um aluno surdo ndo pode ser
avaliado em Lingua Portuguesa da mesma
maneira, pois, para ele, o portugués é uma
segunda lingua e é desenvolvido apenas na
forma escrita.

__Assalas que tenham alunos com defi-
ciéncia devem ser menores?

ANNUNCIATO, (2019) - Nao existe um
namero de alunos preestabelecido. Segundo
o0 Guia Pratico: o direito de todos a Educagao,
publicado pelo Ministério Publico do Estado
de Sdo Paulo (bit.ly/guia-mpsp), a recomen-
dacdo € de que —cada municipio deve ser
capaz de estabelecer nimeros e parame-
tros especificos . Mais importante do que o
namero de alunos por classe, entretanto, é
a proporcao de alunos com deficiéncia em
cada turma. Ndo se pode, por exemplo, co-
locar todos os estudantes com deficiéncia
numa mesma sala, sob o risco de reprodu-
zir o modelo de salas especiais segregadas
- que até se aplica em alguns casos, como
o das classes bilingues para alunos surdos,
mas nao devem ser a regra. O guia sugere
que uma proporcao adequada poderia to-
mar como referéncia o numero de pessoas
com deficiéncia na populacao geral, que gira
em torno de 10%. Ou seja, numa sala com
30 estudantes, trés seriam com deficiéncia.
E vale reforcar: a matricula desses alunos ja-
mais pode ser recusada.

Qual é o papel do professor do Atendi-
mento Educacional Especializado (AEE)? AN-
NUNCIATO, (2019) - O nome do cargo pode
variar de rede para rede, mas a funcdo é
basicamente a mesma: o professor do AEE é
um profissional que auxilia o corpo docente
a fazer a avaliagcao pedagdgica e a construir
o planejamento. Parte do trabalho, portan-
to, é direcionada ao professor que convive
com a crianc¢a diariamente, e ndo ao aluno.
Em algumas redes, como a de Sdo Paulo, o
professor do AEE faz atendimentos na sala
de aula em dias e horarios combinados. E,



em geral, é esse profissional que desenvol-
ve, no contraturno, atividades mais focadas
em certos objetivos. As redes nao sao obri-
gadas a contratar um professor especiali-
zado para cada escola. Cada municipio ou
estado tem autonomia para desenhar a es-
trutura do AEE conforme as necessidades e
possibilidades locais.

Como ensinar
para surdos?

ANNUNCIATO, (2019) - O professor
pode aplicar a mesma estratégia valida para
a Lingua Portuguesa: limitar-se a expressao
escrita da Lingua Estran%eira ensinada, seja
Inglés, seja Espanhol. A Educagdo para sur-
dos é considerada bilingue porque a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) €, como o nome
diz, uma lingua propria, distinta do portu-
gues e propria do Brasil. Os americanos, por
exemplo, possuem a American Sign Langua-
%e (ASL), a sua propria lingua de sinais. Li-

ras, portanto, ndo serve para comunicagao
com os estrangeiros.

Lingua Estrangeira

_ Minha escola é cheia de escadas e
nao possui banheiro adaptado. O que fazer?

ANNUNCIATO, (2019) - A gestao da es-
cola pode consultar a diretoria de ensino ou
a secretaria de Educacaqg a respeito da pos-
sibilidade de reformas. E importante saber
que unidades escolares tém esse direito e
recursos previstos em lei para isso. O Fundo
de Manutenc¢do da Educacdo Basica (Fundeb)
repassa o dobro de verba por aluno para as
matriculas de pessoas com deficiéncia, e o
propdsito € justamente garantir dinheiro
para obras de acessibilidade e aquisi¢ao de
equipamentos, como a maquina de escrever
em Braille, por exemplo. Além disso, o cata-
logo do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) inclui obras didaticas e paradidaticas
acessiveis, tanto impressas quanto em for-
matos audiovisuais. Cabe a escola inclui-las
na lista, no momento de fechar a solicitacao.

Posso deixar o estagiario cuidando do
aluno com deficiéncia?

ANNUNCIATO, (2019) - Nao. A respon-
sabilidade dentro da sala de aula é do pro-
fessor. O profissional de apoio, estagiario
ou nao, pode dar uma assisténcia geral ao
docente, ajudando na preparacdo de mate-
riais ou no'trabalho em pequenos grupos de
alunos. O papel do auxiliar é facilitar a inclu-
sao de todos, e ndo desenvolver atividades
separadamente.

Como lidar com alunos agressivos?

ANNUNCIATO, (2019) - O primeiro
passo é descobrir quais situa¢des disparam

esse comportamento. Isso porque nenhum
aluno —é agressivo, mas reage com agres-
sividade em alguns contextos. Ter isso em
mente evita a rotulagao, prejudicial a cons-
trucdo das relagdes entre o individuo, os
educadores e os colegas. Uma vez identifi-
cada a causa da crise, pense em estratégias
para elimina-la ou minimiza-la e analise os
resultados obtidos. Também pode ser util
conversar com a familia para saber se a
agressividade tem se manifestado em casa.

_ O que fazer quando os pais ndo con-
fiam na escola?

_ANNUNCIATO, (2019) - E normal que
os pais de alunos com deficiéncia se sintam
mais inseguros ao deixarem seus filhos na
escola em um primeiro momento. Mais uma
vez, o didlogo constante sobre o trabalho
que sera desenvolvido é fundamental. Leve
os familiares para conhecerem todos os es-
pacos da escola, apresente a equipe de fun-
cionarios - merendeiras, auxiliares de limpe-
za, funcionarios da secretaria, por exemplo.
Procure também contemplar as necessi-
dades do aluno. Algumas escolas possuem
agentes especializados em auxiliar esses
estudantes com procedimentos de higiene,
alimentacdo e até com algumas rotinas na
administracao de medicamentos - prescritos
por profissionais de saude, é claro. O impor-
tante é demonstrar que a escola se preocu-

a com a integridade fisica e moral do es-
udante, e que todos estdao empenhados em
garantir um ambiente sadio para todas as
criangas.

Como se aproximar de uma familia
que ndo aceita o diggndstico do filho? AN-
NUNCIATO, (2019) - E preciso ter muita sen-
sibilidade para compreender que a chegada
de uma crianga com deficiéncia pode ser um
golpe duro para alguns pais. Escutar atenta-
mente as angustias dos pais e falar das po-
tencialidades que o aluno apresenta podem
ser caminhos interessantes para conduzir o
dialogo. E importante, porém, ndo forcar a
aceitacdo e ndo dar demasiado foco na de-
ficiéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme a pesquisa bibliografica
apresentada pelo presente artigo pode-se
analisar que a incluséo na Educacdo Basica
ainda requer mudancas significativas, ape-
sar de ja haver legislacOes e diretrizes que
garantam um grande avanco, no tocante a
Inclusao de criangas com deficiéncia.

Nesse sentido faz-se necessario um
olhar mais significativo no que se refere aos
planejamentos dos documentos que regem
as Unidades Escolares, visando um aprimo-
ramento em relacdo ao atendimento dessa
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clientela, garantindo assim que elas alcan-
cem uma educacgdo de qualidade.

_ Assim, faz-se necessario respeitar os
direitos ja garantidos por Lei, uma vez que
0 aluno deficiente tem amparo legal para
frequentar a educacdo basica publica, assim
como exercer o seu direito de uma aprendi-
zagem digna e de qualidade.

Entretanto, o fato da crianca frequen-
tar a escola, nao significa que a inclusao esta
ocorrendo de forma a garantir seus direitos.
A necessidade de uma educacdo com equi-
dade e humanidade sao fundamentais para
que esse aluno tenha um bom desempenho
educacional.

Nesse sentido, ter um olhar mais
sensivel as suas dificuldades se faz primor-
dial para que o educando tenha garantida a
acessibilidade, autonomia, respeito, integri-
dade e legitimidade ao frequentar a escola,

ermitindo assim que cada individuo se sin-
a pertencente ao ambiente escolar.

Assim, faz-se necessario compreen-
dermos que ndo basta somente a crianca
deficiente estar na escola para garantir be-
neficios governamentais ou evitar a evasao
escolar. E imprescindivel garantirmos todos
os direitos do aluno deficiente, uma vez que
e_Ig faz parte do meio social a que esta inse-
rido.
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