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RESUMO

Neste trabalho, busca-se abordar a
problematica da dificuldade de aprendiza-
gem em multiplos aspectos. Compreender
os fatores que ocasionam tais dificuldades
€ urgente, tento em vista sua consequéncia
imediata, que € o fracasso escolar e a exclu-
sdo da crian¢a que apresenta alguma dificul-
dade, ocasionando futuramente reprovacgao
e abandono da escola. O artigo é um estudo
descritivo e bibliografico, sobre as dificulda-
des de aprendizagens mais comuns no am-
biente escolar, especificamente, as oriundas
de disturbios de aprendizagens. Tem como
objetivo refletir sobre o papel da escola e
da familia diante das mesmas. Portanto,
trata-se de um estudo descritivo e qualita-
tivo. Tendo por base, autores como Barbosa
(2008), Pain (1985) e outros. Na perspectiva
de conhecer o papel da escola neste contex-
to se percebeu que a familia e escola sdo
de suma importancia. Suas participa¢des
no sentido de fornecer informagdes sobre
a criancga para a escola, bem como acompa-
nhar seu desenvolvimento e aprendizagem,
é de grande valia para a escola saber como
conduzir o processo educativo da mesma.
Diante disso, é preciso que se compreenda
0 processo educativo e os fatores que levam
a nao aprendizagem para, entdo, repensar
essas praticas de modo generalizado, envol-
vendo todos os membros que compdem a
escola e o meio em que este educando esta
inserido.

PALAVRAS - CHAVES: Dificuldade de
aprendizagem. Fatores internos e externos.

INTRODUCAO

Dificuldade de Aprendizagem é um
termo geral que se refere a um heterogéneo
de transtorno manifestado por dificuldades
significativas na aquisicdo e uso da escuta,
fala, leitura, escrita, raciocinio ou habilida-
des. Estes transtornos sdo intrinsecos ao
individuo supondo-se, que sao devido a dis-
funcdo do sistema nervoso central, e podem
ocorrer ao longo do ciclo vital. Podem existir
junto com as dificuldades de aprendizagem,
problemas nas condutas de auto regulagao,
percepcdo social e interagcdo social, mas hao
constituem por si préprias, uma dificuldade
de aprendizagem.

Ainda que as dificuldades de aprendi-
zagem possam ocorrer concomitantemente
com outras condig¢bes incapacidades como,
por exer.n?loA transtorno emocionais graves
ou com influéncias extrinsecas (tais como as

diferencas culturais instrucdo inapropriada
ou insuficiente), ndo sao resultados dessas
condic¢des ou influéncias.

A partir do conhecimento do proces-
so de aquisicao de aprendizagem, o especia-
lista em psicopedagogia consegue detectar
que situagbes podem estar influenciando
negativamente este processo, ou que meca-
nismo o aprendiz esta utilizando que podem
estar dificultando sua aprendizagem.

Identificando os aspectos que pode-
rao estar obstaculizando a aprendizagem,
inicia-se o processo de modificacdo destes
obstaculos, através da atuacdo do psicope-
dagogo.

~Atuacdo esta que se diferencia na va-
lorizacdo do que o aprendiz traz e faz em si-
tuagdes de jogos de regras, na manifestagao
espontanea do fazer ludico e na pesquisa e
conseguente construcao de situagdes rela-
ciona das com a leitura de mundo deste

_Acreditamos_em uma atuacdo que
permita ao aprendiz perceber seu proces-
so de aquisicao da aprendizagem de forma
significativa.” Enfocamos as possibilidades
de superacao das dificuldades trabalhando
na zona de desenvolvimento proximal do
aprendiz, estimulando o avancar de sua po-
tencialidade.

Existem fatores sociais que também
sao determinantes na manutencdo dos
problemas de aprendizagem e entre eles
0 ambiente escolar e contexto familiar sao
0s principais componentes desses fatores.
Quanto ao ambiente escolar, € necessario
verificar a motivagdo e a capacitagdo da equi-
pe de educadores, a qualidade da relacao
entre professo - aluno - familia, aJoroposta
pedagogica, e o grau de exigéncia da escola,
que muitas vezes, esta preocupado com a
competitividade e pde de lado a criativida-
de de seus alunos. Em relacdo ao ambiente
escolar, familias com alto nivel sociocultural
podem negar a existéncia de dificuldades es-
colares da crianca.

Além de um melhor enquadramento
da proposta educacional, outras variaveis
que implicam nos Transtornos de Aprendi-
zagem de deverdo passar por um quadro de
Transtorno de Aprendizagem, o profissional
esteja atento para identificar se existem fa-
tores psicol6gicos que contribuem para ma-
nutenc¢do do problema.

Segundo Claudia Davis (1991), no am-
biente escolar a crianga sofre uma trans-
formacao radical em sua forma de pensar.
Antes de chegar a escola, os conhecimentos
sao assimilados de modo espontaneo, a par-
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tir da experiéncia direta da crian¢a. Quando
ela chega a escola, existe uma prévia de or-
ganizar situa¢des que propiciem o aprimo-
ramento_dos processos de pensamento e
da prépria capacidade de aprender. O papel
do educador nesse processo é fundamental.
Por isso, é importante que ele conhega as te-
orias de aPrendiza em e tenha uma posicao
clara e definida sobre a pratica pedagoégica.

Nessa perspectiva, a pesquisa se
atenta aos seguintes objetivos: de modo ge-
ral descreve e caracteriza as dificuldades de
aprendizagem ligadas ao desenvolvimento
dos educandos da educacdo infantil. E es-

ecificamente conhecer, com embasamen-
o _na bibliografia pertinente, as principais
dificuldades de aprendizagem. Conceituar
os disturbios de aprendizagem, especifican-
do suas caracteristicas referentes a dificul-
dades na primeira infancia. E identificar os
principais fatores que interferem no proces-
so de aprendizagem na vida escolar.

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM
NA EDUCACAO INFANTIL

Este artigo aborda a questao
das dificuldades de aprendizagem e procura
examinar sua extensdo e controvertida con-
ceituagao, causas, origens e manifestagoes.

As dificuldades de aprendiza-
gens, tem em Fonseca (1995) um classico
nesse estudo. Portanto, sua obra sera toma-
da como referéncia para as analises apre-
sentadas a seguir.

Este autor evidencia que, mesmo
quando se afunila o estudo dos problemas
que ocorrem durante a aprendizagem es-
colar para a mira das dificuldades, a inves-
tigacdo de suas causas e consequéncias tem
sido apresentada de forma controvertida e
pouco eficaz quanto a favorecer sua com-
preensdo e controle.

'Na sua anadlise historica sobre a
problematica das dificuldades de aprendi-
zagem, o autor remonta a prépria histéria
da educagdo, onde a escola se redimensio-
na de uma postura elitista e estereotipada
a uma abertura obrigatoria para todos, o
que forgou a criagdo de critérios seletivos e
inimeros processos adaptativos. Assim, por
tras de uma filosofia de ensino para todos,
estabeleceu-se uma ideologia de segregacao
e de fortalecimento dos interesses das esfe-
ras socio-politicas dominantes.

Dessa forma, o fracasso que o
aluno comecou a evidenciar por meio de re-
peténcias, exclusao da escola ou dificuldade
na aprendizagem, refletia, na realidade, um
fracasso da escola, enquanto sistema social
responsavel pela aquisicao e transmissao do
conhecimento.

Em termos histéricos, a funcao de-

mocratica e igualitaria da escola é revista a
partir dos fracassos escolares, das repetén-
cias e evasdes e das inumeras dificuldades
que os alunos apresentam. Autores como
Althusser (1970/1980), Bourdieu e Passeron
(1970) entre outros, evidenciaram em seus
trabalhos que, internamente, a instituicao
escolar reproduz e fortalece a divisdo de
classes existente na sociedade, apresentan-
do a escola como o local onde as praticas da
classe dominante seriam ensinadas e forta-
lecidas.

O sistema educacional é explicado
como um instrumento de transmissao ideo-
l6gica, ou seja, da ideologia dominante, sub-
{acente ao capitalismo, que teria por fungao

evar o individuo a aceitar passivamente as
forcas de produgdo, organizagdo e reprodu-
¢do do sistema.

Ao tratar da questao das dificulda-
des de aprendizagem, ndo se pode optar por
lidar somente com comportamentos emer-

entes e algumas possiveis formulas de so-
ucdo. Ao contrario, acredita-se que quando
se busca explicagdo para as dificuldades de
aprendizagem nos seus inumeros fatores
determinantes (neurolégicos, psicolégicos,
funcionais, sociais, culturais, pedagogicos,
familiares, etc.) esta s6 tem sentido quando
plenamente integrada ao processo historico
de cada individuo e as multiplas interacées
sociais que ocorrem no contexto em que ele
se insere.

Parece claro que as dificuldades de
aprendizagem ndo sao encaradas num mo-
delo interacionista e dialético. Dum lado,
os defensores que vém as dificuldades de
aprendizagem na crianca e nos seus déficits
de processamento da informacdo. Do outro,
os defensores que vém as dificuldades no
professor e nos seus processos de trabalhos.

Estudando as origens das dificuldades
de aprendizagem, Fonseca 31995 considera
a integracao entre uma etiologia hereditaria
e neurobiolégica e uma etiologia sociocultu-
ral dessas dificuldades. Considerando, em
termos explicativos, cada um desses fatores,
0 autor classifica-os em fatores bioldgicos,
fatores sociais, fatores de envolvimento e de
privacao cultural e fatores socioeconémicos.

. Mas, de modo geral, embora privile-
glando um ou outro aspecto como desenca-

eador das dificuldades de aprendizagem, a
maioria dos estudiosos do tema consideram
que as condi¢des bioldgicas, socioldgicas ou

sicoldgicas interagem dinamicamente en-
re si e produzem efeitos que se materiali-
zam e revelam-se, na escola, em criancas
de todas as classes sociais. Dessa forma, a
compreensdo dialética e interacionista da
etiologia das dificuldades de aprendizagem
previnem o risco da exclusividade ideologica
ou doutrinaria de modelos causais absolu-
tamente organicos, sociais, pedagogicos ou
econdémicos.



Tendo ainda como referencial o tra-
balho de Fonseca (1995), sobre a questao
das dificuldades de aprendizagem, eviden-
cia-se sua contribui¢do para a caracteriza-
¢do mais abrangente que construiu dessas
dificuldades a partir de suas manifestacdes.
Na diversidade de comportamentos que as
criangas com dificuldade de aprendizagem
desenvolvem, surgem iniUmeros problemas

ue se vinculam e comprometem a apren-
izagem.

Segundo o autor, esses problemas
podem ser cognitivos, perceptivos, emo-
cionais, psicolinguisticos, psicomotores, de
atencdo, de memoria - que, de forma in-
terligada, tendem a gerar os problemas de
comportamento tdo frequentes em criancas
com dificuldades de aprendizagem.

Estudos comprovam que as criangas
com dificuldade de aprendizagem possuem
bom potencial intelectual apesar de mani-
festarem problemas em algumas aquisicbes
cognitivas, o que diferencia seus estilos e
ritmos de aprendizagem, e que exigem di-
ferentes recursos e estratégias pedagodgicas
]gue atendam as suas necessidades especi-
Icas.

Muitas criancas, nessas condic¢des,
acabam se convencendo que ndo aprende-
rdo, apesar de seus esforcos, e que tende-
rdo ao fracasso escolar. Implica¢des no seu
autoconceito e em todo o arsenal de expec-
tativas de desenvolvimento do “eu” podem
gerar desequilibrios emocionais que afetam
ndo sO processos psicoldgicos basicos da
aprendizagem como a personalidade global
da crianca.

As atitudes emocionais descom-
pensadas (necessidade de atencdo e reco-
nhecimento constante e imediato; insegu-
ranca e instabilidade afetiva, agressividade,
tensdes, ansiedade, regressdes, narcisis-
mos, negativismos, baixa tolerancia a frus-
tracdo, resisténcias as tarefas, hipersensibi-
lidade, impulsividade, mudancas bruscas de
humor, etc.) somam-se as situa¢des sociais
conflitivas, decorrentes, na maioria, da falta
de habilidade na construcdo de relagées in-
terpessoais adequadas.

Sem uma atmosfera afetiva, 10-
dica e relacional, a interacdo e a comunica-
¢ao nao se desenrolam favoravelmente. Nao
adiantara resolver os problemas de apren-
dizagem se os problemas de relacdo ndo
forem superados. As criangas com dificulda-
de de aprendizagem ndo podem continuar
mergulhadas em envolvimento de ameaca,
de “stress” e de humilhac¢do. Antes do mais,
a crianca com dificuldade de aprendizagem
precisa ser respeitada na sua totalidade
como pessoa, o que ndo &, infelizmente, fre-
3uente nas nossas escolas... E preciso antes

e mais, transformar a crian¢ca com dificul-
dade de aprendizagem num membro valido
da sociedade, baseando a sua aprendizagem

de sucesso em sucesso, isto é, centrando a
mudanca de comportamento pelo enrique-
cimento das suas areas fortes, e nao pelo
confronto desencorajador com suas areas
fracas (Fonseca, 1995, p. 318-319).

. O professor - enquanto aquele que
ensina -, e o aluno - enquanto quem apren-
de - sdo pessoas que interagem. E, ao inte-
ragirem, constroem um terceiro elemento,
gue surge a partir dessa relagdo: o processo

e ensino-aprendizagem.

Tentativas de dissecar este proces-
so e localizar em um componente a dificul-
dade ou o problema mascaram a compre-
ensdao do fendmeno real e concreto, que é
relacional. A dificuldade de aprendizagem
em si, isolada no sujeito e descontextuali-
zada da relacdo, ndo pode ser considerada
como o fato real e concreto a ser trabalhado,
sendo tende apenas a transformar-se em
mitos, desculpas ou justificativas para fra-
Cassos outros, e ndo tao somente da crianga.

Em um outro sentido, é necessa-
rio entender o processo de desenvolvimento
como algo mais abrangente do que sucessi-
vas ou Justapostas adaptac¢des. Pois que o
sujeito, para além da adaptagdo, apropria-
-se daquilo que esta constituido no mundo
humanizado. Essa apropriacdo do sistema
simbdlico e da cultura vai promovendo o
desenvolvimento de func¢des superiores da
consciéncia. Para transformar as func¢des
elementares do psiquismo em fun¢ées men-
tais superiores, o individuo instrumentaliza-
-se dos signos culturais para ir significando-
-Sse enquanto sujeito ativo, nesse processo
de desenvolvimento.

No processo de apropriacdo de
signos culturalmente engendrados, uma ex-
plicacio meramente adaptativa para essas
transformacdes nao sustenta a emergéncia
concreta das dificuldades de aprendizagem,
nem mesmo como um “sintoma” de que seja
a aprendizagem que nao vai bem.

Da mesma forma que o psiquis-
mo humano transita dialeticamente entre
um campo afetivo e um campo intelectual,
constituindo-se em uma unidade dialética,
0 processo de conhecimento, na sua dimen-
sao de ensino e aprendizagem, ndo pode ser
considerado somente a partir da perspecti-
va consciente e intelectual.

Ao admitir que o ensinar e o apren-
der acontecem em relacdo, é importante
que se reflita sobre os desdobramentos des-
sa concepgao.

De modo geral, a manifestacao da
diversidade humana, expressa enquanto di-
ferencgas (de ritmos, estilos e padrdes para
aprender), tem sido entendida como defi-
ciéncia ou desajustamentos diante de uma
expectativa idealizada de padrdes satisfato-
rios, homogéneos e regulares de desempe-
nho escolar.
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A variacdo no desempenho escolar
tem que ser entendida de forma relativiza-
da, pois que o conceito de padrdo ou norma-
lidade ha muito que relativizou-se.

Mas, o cotidiano escolar da énfase
a uma aprendlzaéem tranquila, sem proble-
ma, com facilidades, coadunando-se com a
pratica de um procedimento de ensino que
€ unico para todos, que ndo permite a possi-
bilidade de modos distintos e diferenciados
de ensinar, nem de aprender.

Enquanto ndo se considerar e ndo
se promover a construcdo de estratégias de
ensino tdo diversificadas quanto forem as
possibilidades interativas de aprendizagem,
a padronizacdo (e as dificuldades) estardao
sempre cristalizadas em um dos polos evi-
denciados: ou no aluno ou no professor.

2,1. AS PRATICAS DE ATENDIMENTO
PSICOLOGICO AS QUEIXAS ESCOLARES

] O encaminhamento para os psi-
cologos de criancas e/ou adolescentes que
apresentam dificuldades escolares repre-
senta a queixa mais frequente, no Brasil,
da demanda por atendimento psicologico
de criancas e/ou de adolescentes. Segundo
dados coletados por Souza (1997), em pes-
quisa realizada no ano de 1989 em 8(oito)
unidades de saude na regido sudoeste da
cidade de Sao Paulo, 71% dos encaminha-
mentos feitos para atendimento psicolégico,
na faixa etaria de 5 a 14 anos, apresentavam
como queixa problemas escolares. Os 71%
sao compostos de duas categorias: 50% re-
feriam-se a problemas de aprendizagem e
21% a problemas de comportamento.

Uma questdo importante, que é
fundamental na compreensdo e na forma
de tratamento dispensada aos alunos com
queixas escolares, trata-se do proprio con-
ceito de dificuldades de aprendizagem. Tra-
dicionalmente, tanto em termos das praticas
desenvolvidas como, também, dos pressu-
postos tedricos, as dificuldades de aprendi-
zagem tém sido tratadas como fenémenos
individuais, decorrentes de determinantes
fisicos e biologicos desvinculados, portanto,
dos determinantes sociais.

Segundo Souza (1997), pode-se afir-
mar que os atendimentos psicolégicos das
criancas e/ou dos adolescentes com quei-
xas escolares tém como concepcao predo-
minante o entendimento de qué a queixa
escolar € um problema individual e, dessa
forma, constitui-se numa interpretacdao que
ndo considera aquilo 8ue se passa na escola,
analisando _as dificuldades do processo de
escolarizagdo como dificuldades de apren-
dizagem cujas causas sao de carater estri-
tamente psicoldgico. A causa do fracasso
escolar na maioria das praticas psicolégicas
é entendida como um problema de ambito
emocional, que se releva no inicio do proces-

so de escolarizacdo em funcao dos desafios
apresentados nesse momento do desenvol-
vimento da crianca. (Souza, 1997; p.28)

Corroborando com essa posicao,
Freller (1997) também afirma que os pro-
prios psicélogos encontram dificuldades
em explicar seus objetivos no trabalho de
atendimento psicoldgico clinico as criangas
com queixas escolares e, na tentativa de ex-
plicarem as desisténcias que ocorrem nes-
ses atendimentos, problematizam a inade-
quacdo do atendimento psicologico classico
para as _populagbes de baixa renda (faixa
econdmica que mais utiliza os servigos pu-
blicos de atendimento psicoldgico) e, dessa
forma, mais vezes, os pacientes sao respon-
sabilizados e ndo a pratica psicologica que
Ihes é proposta.

E importante ressaltar que essas
criticas referem-se a formas de atendimento
psicoldgico com criancas/adolescentes que
apresentam dificuldades escolares, realiza-
das em clinicas psicologicas ou em servigos
de saude e que, portanto, se tratam de prati-
cas clinicas. No entanto, essa mesma forma
de atendimento foi absorvida, tendo sido
[Jratlcada por muitos psicélogos que traba-
ham no préprio ambiente escolar.

_ A autora realizou o trabalho de pes-
quisa com 100 (cem) criancas e afirmou que
as dificuldades apresentadas pelas crian-
cas dessa amostra ndo podiam ser vistas
como uma dificuldade individual e sim, re-
feridas aos contextos de desenvolvimento.
O estudo foi realizado numa clinica-escola,
que tem uma proposta de atendimento as
criancas com dificuldades de aprendizagem
focalizada na identificacdo e mobilizacao de
recursos, tanto das crian¢as como de suas
familias, para o enfrentamento dos proble-
mas na vida escolar.

Araujo (1995), apoiada no estudo
e na analise das intera¢des sociais, realizou
um estudo etnoigr_éfico que visou contribuir
para o desenvolvimento de estratégias de
atuacdo do psicélogo, no ambito da escola,
na conduc¢do das dificuldades surgidas du-
rante o ato pedagogico. Ao trabalhar com
uma crianca em situacao de baixo desem-
penho escolar, a autora defendeu uma pro-
posta de analise que privilegiou as relacdes
Interpessoais professor-aluno. A autora re-
comenda uma mudanca de foco na analise
das dificuldades apresentadas durante o ato
pedagogico de ensinar e aprender. A énfase
da analise deve concentrar-se nas relacdes
interpessoais em detrimento de analises
que privilegiam os individuos envolvidos: o
professor ou o aluno.

Segundo Araujo (1995), essa mu-
danca do foco de analise do individuo para
a relacdo possibilita que se considere a influ-
éncia do contexto cultural, o papel do outro
na construcao da subjetividade individual,
as representacdes sociais e culturais sobre



0 processo de ensino-aprendizagem e, des-
sa maneira, nao faz sentido falar de dificul-
dades de aprendizagem ou dificuldades de
ensino e sim, “dificuldades do processo de
ensinar-aprender” (p. 88).

O atendimento psicolégico, realiza-
do diretamente ao aluno com queixa de pro-
blemas escolares, ndo pode descuidar-se da
realidade objetiva do aluno e da escola e é
dessa forma que se coloca a urgéncia da dis-
cussao de pressupostos tedrico-conceituais
que possam articular, na pratica, as analises
psicolégicas e suas consequéncias na vida
concreta dos alunos.

CONCEITOS DE DISTURBIOS DE

APRENDIZAGEM

Os conceitos de disturbios e difi-
culdades de aprendizagem sdo utilizados
or alguns autores como sinénimos. Moojen
51999) explica que os termos disturbio, trans-
torno, dificuldade e problema de aprendiza-
gem tém sido utilizados de forma aleatoria,
tanto na literatura especializada como na
pratica clinica e escolar, para designar qua-
dros diagndsticos diferentes.

Conforme Marchiori e colaborado-
res (2006), a definicdo adotada para distur-
bios de aprendizagem no Brasil, indica inte-
ligéncia mediana bem como superior média,
conforme os testes que analisam o Quocien-
te de Inteligéncia - QIl, com discretos des-
vios de funcionamento do Sistema Nervoso
Central (SNC), acarretando em_ problemas
de aprendizagem e/ou certos disturbios do
comportamento de grau leve a severo, que
podem ser caracterizados por varias combi-
nacdes de déficit na percepgdo, conceitua-
¢ao, linguagem, memoria, atengdo e na fun-
cao motora.

Tanto Fonseca (1995) como Cias-
ca (2003) entendem que os disturbios estao
relacionados a um grupo de dificuldades es-
pecificas, caracterizadas por uma disfungdo
neurolodgica. Ja as dificuldades de aprendi-
zagem referem-se a fatores associados ao
ambiente fisico e social que o individuo esta
inserido. Ciasca (3200343. 27) também enten-
de que a dificuldade de aprendizagem esta
mais “relacionada aquelas manifestagdes
escolares, cuja problematica mais geral se
associaria, a Inadaptacdo escolar, proposta
pedagdgica e desenvolvimento emocional”.

De acordo com Del Prette §1999),
a atuacdo do psicélogo, no que se refere as
questdes escolares, nao pode ser reduzida
a um psicologismo que isola o psu%wsmo de
seus determinantes histdrico - culturais.

Nessa mesma linha de argumen-
tacao, Souza (2000) afirma que, ao receber
uma crianga ou adolescente com queixa es-
colar, o psicélogo, na verdade, recebe frag-
mentos de uma complexa rede de rela¢des

que precisa ser analisada. Segundo a autora,
as praticas psicolégicas, que analisam privi-
legiadamente o psiquismo como aspecto
central, tem favorecido a recorréncia de er-
ros decorrentes do desprezo e/ou desconhe-
cimento de varios outros fatores - tais como
0S mecanismos institucionais - constitutivos
de acOes e reac¢des realizadas pelas criangas.

O trabalho do psicélogo escolar nas
redes publicas de ensino brasileiras remete,
necessariamente, esse profissional a lidar
de perto com a questao do fracasso esco-
lar como, também, com os atores concretos
que o vivenciam. O fracasso escolar no Bra-
sil configura-se como um grave problema
social concentrando-se, basicamente, nas
camadas mais empobrecidas da populagao
sendo, portanto, um fendmeno que deman-
da por contribuicbes de diversas areas do
conhecimento e, necessariamente, dos co-
nhecimentos advindos da Psicologia.

. A atuagdo do psicélogo escolar, jun-
to as criangas que apresentam dificuldades
no processo de aprendizagem escolar, tem
recebido muitas criticas, sobretudo as que
afirmam ser esse tipo de atendimento uma
transposicdo a - critica dos modelos da Psi-
cologia Clinica para a educacao, culpabilizan-
do o aluno pelo préprio fracasso e isentando
os fatores escolares e as questdes sociais da
promocgao do fracasso escolar.

Aponta-se, ainda, ser uma atuacdo
remediativa, em detrimento de uma atua-
¢ao preventiva com atendimento indireto ao
aluno. Sobre essa questdo, Almeida (1999)
faz uma analise e aponta que os psicélogos
escolares, diante dessas criticas, distancia-
ram-se do modelo clinico e, também, de uma
atitude clinica. Segundo a autora, as analises
psicoldgicas passaram a ser vistas como rea-
cionarias e, nesse sentido, afirma ainda:

O psicdlogo, na escola e fora dela,
perdeu o espaco para o psicopedagogo, pois
dar atencdo e atender as criancas com difi-
culdadesno aprendizado Ihe imputaria o jul-
éamento de estar focalizando apenas no in-

ividuo, ndo importando o fato de que, nas
nossas escolas e salas de aula, se encontram
inumeras_criangas que demandam orien-
tag%) e ajuda psicologicas. (Almeida, 1999;
p.

. Acredita-se que é possivel a Psi-
cologia Escolar encontrar uma forma de atu-
acao na qual o psicologo possa contribuir
significativamente no atendimento psicope-
dagogico dos alunos sem, no entanto, dei-
xar de oferecer um espaco de escuta e de
interlocu¢do com os professores, realizando
o atendimento sob uma perspectiva psicolé-
gico-educativa, e considerando o professor
como coparticipante do trabalho junto ao
aluno e, dessa forma, integrar as modalida-
des de atendimento psicopedagogico as mo-
dalidades de atuagao que visam a promo-
¢do a saude e ao sucesso escolar, trabalho
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de natureza essencialmente preventiva, em
Psicologia Escolar.

Ao se colocar, efetivamente, o pro-
fessor como co-participante do processo
de atendimento de seus alunos desvela-se
um espaco de interlocucdo, e desse modo,
possibilita-se ao professor refletir sobre sua
pratica, permitindo-lhe assumir uma postu-
ra mais critica, criando condi¢des que favo-
re?a.m a uma reflexao que propicie o desen-
volvimento de competéncias para melhor
analisar os problemas do seu trabalho.

Para Neves (2001), a realizacdo de
Atendimento Psicopedagdgico as criangas
com dificuldades de aprendizagem, de modo
que a énfase do trabalho scya no processo de
construgdo e apropriacdo do conhecimento,
reconhecendo o valor das intera¢6es sociais,
da relagao professor-aluno, e das condicdes
sociais, politicas e educacionais na producao
dessas dificuldades apresentadas pelos os
alunos, constitui-se numa maneira de inte-
grar esse trabalho com as outras formas de
atuacgao da Psicologia Escolar. Desse modo,
propicia-se gue a enfase no diagndstico da
dificuldade de aprendizagem decresca, em
detrimento de um entendimento das condi-
¢Oes de produgdo dessas dificuldades como
produtos da histérica, tendo, portanto, a in-
tervengdo como sua meta principal a eficién-
cia dos processos de ensino e aprendizagem
e a construcao de significados.

Para Guzzo (2001), o psicologo es-
colar tem trabalhado inserido num sistema
que lhe é pouco familiar e, dessa forma, suas
intervencoes ndo produzem transformacgées
na realidade. A autora aponta que o questio-
namento de suas a¢des, feito pelos psicélo-
gos, tem ocorrido fora do sistema educacio-
nal, o que nao tem propiciado a promogao
do desenvolvimento dos alunos nem a re-
dugdo, por parte do sistema educacional, da
producdo de alunos com queixas escolares.
A autora defende que o trabalho do psicé-
logo deve ter, necessariamente, uma acao
transformadora da realidade escolar.

] Ainda, de acordo com Guzzo (2001),
€ necessario que haja um deslocamento do
paradigma da doenca para o da saude. A
autora indica a pertinéncia de se trabalhar
com a promocao de qualidades positivas,
tais como satisfacdo, esperanca, otimismo,
sensibilidade, dentre outras, na construcdo
da subjetividade. Afirma, porém, que essas
qualidades positivas estdo presentes, com
freqfuencia, nos alunos, mas, no entanto, os
professores e psicologos tém dado mais im-
portancia a identificacdo de problemas, difi-
culdades ou disturbios.

CONSIDERACOES FINAIS

_ As explicacGes e conceitos sobre as
origens das dificuldades de aprendizagem,
que foram examinadas até aqui, apontam

para os mitos, pois que ndo utilizam a rela-
cdo professor-aluno como foco de analise e
sim o individuo, geralmente, o aluno. Por-
tanto, essas concep¢des estao lidando com
algo que nao é real ou concretamente vivido
enguanto um processo, e sim, com um con-

junto de representac6es construidas cultu-

ralmente sobre a dificuldade de aprendiza-
gem.

Por outro lado, este trabalho ten-
ta evidenciar a_importancia dos aspectos
constitutivos e funcionais deste fenomeno
(0 processo relacional do ensino e da apren-
dizagem), que tem propriedades especificas
enquanto uma relacdo que ocorre em um
contexto determinado e com objetivos cul-
turalmente definidos e internalizados.

Quando se muda o foco de anali-
se do individuo para a relacdo, e que se leva
em conta a influéncia do contexto cultural,
o papel do outro na relagdo, as representa-
¢Oes sociais e culturais sobre o processo de
ensino e aprendizagem - ndo se pode mais
acreditar e aceitar Igue as dificuldades sejam
de aprendizagem. E, por outro lado, seria in-
coerente acreditar que pudessem ser dificul-
dades de ensino.

Por outro lado, os psicélogos esco-
lares ao desenvolveram uma modalidade de
atuacdo, onde possam oferecer um espaco
de escuta e de interlocu¢ao com os profes-
sores, possibilitando-lhes que se apropriem
de referenciais tedricos que favorecem a
re-significacdo de suas praticas educativas
e pedagogicas, possibilita que sua atuagdo
possa ser integrada ao planejamento, as
atividades e a avaliacdo pedagdgica dos pro-
fessores que, dessa forma, ampliam seus
conhecimentos e sistematizam melhor a sua
Erat_lga favorecendo, assim, a ampliacdo das

abilidades e competéncias do professor na
conducdo do processo educacional de seus
alunos.
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