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RESUMO

_ Este artigo objetiva compreender a im-
portancia da organiza¢ao do espago no coti-
diano educacional infantil. Este presente es-
tudo demandou pesquisar em qual periodo a
delimitacdo dos espagos ganhou importancia
especifica para criancas pequenas. Procura-
mos apreender reflexdes de importantes au-
tores que discutem uma pedagogia da infan-
cia, articuladas a relevancia da constituicao
do espago no desenvolvimento infantil a fim
de compreender suas concepcbes acerca das
especificidades da organizagao dos tempos
e espacos, o ambiente enquanto educador e
formador de criangas de 0 a 5 anos de idade,
Esta pesquisa ressaltou que o espaco infantil
distanciou-se de um atendimento caritativo
caminhando a dimensdo educativa.
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ABSTRACT

This article study aims to understand
the importance of space organization in
children’s educational quotidian. This study
demanded research in which period the de-
limitation of the spaces gained particular im-
portance for small children. We attempt to
analyze important authors reflections who
discuss a childhood ﬁedagogy articulated
with the relevance of the space constitution
in child development, and to understand
their conceptions about the particularities
of time and space organization, the environ-
ment as an educator and trainer of 0-5 year-
-old children. This research pointed out that
children'’s space distanced itself from a chari-
table care to an educational dimension.

KEYWORDS: Early Childhood Educa-
tion; Childhood Pedagogy; Time and Space;
Interaction and Development.

Introducao

Este trabalho, desenvolvido na moda-
lidade da Educacdo Infantil , aborda algumas
especificidades “dos espacos organizados
para as criancas de 0 a 5 anos de idade, sob
0 pressuposto de que os elementos forma-
dores do espaco e 0 modo como sao consti-
tuidos e dispostos influenciam o desenvolvi-
mento infantil.
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_ Este estudo visa compreender a_im-
portancia da organizagdo do espago na Edu-
cacao Infantil. Para compreender a gedagogm
do espaco na Educagao Infantil, abordamos
concepgoes de autores especialistas em es-
tudos que apontam o poder transformador
do desenvolvimento da crianga a partir do
espaco que esta inserida.

O objetivo geral deste trabalho consis-
te em caracterizar e compreender a organiza-
¢do do espaco da crianca no cotidiano educa-
cional da escola da infancia.

Neste propdsito, buscamos compre-
ender as relacdes entre a crianga e o espaco.

Breve histérico da existéncia de espa-
¢os especificos para criangas pequenas

Uma abordagem sobre os primeiros
espacos criados Bara criangas pequenas nos
leva a refletir sobre os estudos sociologicos
historicos da infancia no Brasil. E para emba-
sar essas reflexdes Freitas f(2011) compilou
em “A Histéria Social da Infancia no Brasil”
contribuicdes de diversos autores que tratam
da histéria da infancia.

Segundo Kuhlmann (1998), até os sete
anosdeidadea crian%a ficava sob os cuidados
do adulto, pois a partir dessa idade a crianga
passava para a idade da razdo. A educagao
da crianca ocorria em um cenario doméstico,
no qual interagia apenas com pessoas de seu
convivio.

A partir do século XVIII no Brasil, fo-
ram criadas entidades religiosas denomina-
das Roda dos expostos, originadas na Euro-
pa medieval, essas entidades cuidavam de
criancas que ali eram abandonadas. Marcilio
(2011) relata em seus estudos acerca da roda
dos expostos, como uma das institui¢des
brasileiras que mais perdurou, durando des-
de o periodo da Colonia até a Republica, ex-
tinguindo-se apenas na década de 50.

A autora relata que, no inicio do sé-
culo XX, muitas rodas dos expostos haviam
fechado, subsistindo apenas as maiores, lo-
calizadas em Sao Paulo, Rio de Janeiro, Salva-
dor e Porto Alegre (MARCILIO, 2011). A partir
de 1930, surgiram modelos filantropicos de
assisténcia as criancas desemparadas.

A existéncia de institui¢des infantis as-
sistencialistas no Brasil é abordada por Kuhl-
mann (1998), proveniente de articula¢des de
“interesses juridicos, empresariais, politicos,
Peglag_oglcqs e religiosos, em torno de trés in-

luéncias basicas: a juridicopolicial, a médico-
-h|§|1e)n|sta e a religiosa” (KUHLMANN, 1998,
p. 81).

Essas influéncias objetivavam comba-
ter a mortalidade infantil prevenindo as do-
engas com orientagdes acerca de cuidados,
CcOMoO: nutricdo, amamentacdo, pasteuriza-
¢do do leite de vaca etc. Criar espagos para os
menores pobres a fim de afasta-los da crimi-
nalidade e controlar as classes trabalhadoras



por meio de ensinamentos religiosos para a
manutenc¢do da ordem (KUHLMANN, 1998).

Segundo Kuhlmann g998), as articu-
lacdes dessas influéncias obtinham a capa-
cidade de “produzir campos de composicdo
comum, em nome da constituicdo de uma
modernidade que ndo viesse a ameacar a
manutencdo de privilégios sociais, em nome
de uma cidadania limitada aos interesses do-
minantes” (p. 101).

Acerca dos fatores presentes na his-
toria da escola da infancia, o autor esclare-
ce que a maternidade e o trabalho feminino
compdem essas articulagdes propulsionando
a constituicao de |nst|tU|§6es pré-escolares ,
nas quais “foram difundidas internacional-
mente a partir da segunda metade do século
XIX" (KUHLMANN, 1998, p. 81).

Essas instituicdes foram criadas com
0 intuito de substituir a roda dos expostos e
evitar que as criancas fossem abandonadas.
Funcionavam como unidades de assisténcia
as maes trabalhadoras e solteiras, desempe-
nhando um papel politico, técnico e cientifi-
co, a fim de disciplinar as camadas popula-
res. Entretanto, Barbosa (2006) salienta que
apesar de as creches serem de carater as-
sistencialista, carregavam consigo objetivos
educacionais.

Abordar a origem dos primeiros espa-
cos destinados a criancas pequenas no Brasil
nos suscita lembrar o surgimento das primei-
ras creches na Europa, no século XVIII, e na
América do Norte, no século XIX. Segundo
Freitas e Biccas (2009), a cria¢do desses es-
pacos decorreu da urbanizacao e da indus-
trializagdo. De acordo com os autores, esses
espacos acolhiam as criancas, filhas de traba-
lhadores, alem daquelas ‘abandonadas por
seus pais.

Barbosa (2006) destaca que alguns
aises da Europa recolhiam criancas em di-
erentes espacos, como “hospitais, hospicios,
santas casas, asilos de mendicidade, prisdes
ou rodas, juntamente com todos que eram
vistos como pogula des desviantes”. (2006,
p. 90). Oliveira ( 005% apresenta em seus es-
tudos, acerca dos primeiros passos na cons-
tru%éo de ideias e praticas de educagdo in-
fantil, que durante a expansdo comercial na
Europa Ocidental, nos séculos XVIII e XIX, as
discussdes acerca da obrigatoriedade em fre-
quentar a escola e de uma educacdo voltada
ao desenvolvimento social come¢aram a se
fortalecer.

Nesse momento, a crianca passou a
ser o centro do interesse educativo dos adul-
tos: comecou a ser vista como sujeito de ne-
cessidades e objeto de expectativas e cuida-
dos, situada em um periodo de preparagao
Eara 0 ingresso no mundo dos adultos, o que

ornava a escola (pelo menos para os que
podiam frequenta-la) um instrumento funda-
mental (OLIVEIRA, 2005, p. 62).

~ E Barbosa acrescenta que no decorrer
do século XIX:

As instituicOes diferenciaram-se, crian-
do especificidades e atendendo apenas a um
determinado publico. Foram criados os ber-
carios, as casas-asilo, os lactarios, os consul-
tdérios de puericultura e as salas de custddia,
entre outros, gara atender as criangas pe-
qguenas (BARBOSA, 2006, p. 78).

Vale ressaltar que a preocupag¢ao com
uma educacao para o desenvolvimento social
nao estava voltada as criancas pobres, ca-
bendo-lhes apenas agrender uma ocupagao,

orém, Oliveira (2005) explica que alguns re-
ormadores protestantes

~ "defendiam a educa¢do como um di-
reito universal” (p. 62).

Barbosa (2006) observa que o atendi-
mento de criang¢as pequenas em institui¢des
especificas originou-se a partir do reconhe-
cimento das caracteristicas e necessidades
dessa faixa etaria. A autora se apoia em Aries
e enfatiza que desde que olhamos a crianga
como um ser especifico “se lhe atribuem qua-
lidades diferentes das dos adultos, surgem
os colégios, instituicdes destinadas a sua
educacao e recolhimento.” (1986, p.157 apud
BARBOSA, 2006, p. 78).

E importante ressaltar que esses lu-
gares de guarda e cuidado que procuramos
situar o periodo em que surgiram, ndo o fare-
mos datando o conceito de infancia, pois Bar-
bosa (2006) traz em seus estudos as contri-
bwfoes de Sarmento e Pinto, pesquisadores
do Instituto de Estudos da Crian¢a do Minho
em Portugal, nas quais concebem que:

Com efeito, criancas existiram desde
sempre, desde o primeiro ser humano, e a
infancia como construgdo social - a proposito
da qual se construiu um conjunto de repre-
senta¢Bes sociais e de crencas e para a qual
se estruturaram dispositivos de socializagdo
e controlo que a instituiram como categoria
social prépria - existe desde os séculos XVII
e XVIII (SARMENTO, PINTO, 1997, p. 13 apud
BARBOSA, 2006, p. 73).

Nessa perspectiva, a infancia ndo se
caracteriza em um tempo de duracdo, deter-
minando um comeco e/ou fim, e, sim, com-

reendida como uma construcdo social. De

ause, citado por Barbosa (2006), conce-
be infancia diferentemente dos estudos de
Aries, quando diz que “o sentimento de in-
fancia sempre existiu, podendo ser compro-
vado a partir da historia e de referéncias da
antiguidade” (p. 74; 75).

Ao abordar a existéncia da historia da
infancia, Barbosa apoia-se em varios estudio-
sos que discutem a sua constru¢ao. A autora
evidencia que Aries “vincula a construcdo da
infancia ao contexto social, cultural, histérico
e econdmico” (BARBOSA,

2006, p. 74). Darnton, citado por Bar-
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bosa, esclarece que:

As criangas trabalhavam junto com
seus pais, quase imediatamente apds come-
carem a caminhar, e |n%ressavam na forca de
trabalho adulta como lavradores, criados e
aprendizes, Io§|o %ue chegavam a adolescén-
cia. (DARNTON,1986, p.47 apud BARBOSA,
2006, p. 74).

Acerca do surgimento da infancia, Kra-
mer (2003) afirma que sao varios os estudos
historicos a fim de identificar o momento do
seu aparecimento no Brasil colonial. A autora
nos apresenta a ideia de que nem sempre a
infancia existiu da mesma maneira:

aparece com a sociedade capitalista,
urbano-industrial, na medida em que mu-
dam a insercdo e o papel social da crianca
na comunidade. Se, na sociedade feudal, a
crianga exercia um papel produtivo direto
(“de adulto”) assim que ultrapassava o peri-
odo da alta mortalidade, na sociedade bur-
guesa ela passa a ser alguém que precisa ser
cuidada, escolarizada e preparada para uma
atuacdo futura. Este conceito de infancia §,
P0|s determinado historicamente pela modi-
icacao das formas de or%amzagao da socie-
dade (KRAMER, 2003, p. 19).

As novas perspectivas para a educa-
¢do de criancas pequenas originaram-se de
propostas elaboradas por autores, tais como:
Coménio, Rousseau, Pestalozzi, Decroly, Fro-
ebel, Montessori e outros precursores que
acompanharam diversas situaces de puni-
¢do, pobreza, orfandade causa aEeIa uerra
e outras situagdes criticas (OLIVEIRA, 2005).

Segundo Oliveira (2005), a construgao
de espacos, defendidas por esses autores nao
distinguiam as criancas de classes sociais me-
nos desfavorecidas das mais abastadas. Eles
eram contrdrios a praticas autoritarias, pre-
conceituosas e a tratamentos severos, mas a
favor da aprendizagem através de atividades

raticas, experiéncias diversas, educagdo vol-
ada para o desenvolvimento social e afetivo,
integracdo entre cuidado e educacgado.

Os jardins-de infancia criados por Fro-
ebel se diferenciavam dos espacos assisten-
ciais pela dimensdo pedago§|ca'e or consi-
derar a espontaneidade Infantil (OLIVEIRA,
2005). Essas inovagOes atemorizaram 0 po-
der politico alemao, que entdo decidiu fechar
esses espacos de renovagdo. Entretanto, es-
ses modelos de educac¢do foram criados por
imigrantes alemdes refugiados em outros pa-
ises, comecando na

Inglaterra, e sucessivamente nos Esta-
dos Unidos, Italia e alguns paises da Ameérica
Latina (OLIVEIRA, 2005)

A apropriagdo das teorias desses au-
tores pelas institui¢cdes de educacao infantil
envolveu um longo processo. Seus mode-
los pedagdgicos, micialmente voltados para
atender popula¢des socialmente desfavore-
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cidas, gradativamente foram sendo utilizados
para orientar escolas e outras instituicdes
3ue atendiam os filhos de alguns segmentos

a classe média e alta de varios paises (OLI-
VEIRA, 2005, p. 69).

Em seu livro “Infancia e Educacdo In-
fantil: uma abordagem histérica”, Kuhlmann
(1998) analisa as influéncias histdéricas na
constituicdo de instituicdes de atendimento
a criancas pequenas e discute acerca das pri-
meiras Bropostas de instituicdes pré-escola-
res no Brasil. Foram criadas instituicbes de
iniciativa privada voltadas as criancas da eli-
te, em 1875, no Rio deganeiro, eem 1877, no
Estado de Sdo Paulo. E no setor publico, em
1896, o jardim-de infancia da escola normal
Caetano de Campos.

Em 1899, foi fundado no Rio de Janeiro
o Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infan-
cia, que segundo Kramer (2003, p. 52) objeti-
vava:

Atender aos menores de oito anos;
elaborar leis que regulassem a vida e a saude
dos recém-nascidos; regulamentar o servico
das amas de leite, velar pelos menores tra-
balhadores e criminosos; atender as criancas
pobres, doentes, defeituosas, maltratadas e
moralmente abandonadas; criar maternida-
des, creches e jardins de infancia.

Kramer (2003) esclarece que a partir
desse periodo foram criadas instituicdes de-
signadas para cuidar das crian¢as pequenas,
devido ao crescente processo de urbaniza-

do e industrializagdo no inicio do século XX.

esse sentido, os pais trabalhadores inicia-
ram manifestac¢des reivindicando espacos de
cuidados Para suas criangas, e muitos em-
presarios ficaram receosos com o enfraque-
cimento do trabalho dentro das fabricas. As-
sim, passaram a oferecer beneficios voltados
para o atendimento em creches em cidades
como “Rio de Janeiro, Sdo Paulo e varias ou-
tras no interior de Minas Gerais e no norte do
pais, iniciativas que foram sendo timidamen-
te se%wdas por outros empresarios” (OLIVEI-
RA, 2005, p. 96).

Segundo Barbosa (2006), o surgimen-
to desses espacos especificos para criancas
Bequenas atendia a uma demanda social

aseado em “principios religiosos, piedosos
e caritativos aos quais vao sendo agregados
0s conhecimentos técnicos e cientificos apre-
sentados pelo desenvolvimento da ciéncia”
(p. 84). Esses atendimentos caracterizavam
um direito das mades trabalhadoras, e nao
eram vistos como um direito da crianca a fre-
quentar um espac¢o que favorecesse seu de-
senvolvimento social e intelectual.

~ Em seus estudos a histéria da educa-
cao infantil no Brasil, Oliveira (2005) recorda
algumas conquistas das mdes trabalhado-
ras que reivindicavam locais de guarda para
seus filhos, esclarecendo que:



As reivindicacBes operarias, dirigidas
inicialmente aos donos de industrias, foram
sendo, com o tempo, canalizadas para o Es-
tado e atuaram como for¢a de pressao pela
criagao de creches, escolas maternais e par-
ques infantis Eor parte dos 6rgaos governa-
mentais (OLIVEIRA, 2005, p. 97).

~ Em 1922 ocorreu, no Rio de Janeiro, o

rimeiro Con%resso Brasileiro de Protec¢do
a Infancia (CBPI), no qual temas como edu-
cacdo moral e higiénica, e regulamentacdes
de atendimento em escolas maternais e jar-
dins-de-infancia foram discutidos. Em 1923
foi fundada a Inspetoria de Higiene Infantil,
sendo substituida em

1934 pela Diretoria de Prote¢do a
g/loaotse)rnidade e a Infancia (DPMI) (OLIVEIRA,

Segundo Freitas e Biccas (2009), varias
creches foram criadas no periodo da

Republica, as quais eram atendidas,
Eredomlnantemente, criancas de 4 a 6 anos.
m 1924, diversas capitais brasileiras ja con-
tavam com 47 creches. Os autores também
afirmam que durante o primeiro governo de
Getulio Vargas (1930-1945), a legislacdo tra-
balhista determinava a criacao de creches em
estabelecimentos que empregavam acima de
30 mulheres. Os autores postulam a criacdo
do Departamento Nacional da Crianca, a fim
de estabelecer normas para o funcionamen-
to das creches.

De acordo com Faria (1999), na década
de 1930 foram criados, por Mario de Andra-
de, os parques infantis, os quais poderiam
ser destrutados pelas criangas filhas de fami-
lias operarias, embora nao fossem caracteri-
zados como espacos escolares propiciavam o
contato com a natureza, com a diversidade
da cultura nacional, pois la as criancas encon-
travam diversas pessoas de diferentes etnias
e culturas, com acesso a um lugar para brin-
carem e movimentarem-se em espaco aber-
to. Faria (1999), assinala que o espaco coleti-
vo é um direito da crianca:

[...] o direito a brincar, a ndo trabalhar,
e expressarem-se das mais variadas formas e
intensidades, promovendo o exercicio de to-
das as dimensdes humanas (lUdica, artistica,
do imaginario etc.) e possibilitando a cons-
trucdo do conhecimento espontaneo, do im-
previsto, da cultura infantil e seu intercambio
com os adultos e suas culturas. (FARIA, 1999,

p.61).

A luta por institui¢cdes para criancas
pequenas foi, historicameénte, marcada por
movimentos sociais. Oliveira (1992) assina-
la que muitos _projetos foram desenvolvidos
para atender a educacdo de criangas peque-
nas, a exemplo da Legido Brasileira de As-
sisténcia (LBA) e da Fundacdo Nacional do

Bem-Estar do Menor (FUNABEM), institui¢des
caracteristicamente como espagos assisten-
ciais e compensatorios as criancas de classes
sociais menos favorecidas.

Acerca da criacdo de jardins-de-infan-
cia disposta na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional aprovada em 1961 (Lei
4024/61), Freitas e Biccas (2009) analisam
que ndo houve modificacbes significativas
para o atendimento de criancas pequenas.
Assim dispunha a lei para a educacdo de me-
nores de sete anos:

Art. 23. A educacdo pré-primaria des-
tina-se aos menores de até sete anos, e sera
ministrada em escolas maternais ou jardins-
-de-infancia.

Art. 24. As empresas que tenham a
seu_servico mdes de menores de sete anos
serdo estimuladas a organizar e manter, por
iniciativa propria ou em cooperagdo com 0s
poderes publicos, instituicdes de educagado
pré-primaria.

As condi¢des que possibilitaram os
surgimentos das creches e pré-escolas sao
explicitadas por Bujes (2001) como consequ-
éncias de mudancas sociais, politicas e eco-
némicas abrangendo a:

incorpora%éo. das mulheres a_forca
de trabalho assalariado, na organizacdo das
familias, num novo papel da mulher, numa
nova relacdo entre os sexos [...] conjunto de
ideias novas sobre infancia, sobre o papel da
crianga na sociedade e como torna-la, atra-
vés da educacdo, um individuo produtivo e
ajustado as exi%éncias desse conjunto social
(BUJES, 2001, p.15).

Kramer (2006) relata em seus estudos
acerca das politicas educacionais no Brasil
que, anteriormente a Constituicdo de 1988,
0s espacos especificos para as criangas pe-
quenas eram considerados como uma pres-
tacdo de favores e ndo como um direito da
crianca. Porém, as lutas engendradas pelos
movimentos sociais a fim de mudar a educa-
¢do para as criangas de 0 a 6 anos foram re-
conhecidas através da Constituicdo de 1988,
no Artigo 208 inciso IV, o qual garante como
dever do Estado, educa¢dao em creche e pré-
-escola. Craidy (2000) postula o direito e o re-
conhecimento da CF de 88, a crianca como
um cidadao em desenvolvimento:

A Constituicdo de 1988 marca o surgi-
mento, na legislacdo brasileira, de um novo
paradigma sobre a infancia em que a crianga
passa a ser sujeito de direito e ngo apenas
objeto de tutela como até entdo. E a afirma-
cao da cidadania da crianca. Esta passa a ser
definida como cidadao em desenvolvimento.
Entre os direitos da crianca esta o de rece-
ber atendimento em creches e pré-escolas,
caracterizadas na carta constitucional como
instituicBes educacionais e parte do dever do
Estado para com a educacdo
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(CRAIDY, 2000, p.65).

A educacdo como um direito da crian-

a foi reafirmado no Estatuto da Crianca e do

dolescente (ECA) (Lei Federal n° 8.069/90) e

na LDB (Lei n° 9394/96), a qual a reconhece

como um sujeito social e de direitos, dissocia-

da da ideia de uma educa¢ao compensatoria
para criancas carentes.

A educagdo infantil, primeira etapa
da educagdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis
anos de idade, em seus aspectos fisico, psico-
l6gico, intelectual e social, complementando
a acao da familia e da comunidade (BRASIL,
1996, art. 29).

Em 1995 foi criada a primeira versao
do documento “Critérios para um Atendi-
mento em Creches que Respeite os Direitos
Fundamentais das Criancas” o qual enfatizou
os direitos da crianga. A saber:

~ Nossas criangas tém direito a brinca-
deiras;

~Nossas criangas tém direito a atenc¢do
individual;

. Nossas criancas tém direito a um am-
biente aconchegante, seguro e

estimulante;

Nossas criancas tém direito ao contato
com a natureza;

. Nossas criancas tém direito a higiene
e a saude;

Nossas criangas tém direito a uma ali-
mentacdo sadia;

Nossas criancas tém direito a desen-
volver sua curiosidade, imaginagdo e capaci-
dade de expressao;

Nossas criancas tém direito ao movi-
mento em espagos amplos;

_ Nossas criangas tém direito a prote-
¢ao, ao afeto e a amizade;

Nossas criangas tém direito a expres-
sar seus sentimentos;

Nossas criancas tém direito a desen-
volver sua identidade cultural, étnica e reli-
giosa (BRASIL, 1997, p.11).

O documento prop&e que os ambien-
tes utilizados pelas criancas devem ser acon-
chegantes, seguros e estimulantes. Todos os
itens da formac¢do do espac¢o devem ser pen-
sados de forma que proporcionem calma,
tranquilidade para o desenvolvimento das
atividades, assim como também seguranca.

No intuito de subsidiar a atuag¢do pro-
fissional de professores de creches e prées-
colas, em 1998 o Ministério da Educacdo
elaborou um Referencial Curricular Nacio-
nal para a Educacdo Infantil em trés volu-
mes, com conceitos relacionados ao cuidar,
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educar, brincar, a construcdo da autonomia
e identidade, e a conteddos a serem traba-
lhados na Educac¢do Infantil, concebido com
0 objetivo de orientar a¢des pelo incremento
da qualidade da Educacdo Infantil no Brasil.

A busca da qualidade do atendimento
envolve questdes amplas ligadas as politicas
publicas, as decisbes de ordem orcamenta-
ria, a implantacdo de politicas de recursos
humanos, ao estabelecimento de padrdes
de atendimento que garantam espaco fisico
adequado, materiais em quantidade e qua-
lidade suficientes e a ado¢do de propostas
educacionais compativeis com a faixa etaria
nas diferentes modalidades de atendimento
(BRASIL, 1998, p.14).

A fim de orientar as Institui¢ces de
Educacdo Infantil quanto a organizacdo e ao
desenvolvimento das propostas pedagogicas
foram aprovadas, em 1999, as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Educacao Infantil.
O documento reconhece a crianga como su-
jeito historico e produtor de cultura.

_ Sujeito historico e de direitos que, nas
interagdes, relacdes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, qués-
tiona e constréi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL,
2009, p. 12)

Foi elaborado e organizado pelo Mi-
nistério da Educacdo, em 2006, um impor-
tante documento ‘a respeito das instancias
de Educacdo Infantil chamado Parametros
Nacionais de Qualidade para a Educacdo In-
fantil - Volume 1 e 2, que tem por objetivo
referenciar essas instancias em sua organi-
zacdo e funcionamento com parametros de
qualidade para garantir os direitos da crian-
ca. Acerca dos espacos e materiais, o docu-
mento diz que devem ser:

_ construidos e organizados para aten-
der as necessidades de saude, alimentacao,
protecdo, descanso, interagdo, conforto, hi-
giene e aconchego [...] adequam-se ao uso
por criancas com necessidade especiais,
conforme a Lei de Acessibilidade (Lei n°
10.098/2000) [...] instigam, provocam, desa-
fiam a curiosidade, a imaginacdo e a apren-
gizz)agem das criancas (BRASIL, 2006, vol.2, p.

Esse breve resgate da histéria social
da educacdo infantil no Brasil revela um ca-
minho de luta percorrido por avancos e re-
trocessos, um processo permeado por con-
quistas acompanhadas de embargos, no qual
os direitos alcancados no papel ndo sao con-
templados integralmente na realidade das
pessoas. Para Freitas e Biccas (2009):

Contar a historia social da educacdo
no Brasil é trazer a luz aspectos de um pro-
cesso tomado por perdas e ganhos. Sempre
foi possivel avangar, mas nunca se avangou



sem ceder, pouco ou muito conforme a hora,
as fontes de sustentacdo de nossas distan-
cias sociais.

~ Chegamos ao seculo XXI celebrando a
universalizacao do acesso a educacdo, basica,
mas nao nos iludimos com numeros. A maior
parte das criancas e adolescentes do pais se
oferece muito menos do que o direito faculta
gig)das as pessoas (FREITAS; BICCAS, 2009, p.

Observamos, em detrimento das con-
quistas no campo da Educagdo para crian%as
pequenas, as quais passam a enxerga-las
como sujeitos de direitos a um atendimento
educativo, esvaziando a ideia de um espaco
de guarda assistencial apenas para cuidar
delas enquanto as mades trabalham, ha ain-
da defasagens a serem superadas no atendi-
mento a Educacdo Infantil.

A respeito dos desafios a serem alcan-
<|;ados para efetivar um atendimento de qua-
idade, citamos os descompassos acerca das
politicas de formagao inicial e continuada dos
profissionais que trabalham com criancas,
pois € “um dos mais importantes desafios

ara a atuacdo das politicas educacionais”
KRAMER, 2006, p.

804).

A seguir abordaremos as contribui-
¢Bes de varios autores da area da Educacao
discutindo as concep¢les de pedagogia da
infancia atreladas as praticas de organizac¢ao
do espaco no cotidiano educacional infantil.

Pedagogia da infancia: discutindo a
pedagogizacao do espaco infantil

Um espaco e 0 modo como € organi-
zado resulta sempre das ideias, das oggées,
dos saberes das pessoas que nele habitam.
Portanto, o espago de um servico voltado
para as criancas traduz a cultura da infancia,
a imagem da crianga, dos adultos que o orga-
nizaram; é uma poderosa mensagem do pro-
jeto educativo concebido para aquele grupo
de criancas. (GALLARDINI, 1996 apud FARIA,
2003, p.85).

_ Muitas sdo as discussdes sobre a orga-
nizacdo da escola da infancia e a compreen-
sao da importancia da disposi¢do e compo-
sicdo do espaco infantil. A'proposta de uma
escola que compreende a crian¢a como cons-
trutora da sua aprendizagem, identidade e
autonomia ja era defendida por Freinet no
inicio do século XX (ELIAS; SANCHES, 2007).

Voltada para a cooperacdo, a Peda-
gogia Freinetiana, argumentava em prol de
uma educacdo que considerasse a crianga
como participante ativo no planejamento e
desenvolvimento do trabalho escolar. Olivei-
ra (2005) esclarece que apesar de Freinet nao
ter trabalhado diretamente com criancas da
Educacdo Infantil, suas teorias impactaram

nas praticas didaticas em creches e pré-esco-
las em diferentes paises.

Oliveira (2005) relata que para Freinet,
as experiéncias das criancas deveriam ultra-
passar os limites da sala de aula. O educa-
dor propunha atividades cooperativas, tais
como: aulas-passeio, desenho livre e diversas
oficinas de trabalhos manuais e intelectuais.
Essas atividades eram desenvolvidas com
criangas de diferentes faixas etarias, a fim de
propiciar a comunicacdo entre os pequenos
compartilhando diferentes experiéncias.

Para Elias e Sanches (2007), Freinet
compartilhava do pensamento de Dewey e
Piaget, ao propor que o professor deve par-
tir do repertdrio da crianga, pautando-se em
seu interesse, de modo a abordar conteudos
que lhes sejam mais significativos, ele propde
a:

organizacdo da sala em cantos ou ofi-
cinas (oficinas de leitura, musica, criagdo, ex-
pressao e com~un|ca<§ao grafica e/ou artistica,
experimentacdo etc.), deixando o centro livre
klara a circulagao das criangas e do professor.
lessa organizagdo, levam-se em considera-
do os programas, os horarios, os habitos [...]
EELIAS; SANCHES, 2007, p. 159).

Essas oficinas propostas por Freinet
favoreceriam os momentos coletivos, em
que as criangas poderiam se reunir e com-
partilhar suas producdes, ideias, pensamen-
tos, sentimentos e hipdteses. Esses momen-
tos seriam divididos em:

- momento de planejamento - no
qual se constroi, em conjunto, a proposta de
atividade do dia;

- momento de conversa - no qual
0s sentimentos, os desejos, 0 mundo imagi-
nario infantil é revelado, trazendo a vida da
crianga para ser partilhada com grupo-classe.
A “pedagogia da escuta” é exercida pelo pro-
fessor intencionalmente;

- momento de atividades coleti-
vas diversas - no qual as criancas exploram
diferentes formas de uso da comunicacdo e
da expressao;

- momento da comunicacdo dos
trabalhos realizados nas oficinas - no qual é
realizada a socializagao das produgdes viven-
ciadas nas oficinas para o

coletivo;

- momento da avalia¢do - no qual
se faz uma reflexao conjunta dos momentos
mais significativos do dia (ELIAS; SANCHES,
2007, p. 159 e 160).

Com o prop6sito de compreender 0s
momentos constituintes da organizagao pe-
dagodgica no_cotidiano educacional infantil,
0s quais influenciam abundantemente no
desenvolvimento social, cognitivo, cultural,
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afetivo e motor da crianga, abordaremos ele-
mentos fundamentais que caracterizam a or-
ganizac¢do do espaco a dimensdo educativa.

A pedagogia da Educacdo Infantil esta
em face de constante construcdo. Caracte-
rizada como uma producdo socio-historica,
muitas sao as discussGes de pensadores, fi-
|6sofos, educadores e da sociedade em geral,
que questionam modos de fazer pedagogia
que impulsionam ideias e inovag¢des para no-
vas pedagogias da infancia.

Trazemos a contribuicdo de Barbosa
(2010), a fim de nos situar acerca da fortifi-
ca?éo da Pedagogia da Infancia engendrada
pelas producdes académicas, as quais criti-
cam a “reproducao de modelos educativos
reducionistas e conservadores de educacdo/
ensino, produc¢do/transmissdao de conheci-
mentos, vida coletiva/sala de aula e criancas/
alunos” (n.[g).). Nesse sentido, segundo a auto-
ra, para a Pedagogia da Infancia:

~ toda e qualquer agdo educativa exige
considerar as criangas e 0s contextos socio-
culturais que definem sua infancia. Toma as
criangas como seres humanos dotados de
acdo social, portadores de historia, capazes
de multiplas relagbes, produtores de formas
culturais proprias construidas com seus pa-
res, apesar de profundamente afetados pelas
culturas e sociedades das quais fazem parte.
Afirma a infancia como uma categoria gera-
cional, social e histérica e geograficamente
construida, heterogénea, atravessada pelas
variaveis de (%énero, classe, religido e etnia
(BRABOSA, 2010, n.p., grifo do autor).

Oliveira-Formosinho (2007) postula
uma peda_gogla da infancia que reconstroi
uma praxis de participacao, explicitando a
importancia de uma pedagogia transforma-
tiva que “credita a crianga com direitos, com-
preende a sua competéncia, escuta a sua voz
para transformar a acdo pedaﬁoglca emuma
atividade compartilhada” (p. 14).

Desconstruir o modo tradicional no fa-
zer pedagdgico educacional infantil significa
buscar alternativas dentro do contexto edu-
cativo, que considerem a crianca protagonis-
ta da construcdo da sua formagdo social e
cultural, participante de seu desenvolvimen-
to progressivo.

Falar da estrutura do espago educati-
vo da crianca e os elementos que o consti-
tuem, como: arquitetura, arranjos espaciais,
equipamentos, materiais etc.,” Oliveira-For-
mosinho resgata Paulo Freire, relatando que,
quando o educador estava no cargo de se-
cretario da Educacao do Estado de Sdo Paulo,
ao visitar algumas escolas, deparou-se com o
total descaso do poder publico com a estru-
tura fisica daqueles espacos educacionais. A
autora salienta que o educador reconhece a
importancia do contexto fisico da escola no
processo de ensino-aprendizagem, esclare-
cendo que “ha uma pedagogicidade indiscu-
tivel na materialidade do espaco” (OLIVEIRA-
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-FORMOSINHO, 2007, p.22).

Entretanto, um espaco fisico integral-
mente estruturado ndo se consolida como
um lugar de formagdo e construcdo do co-
nhecimento apenas por ser um edificio desig-
nado como espaco educacional. A pedagogia
da infancia assocla o contexto fisico ao social,
pois ha uma interacdo entre esses contextos
em que sao constituidos espagos de aprendi-
zagem, relagdes, trocas, experiéncias etc.

“Uma escola € um contexto social
constituido por atores que partilham metas
e memorias, por individuos em interdepen-
déncia com o contexto que constroem inten-
cionalidade educativa” (OLIVEIRA-FORMOSI-
NHO, 2007, p. 23).

A consolidacdo de uma pedagogia
da infancia nas institui¢cdes de educacao in-
fantil pauta-se em propostas carregadas de
intencionalidade educativa, as quais devem
superar qualquer vestigio de escolarizacdao
precoce, assistencialismo, higienismo etc.,
ressaltando que os espacos escolares infan-
tis sdo espacos do cuidar/educar e brincar
(FARIA 2003).

Faria (2003) traz contribui%ées acerca
do modo de organizacao da escola da infan-
cia, a fim de suFerar um modelo de escola
tradicional, familiar ou hospitalar. Sendo as-
sim, a autora afirma que a "pedagogia faz-se
no espago e 0 espaco, por sua vez consolida
a pedagogia” (p.70).

A autora reforca que os espagos edu-
cacionais infantis devem proporcionar flexi-
bilidade e versatilidade na sua organiza¢do
gstrutural, diferenciando-se dos ambientes

a:

casa, da escola e do hospital, incorpo-
rando varios ambientes de vida em contexto
educativo, que possibilitem novidades a se-
rem criadas tanto pelas criancas como pelos
adultos e que, portanto, estdao’em permanen-
te construcao, assim como a infancia. (FARIA,
2003, p. 79).

Faria (2003) nos assinala que o espa-
¢o da pedagogia infantil ndo esta relacionado
a sua dimensdo, mas ao favorecimento das
multiplas linguagens infantis:

Grande ou pequeno, o espaco fisico
de qualquer tipo de centro de educagdo in-
fantil precisa tornar-se um ambiente, isto &,
ambientar as criancas e os adultos: variando
em pequenos e grandes grupos de criancas,
misturando as idades, estendendo-se a rua,
ao bairro e a cidade, melhorando as condi-
¢Oes de vida de todos os envolvidos, sem-
pre atendendo as exigéncias das atividades
programadas, individuais e coletivas, com ou
sem a presenca de adulto(s) e que permitam
emergir as multiplas dimensdes humanas,
as diversas formas de expressao, o imprevis-
to, os saberes espontaneos infantis (FARIA,
2003, p. 70; 71).



A partir das contribuicbes dessa auto-
ra pensamos que a |nst|_tu|'%ao deve respeitar
e garantir a crianga o direito a um ambiente
gug contemple suas necessidades, atenden-

0 as especificidades de meninas e meninos
de diversas culturas, contemplando seus in-
teresses e necessidades. A organizagdo es-
pacial de um modelo inovador esta ligada a
criacdo de politicas plurais, as quais devem
ser concebidas para o atendimento das par-
ticularidades dos envolvidos nesse processo
educativo. Acerca do espago 8ua|i icado na
condicdo de ambiente, Faria (2003) cita

Lima (1989) ao abordar que:

e espaco fisico isolado do ambien-
te s existe na cabeca dos adultos para me-
di-lo, para vendé-lo, para guarda-lo. Para a
crianca existe o espacoalegria, 0 espa¢o-me-
do, 0 espago-prote¢do, o espago-mistério, o
espacodescoberta, enfim, os espacos de li-
berdade ou da opressao (LIMA, 1989, p. 30
apud FARIA, 2003, p. 70).

~Nessa perspectiva, as criangas tém
o direito a um espaco que oferte melhores
condicBes de vida. Um espaco que ndo disso-
cie o cuidar do educar, e permita a crianca se
expressar livremente, falar dos seus anseios,
expor suas ideias, manifestar suas multiplas
linguagens etc. Um espacgo que trabalhe a co-
operacdo, valores e atitudes. Um espaco de
convivéncia que abarque as diferencas cultu-
rais, étnicas, religiosas, classes, idade, género
etc.

o  tempo de brincar nos cantos, o
tempo de comunicar-se com os outros na as-
sembleia, o tempo de contar histdrias, o tem-

o do lanche, o tempo do recreio, o tempo do

rabalho individual ou em pequenos grupos
etc. Ou, também o temﬁlo da atividade plane-
jada e/ou dirigida (FORNEIRO, 1998, p. 234).

A dimensdo relacional refere-se as
multiplas relagbes estabelecidas entre os
atores e 0 espaco. Esta ligado a todos os mo-
vimentos exercidos no ambiente, pois este s6
passa existir devido a inter-relacdo dos g -
quenos com 0 meio. Forneiro (1998, p. 235)
“expOe que nao possui uma existéncia mate-
rial, como o espaco fisico. O ambiente existe
a medida que os elementos que o compdem
interagem entre si. Por isso, cada pessoa o
percebe de uma maneira diferente”.

Consideracgdes finais

_ Este artigo objetivou compreender a
o_rganlzagf;éo do espaco no cotidiano_educa-
cional infantil baseada nas concepc¢bes dos
autores que consideram importante um es-
paco que contemple as necessidades fisicas,
sociais, psicologicas e cognitivas das criangas.

A estrutura de um espaco rico e esti-
mulante favorece o prazer das criancas em

frequentar um ambiente adequado e moti-
vador, que favoreca o processo de ensino-
aprendizagem com qualidade, pois os espa-
cos de instituicBes infantis devem abranger
as necessidades das criancas integralmente.
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