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RESUMO:

Vygotsky considera que a crianga
aprende desde o nascer pelo contato so-
cial com a familia, em consequéncia disso,
a crianca tem fases de aprendizagem e fa-
ses de desenvolvimento, estando um ligado
ao outro, mas um adulto pode melhorar a
aprendizagem da crianga, mas o desenvol-
vimento é natural, especifico para cada ida-
de e fase. O educador sera o mediador da
educacdo da crianca, durante as atividades,
de modo reflexivo, ele ira avaliar a aprendi-
zagem infantil e intervir na necessidade de
melhoria. A crianca em desenvolvimento,
na visao de V)f/gotsky, tem como referéncia
o adulto, que faz parte da sua cultura, onde
a crianga faz a imitagdao e na necessidade da
sobrevivéncia, aprende a expressar senti-
mentos sem utilizar necessariamente a fala,
aprende a se comunicar para interagir no
meio social. OsAogos e brincadeiras sao fa-
cilitadores na Educacao Infantil, pois é atra-
vés deles e dos objetos que as criancas tém
o poder de fantasiar supostamente o real,
vivenciando a realidade na brincadeira. Na
visdo de Vygotsky, a brincadeira colabora
para varios desenvolvimentos infantis para
a crianga aprender a viver no social.
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ABSTRACT:

Vygotsky considers that the child le-
arns from birth through social contact with
the family, as a result, the child has learning
Phases and development phases, one being
inked to the other, but an adult can improve
the child's learning, but the development it is
natural, specific to each age and stage. The
educator will be the mediator of the child's
education, during the activities, in a reflecti-
ve way, he will evaluate the child's learning
and intervene in the need for improvement.
The developing child, in Vygotsky's view, has
the adult as a reference, who is part of their
culture, where the child imitates and in the
need for survival, learns to express feelings
without necessarily using speech, learns to
communicate to interact in the social envi-
ronment. Games and games are facilitators
in early childhood education, as it is throu-
gh them and objects that children have the
power to supposedly fantasize about reality,
experiencing reality through play. In Vygot-
sky's view, play contributes to several child
developmentsso that the child can learn to
live socially.
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cation; Game.

1 INTRODUCAO

O desenvolvimento na educagdo in-
fantil tem uma referéncia para gerar um de-
terminado comportamento. A interpreta¢do
do real faz as acbes da crian¢a de forma a
conduzir um comportamento, na visao de
Vyéotsky. A ludicidade em forma de jogos
e brincadeiras faz o papel da socializacao
em func¢do da crianga ter boas referéncias e
exemplos de comportamentos sociais.

A #'ustificativa do presente trabalho
se da ao fato de observar atualmente a Edu-
cagéc_) Infantil, foi verificado pouco o uso da
ludicidade para contribui¢do do desenvolvi-
mento infantil. E vista de certa forma como
recreacdo, sem uma visao mediadora com
intuito’'no desenvolvimento de habilidades.

Desta forma, como é possivel alinhar
a educacao infantil com a visdo vigotskyana
na relacdo da crianca em seu desenvolvi-
mento?

O objetivo geral do trabalho é descre-
ver a importancia dos jogos e brincadeiras
para o desenvolvimento infantil. Os objeti-
vos especificos sdo apontar o desenvolvi-
mento da crianca na visao de Vygotsky; co-
nhecer o papel do professor e do aluno na
questdo ensino aprendizagem e conhecer a
contribuicdo dos jogos e brincadeiras segun-
do a visao de Vygotsky para atribuir nos dias
atuais.

No primeiro capitulo é abordado o de-
senvolvimento infantil na visdo de Vygotsky
e acdo do educador e da crianca. O segundo
capitulo é abordado sobre os instrumentos

sicoldgicos da mediagdo. E no ultimo capi-
ulo, é abordado sobre jogos e brincadeiras
na visao de Vygotsky para ser usado nos dias
atuais.

.. A metodologia de Bes uisa foi biblio-
rafica de autores que abordassem o tema
e jogos e brincadeiras na educacao infantil

e as teorias de Vygotsky.

O DESENVOLVIMENTO NA INFANCIA

A Educacao Infantil é a primeira eta-
pa do processo educacional onde a crianca
€ preparada para as fases seguintes. Nesta
fase a crianca tem o exemplo do adulto que
esta no seu meio social. A crianca aprende
atraves da observacdo, imjtacdao, atraves
dos processos psicologicos citados anterior-
mente.

Como primeira etapa da Educacao
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Basica, a Educacao Infantil é o inicio e o fun-
damento do processo educacional. A entra-
da na _creche ou na pré-escola significa, na
maioria das vezes, a primeira separacado das
criangas dos seus vinculos afetivos familia-
res para se incorporarem em uma situacao
de352c)>cializa<;éo estruturada. (BRASIL, 2016,
p. 32).

Atualmente a crianca é considera-
da como um sujeito histdrico de direitos, a
crianca € um sujeito social e histérico que
estd inserido em uma sociedade na qual par-
tilha de uma determinada cuItura.(iBRASIL,
2006, p. 13). Anteriormente, na Idade Média,
segundo Rodrigues (2009) foi considerada
como um mini adulto, sem sentimento in-
fantil, executando atividade dos mais velhos.
A infancia foi considerada, segundo o autor,
um estado de transicdo para a vida adulta.
A crianca como sujeito deve ser levada em
consideragao, segundo Salles e Faria (2012),
que a crianga tem_desers, ideias, opinides,
capacidade de decidir, de criar, de inventar,
manifestados nos movimentos, nas expres-
sdes, no olhar, na fala, que na rela¢ao social
com o adulto, é considerado o lado do adul-
to eolado da crianca.

_ Desta forma, segundo Brasil (2006), a
crianga tinha a concepc¢ao de um ser que ja
nasce pronto ou nasce vazio para ser preen-
chido com elementos necessarios para avida
adulta ou como um sujeito conhecedor, cujo
desenvolvimento é pela prdépria iniciativa’e
capacidade de acdo, hoje um conceito atual
de uma pedagogia para infancia. A crianga
passou a ser nos paradigmas atuais como
um ser competente para interagir e produ-
zir cultura no meio em que se encontra. “No
que diz respeito as interacdes sociais, res-
salta-se que a diversidade de parceiros e ex-
periéncias potencializa o desenvolvimento
Infantil.” (BRASIL, 2006, p. 14).

A crianca na Educacao Infantil tem ha-
bilidades cerebrais, segundo Salles e Faria
(2012), que possibilita desde o nascer, para
progressiva conquista da autonomia fisica,
Intelectual, emocional e moral. A partir das
experiéncias vivenciadas no cotidiano, me-
diadas pelo adulto da mesma cultura vao
criando possibilidades de desenvolvimento.

Na teoria \glgotskyana, segundo Coe-
lho e Pisoni (2012), a crianca como ser hu-
mano na relagdo com a sociedade, quando
transforma o meio na busca de atender as
necessidades basicas, transforma-se a si
mesmo. A crian¢a nasce com funges psico-
l6gicas elementares e a partir do aprendiza-
do dentro da cultura, as funcbes transfor-
mam-se em fun¢des psicoldgicas superiores,
conscientes do comportamento, com agao
intencional e a liberdade do individuo em
relacdo as caracteristicas do momento e do
espaco presente. Ou seja, quando a crianga
interage com o seu meio, a aprendizagem
reflete em um comportamento social.

Toda fun¢do no desenvolvimento

cultural da crianca aparece duas vezes: pri-
meiro no nivel social e, mais tarde, no ni-
vel individual; primeiro entre pessoas (in-
terpsicolégica), e entdo dentro da crlan%a
(intrapsicoldgica). Isso se aplica igualmente
a atencao voluntaria, a memodria légica e a
formacdo de conceitos. Todas as funcdes su-
periores se originam como relacdes efetivas
entre individuos humanos (VYGOTSKY, 1978,
p. 57 apud DANIELS, 2003, p. 48).

Ao passo que a Educagdo Infantil é
um processo de autonomia para a crianca
fazer sozinha o que aprendeu, definindo um

otencial do desenvolvimento. Na teoria de

ygotsky, segundo Ivic (2010), com auxilio
daimitacdo na atividade coletiva guiada pe-
los adultos, a crianca pode fazer muito mais
do que sua capacidade de compreensdo de
modo independente, desenvolvendo, entdo,
o desenvolvimento potencial da crianga.

Diante disto, quando a potencialida-
de da crianca € atingida e ela passa a reco-
nhecer suas potencialidades, desenvolven-
do entdo sua identidade:

Saber o que é estavel e o que é cir-
cunstancial em sua pessoa, conhecer suas
caracteristicas e potencialidades e reconhe-
cer seus limites é central para o desenvol-
vimento da identidade e para a conquista
da autonomia. A capacidade das criancas
de terem confianca em si proprias e o fato
de sentirem-se aceitas, ouvidas, cuidadas e
amadas oferecem seguranga para a forma-
¢ao pessoal e social. [...]. O desenvolvimento
da identidade e da autonomia estdo intima-
mente relacionados com os processos de so-
cializacdo. (BRASIL, 1998, p. 11).

Desta forma, isso justifica os proces-
sos sociais de Vygotsky, no conceito de Fino
(2002), narela¢do de aprendizagem, a impor-
tancia da interacdo, pois as mais elevadas
fun¢bes mentais de um individuo surgem
dos fendmenos sociais. As praticas pedago-
gicas devem levar, entao, em consideracdo
a pratica social da crianca em conhecimento
com o mundo, da sua cultura, conhecendo a
si e produzindo autonomia:

Art. 9° As praticas pedagdgicas que
compbem a proposta curricular da Educa-
cdo Infantil devem ter como eixos norteado-
res as interagdes e a brincadeira, garantindo
experiéncias que: | - promovam o conheci-
mento de si e do mundo por meio da amplia-
¢do de experiéncias sensoriais, expressivas,
corporais que possibilitem movimentagdo
ampla, expressao da individualidade e res-
peito pelos ritmos e desejos da crianga; VI
- possibilitem situacGes de aprendizagem
mediadas para a elaboracdo da autonomia
das criangas nas a¢des de cuidado pessoal,
auto-organizacgdo, saude e bem-estar. (p. 4).

A aprendizagem da crian¢a na Edu-
cacdo Infantil deve assegurar os direitos da
crianca, de forma igualitaria, respeitando
cada tempo de aprender e cada diferenca, a



escola deve promover a interagdo da crian-
ca, de modo para prepara-la para o compor-
tamento social. “A crianga, ser humano inte-
gral desde a sua chegada ao mundo, deve
ser desafiada e orientada, respeitando-se a
sua natureza e dando-lhe condi¢des para o
livre emgrego de sua capacidade.” (FROE-
BEL, 1826 apud ESPINOSA, 2011, p. 27).

A abordagem de Froebel (2001), se-
gundo Espinosa (2011), coloca que a edu-
cacdo comeca desde o nascimento e ela é o
caminho para desenvolver potencialidades
onde cada crianca tem caracteristicas de
desenvolvimento proprias em cada etapa
da vida e toda parte importante da educa-
¢ao tem origem na infancia. Esta abordagem
confere na visao de Vygotsky:

Vygotsky da um lugar de destaque
para as relacdes de desenvolvimento e
aprendizagem dentro de suas obras. Para
ele a crianca inicia seu aprendizado muito
antes de chegar a escola, mas o aprendiza-
do escolar vai introduzir elementos novos
no seu desenvolvimento. A aprendizagem é
um processo continuo e a educacdo é carac-
terizada por saltos qualitativos de um nivel
de aprendizagem a outro, dai a importancia
da?‘r{ggag()es sociais. (COELHO; PISONI, 2012,
p. .

Desta maneira, a educacdo mais im-
portante é a aprendizagem da inféncia, pois
através dela que a crianca dara continuida-
de as outras fases da vida. O processo edu-
cativo para educacado Infantil, segundo Brasil
(2016), pressupbe um monitoramento das
praticas pedagdgicas, que ocorre pela ob-
servacdo sistematica, pelo educador, para
analisar efeitos e resultados de suas a¢des
para aprendizagem e desenvolvimento e o
acompanhamento das mesmas como ob-
servacdo da trajetdria de cada crianca e de
todo o grupo, fazendo diversos registros, em
diferentes momentos para evidenciar a pro-
gressao ocorrida durante um periodo, sem
Intengao de selegdo, classificagdo ou promo-
cdo.

DESENVOLVIMENTO E APRENDIZA-
GEM NA VISAO DE VYGOTSKY

O desenvolvimento para Vygotsky, se-
gundo lvic (2010), se baseava na'relacao so-
cial desde bebé, onde todo comportamento
esta ligado narela¢do da crianga com o adul-
to e todas as atividades intermediada pelo
adulto, sendo essa relacao considerada um
grau elevado de ser social. Pois o primeiro
contato € com a familia que representa a re-
lagdo social da crianca com o adulto. A fa-
milia representava o exemplo e incentivo de
desenvolvimentofpa[a a crianca, que tinha
como primeira referéncia o adulto para imi-
tar, chamada por Vygotsky de sociabilidade
primaria.

Desta forma, a interpretacdo da crian-

¢ca do comportamento social na visdo de
Vygotsky é o que produzia o seu desenvol-
vimento. Diante disto, para Vygot_sky, a edu-
cacdo da crianga era artificial devido ao fato
de que a educacdo iria além da influéncia no
processo de desenvolvimento, era também
com base na interpretacdo individual da
crianca diante dos comportamentos:

A educacao pode ser definida como
sendo o desenvolvimento artificial da crian-
Ea. [...] A educacdo ndo se limita somente ao

ato de influenciar o processo de desenvol-
vimento, mas ela reestrutura de maneira
fundamental todas as fun¢des do compor-
tamento (VYGOTSKY, 1948, p. 107 apud IVIC,
2010, p. 24).

Ao passo que um exemplo de con-
duta semidtica para Vygotsky, segundo lvic
(2010) é a imagem da referéncia do com-
Portamento do adulto, de modo como um
uncionamento social para uma organizagao
psicolégica individual, ou seja, em cada fase
do desenvolvimento da crian¢a ocorre essa
transformagao, do comportamento que esta
em seu meio para uma interpretacdo pesso-
al através do reflexo.

Assim, Vygotsky apontava o desen-
volvimento da crianca através das relacbes
do que ela adquiria na forma real para a
formacao de um conceito na forma mental,

erando um comportamento para a crianca.
uma acao se repetia diante da memoria
crianga referente ao comportamento:

Cada funcdo no desenvolvimento
cultural de uma crianca aparece duas ve-
zes: primeiro no nivel 'social e mais tarde,
no nivel individual, primeiro entre pessoas
(interpsicoldgico) e depois dentro da crlan%a
(intrapsicoldgico). Isso se aplica igualmente
a toda atencao voluntaria, a memoria, a for-
magao de conceitos. Todas as agdes mentais
superiores se or\lﬁ(mam como relacées reais
entre pessoas. (VYGOTSKY, 1978, p.57 apud
ROCHA, 2011, p. 3).

Desta maneira, Vygotsky relaciona
o relacionamento social como cultural, ou
seja, quem esta diretamente ligada na edu-
cagao da crianga na sua vivéncia. A aprendi-
zagem, desta forma, vai surgir na visao de
Vygotsky, pelo desenvolvimento por proces-
sOs mentais: “Por isso, a aprendizagem € um
momento intrinsecamente necessario e uni-
versal para que se desenvolvam na crianga
essas caracteristicas humanas ndo naturais,
mas formadas historicamente”. (VYGOTSKY,
1978, p.57 apud ROCHA, 2011, p. 9).

Ou seja, formada pela relagdo so-
cial da crianca com o adulto pelos reflexos
do comportamento do adulto e ndo de um
comportamento préprio (na concepgdo de
Vygotsky é que o ser humano nao pode co-
nhecer o desenvolvimento préprio de uma
forma isolada), mas o desenvolvimento sim
se torna natural se prolongando com os ou-
tros.
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Desta forma, o desenvolvimento vai
acontecer através da relacdo da crianca com
o0 adulto, que faz a mediagdo: “A teoria de Vy-
gotsky € a socio interacionista, pois explica
que o desenvolvimento humano aconte-ce
na relagdo social entre as pessoas por meio
da interacdo e da mediagdo. O individuo ad-
quire conhecimentos pela sua interagao com
0 meio, nas relagbes inter e intrapessoais.”
(MOREL, 2015, p. 15). Entretanto, a crianca
tem a¢des que consegue fazer sozinha:

Vygotsky desenvolveu estudos no de-
senvolvimento da aprendizagem das crian-
cas e observou duas areas que denominou
de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
e a Zona de Desenvolvimento Real (ZDR).
Existe uma distancia entre o que a crianca
consegue fazer sozinha (ZDR) e aquilo que
ela conse%ue fazer com a mediacdo de al-

uém (ZDP), isto é, a relacdo entre as po-
encialidades da crianca favorecendo uma
analise coerente do desenvolvimento men-
tal real e gotencial dos pe-quenos. (MOREL,
2015, p. 15).

Ao passo que, ap06s decorréncias da
transformacao do pensamento em agao ge-
rada pelo comportamento, a crianga vai ad-
quirindo a aprendizagem, na reativacdo do
processo mental. Segundo lvic (2010), sobre
aanalise feita de Vy%otsky, aaprendizagem é
um processo que refor¢a o desenvolvimento
que é natural, usado os instrumentos da cul-
tura, o meio social ativando o modo natural
do desenvolvimento e reestrutura mental.

Acrescenta-se que a media¢do dos
saberes do educador com a crianca apren-
diz na visdo de Vygotsky, segundo Morel
(2015) traz a aprendizagem, sendo o adulto
educador bastante importante no desenvol-
vimento da crian¢a, havendo um elo entre
os dois, o educador adulto que disponibiliza
0 conhecimento e media o saber. "Vygotsk
afirma que aquilo que € zona de desenvol-
vimento proximal hoje sera o nivel de de-
senvolvimento real amanha - ou seja, aquilo
que uma crianca pode fazer com assisténcia
hoje, ela sera capaz de fazer sozinha ama-
nhd.” (VIGOTSKY, 1984, p. 98 apud COELHO;
PISONI, 2012, p. 148).

Ao passo que durante o processo de
desenvolvimento, na interacdo da crianca
com o adulto, ela aprende a se expressar
para atingir seus objetivos, criando vdrias
maneiras de se comunicar com um adul-
to. Na teoria de Vygotsky, segundo Morel
(2015), a relagdo na’interacdo entre o pensa-
mento e a linguagem, denominado por ele
como pensamento verbal, independente se
a crianga sabe falar ou ndo, ela sabe expres-
sar-se para atingir um objetivo, chama de
fase pré-verbal do pensamento, se comuni-
ca com o adulto por choro, riso, gesto, ndao
havendo necessidade da linguagem.

_ O pensamento, portanto, € a memo-
ria para utilizar durante a comunicagdo. A
mediacdo do adulto que vai trazer o apren-

dizado na adaptacdo de acbes para expres;
sao quando quer atingir algum objetivo. “E
a mediagao entre educador-crianga-pais ou
responsaveis que oportunizara seu cresci-
mento, sua autonomia, sua confianga e se-
guranca de que mesmo brincando éla esta
agrendendo e vice-versa”. (MOREL, 2015, p.
17). Desta forma, através aprende confor-
me mostra em ag¢ao o que atribuiu em pen-
samento, ha uma intervencao do educador
mediador para ensinar um modo certo de
linguagem e comportamento, a crianga as-
simila o conhecimento no pensamento, pro-
duzindo a aprendizagem e conforme o tem-
po, o desenvolvimento.

Para Vygotsky (1934), a psicologia
infantil ndo acredita que o conhecimento
adquirido pela crianga tenha alguma cons-
trucdo interna de aprendizagem, nao existe
desenvolvimento, apenas sao absorvidos
conteddos prontos mediante um processo
de compreensao e assimilacdo, vinda dos
adultos, sendo barrado o desenvolvimento
a medida que a crianga assimila os conceitos
pela crianca.

Em contrapartida deste raciocinio,
Vygotsky (1934) aponta que a inconsisténcia
dessa concepgdo surge a partir das inves-
tigacGes sobre o processo da formacdo de
conceitos ou entendimento das palavras,
um conceito € mais do que a soma de certos
vinculos associativos formados pela memo-
ria, € mais do que um simples habito mental,
€ um ato real de pensamento que ndo pode
ser aprendido por meio de memorizagao,
podendo ser realizado quando o nivel men-
tal da criancga atingir um nivel mais elevado,
conforme evolucdo, tornando-se um desen-
volvimento de conceitos.

Diante disto, para chegar ao desen-
volvimento de conceitos € necessario desen-
volver algumas fun¢des como atencgdo
arbitraria, a memdria légica, a abstracao, a
comparacao e a discriminagdo, tendo todo
um processo psicolégico havendo inconsis-
téncia da concepgdo que 0s conceitos sao
aprendidos de forma pronta.

Acrescenta-se que para Vygotsky
(1934), o desenvolvimento intelectual da
crianca no primeiro estagio de desenvolvi-
mento de consciéncia na infancia, tem como
caracteristica que nao ha diferenca das fun-
goe_s1pAart.|cuIare.s e é acompanhada pela ten-
ra infancia (realizada pelo desenvolvimento
da percepcao) que se define com a funcao
central dominante (meméria) a atividade do
desenvolvimento de toda consciéncia res-
tante, tendo entdo, em certa maturidade na
idade escolar, fazendo parte o numero de
premissas basicas durante todo o desenvol-
vimento psiquico. Ou seja, cada estagio de
desenvolvimento ou idade, terd mesma ati-
vidade de desenvolvimento da meméoria.

Na visao de Piaget (1996), a aprendi-
zagem por assimilacdo se baseava na recog-
nicdao, feita pela observacdo de umaimagem



mental, produz a conserva¢do da imagem,
fazendo assimilacdo da referéncia de forma
funcional e reprodutora que se torna gene-
ralizadora e cognitiva.

Ao passo que a relacdo existente en-
tre o desenvolvimento e a aprendizagem,
segundo Vygotsky (1934), o desenvolvimen-
to se da pelas potencialidades e a aprendi-
zagem as realiza, ficando estabelecido entdo
que nas aptidées contém poténcias realiza-
veis no desenvolvimento, e este, gera toda a
plenitude de possibilidades para realizar no
processo de aprendizagem, como se apren-
dizagem se construisse sobre a maturagao,
havendo dependéncia entre o desenvolvi-
mento e a aprendizagem.

A aprendizagem depende do desen-
volvimento, mas o desenvolvimento nao se
modifica sob influéncia do ensino. Assim, na
visdo de Vygotsky (1934), a analise do pro-
cesso psicologico de ensino elucida o tipo de
funcdo e grau da maturacdo necessario para
viabilizar o ensino.

CARACTERISTICA DOS JOGOS E BRIN-
CADEIRAS PARA VYGOTSKY

~ Segundo Brasil (2010), quando a
crianca brinca, tem oportunidade de imitar
o0 conhecido e construir um novo ou recons-
truir um cenario para que sua fantasia se
aproxime da realidade vivida, a crianga assu-
me personagens e transforma objetos pelo
uso que faz deles. Na brincadeira a crianga
indaga sobre o mundo e sobre si mesma,
provando conhecimentos nas interagbes
com objetos e conversagbes. Através das
brincadéiras que elas praticam na Educacao
Infantil, a criangca assume papéis diferentes
e se coloca no lugar do outro, aprende a co-
ordenar comportamento com 0s parceiros e
desenvolve habilidades variadas na constru-
¢do da sua identidade. “Movida pelo princi-

io do prazer e contrariada pelas inevitaveis
rustracdes que o meio lhe impde, a crianca
passa pouco a pouco a ser regida pelo prin-
cipio de realidade egaassa a interpretar o
meio que vive.” (PIAGET, 1996, p. 5).

_ Porém, na visao de Vygotsky, o prazer
ndo esta ligado diretamente na brincadeira,
diferente do consentimento de Piaget:

Segundo Vﬁg.otskyézoon, nao pode-
mos dizer que o brinquedo e a brincadeira
sdo o que dao mais prazer a crianga. Ou-
tras atividades sdo mais prazerosas do que
o brincar, principalmente quando estamos
nos referindo as criangas que se encontram
na fase das funcdes psicoldgicas elementa-
res. Nesta fase, € mais prazeroso para uma
crianga estar com a mde ou colocar uma chu-
peta na boca. Algumas atividades do brincar
envolvem situacoes em que a crianca nao
se encontra satisfeita, portanto, ndo sente
prazer. Um exemplo sdo os jogos em que ela
perde, ja que busca sempre resultados posi-
tivos. (ABREU et al., 2014, p. 300).

Outras atividades, desta forma, pro-
porcionam prazer para a crianga depen-
dendo do estagio em que ela se encontra.
A brincadeira é importante para o desen-
volvimento infantil, segundo Queiroz et al.
(2006), é uma atividade que contribui para a
mudanca na relacdo da crianca com os obje-
tos, pois eles determinam a fung¢do de cada
coisa na brincadeira.

~_ Para Vygotsky, s6 o brinquedo, como
imaginacao em acao, é naverdade a primeira
possibilidade de a¢do da crianca numa esfe-
ra cognitiva capaz de contribuir para que ela
ultrapasse essa dimensao perceptiva moto-
ra do comportamento. “E no brinquedo que
a crianga aprende a agir numa esfera cogni-
tiva ao invés de uma esfera visual externa,
dependendo das motivacbes e tendéncias
internas e ndo dos incentivos fornecidos pe-
los objetos externos. (VYGOTSKY, 1991, p.
100-101 apud ABREU et al., 2014, p. 300).

~ Desta forma, através da brincadeira
a crianga utiliza a imaginacgdo e criatividade.
“A crianga vé um objeto, mas age de maneira
diferente em relagao ao que ve. Assim, € al-
can¢ada uma condi¢do que comeca a agir in-
deeendentemente daquilo que vé.” (VYGOT-
SKY, 1998, p. 127 apud QUEIROZ et al., 2006,
p. 172). Segundo Rodrigues (2009), o brincar
€ importante para o processo psicoldgico, é
fonte de desenvolvimento e aprendizagem,
envolvendo processos de articulagdo entre
o que ja foi e o novo, entre a experiéncia, a
memodaria e a imaginacao, entre a realidade e
fantasia, tendo uma relacdao com o mundo,
referenciado a vida, mas distanciado da vida
comum, sendo importante para o desenvol-
vimento infantil conforme a crianga trans-
forma e produz novos significados.

A brincadeira €, assim, a realizacao
das tendéncias que nao podem ser imedia-
tamente satisfeitas. Esses elementos da si-
tuacdo imaginaria constituirdo parte da at-
mosfera emocional do proprio brinquedo.
Nesse sentido, a brincadeira representa o
funcionamento da crlanéa na zona proximal
e, portanto, promove o desenvolvimento in-
fantil (VYGOTSKY, 1998 apud QUEIROZ et al.,
2006, p. 172).

Neste sentido, Coelho e Pisoni (2012)
coloca que o brinquedo € um mundo ima-
ginario para crianca realizar seus desejos,
onde o ato de brincar é uma promocdo de
desenvolvimento, valorizado na zona pro-
ximal, no caso do “faz de conta”, usada na
Educacdo Infantil, a crianca envolve-se em
uma situacao imaginaria e estabelece regras
para o cotidiano real.

_ Segundo Piaget (2001), ao brincar, a
crianca apreende o mundo a maneira dela
e sem compromisso com a realidade, pois a
interagdo dela com o objeto nao depende da
natureza deste, mas da funcdo que ela atri-
bui a ele. ABREU et al., 2014,p. 301). Ou seja,
na brincadeira a crian¢a faz simula¢des do
real para o imaginario através do brinquedo,
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atribuindo para cada objeto um papel dife-
rente.

A brincadeira cria para as criancas
uma “zona de desenvolvimento proximal”
que ndo é outra coisa sendo a distancia en-
tre o nivel atual de desenvolvimento, de-
terminado pela capacidade de resolver in-
dependentemente um problema, e o nivel
atual de desenvolvimento potencial, deter-
minado através da resolucao de um proble-
ma sob a orientagdo de um adulto ou com a
colaboracao de um companheiro mais caRIaz
(VYGOTSKY, 1984, p. 97 apud DALLABONA,
2004, p. 6).

No que se refere o desejo, na visao
ainda de Vygotsky, segundo Rodrigues (2009)
0 brinquedo desperta na crian¢ca uma nova
forma de desejos relacionando o préprio de-
sejo a um “eu”ficticio, ao seu papel no jogo e
suas regras, onde as maiores aquisi¢des de
uma crianga sdo conseguidas no brinquedo,
aquisi¢des que no futuro se tornara um nivel
basico de acao real e moralidade.

__ Vygotsky (1998) afirma que nao € pos-
sivel ignorar que a crianca satisfaz algumas
necessidades por meio da atividade do brin-
car. As pequenas tendem a satisfazer seus
desejos imediatamente, e o intervalo entre
desejar e realizar, de fato, é bem curto. Ja as
criangas entre dois e seis anos de idade sdo
capazes de inumeros desejos, e muitos ndo
podem ser realizados naquele momento,
mas posteriormente 8or meio de brincadei-
ras (QUEIROZ et al., 2006, p. 173).

Ao passo que Brasil (1998) coloca o
brincar como uma atividade fundamental
para o desenvolvimento da identidade e
autonomia da crianga, pois desde cedo, ela
se comunica por meio de gestos, sons e na
brincadeira a crianca desenvolve capacida-
des importantes, como atencgdo, imitagao,
a memdria e a imagina¢do e capacidade
de socializagdo por meio da interagao e da
experimentacdo de regras e papéis sociais.
Vy%otsky relata sobre o desenvolvimento da
autonomia da crianca:

Vygotsky (2007) destaca a relevancia
de brinquedos e brincadeiras como impres-
cindiveis para o desenvolvimento da situa-
¢do imaginaria na vida da crianga, nao sendo
algo ocasional, mas uma forma de manifes-
tacdo do desenvolvimento de sua autono-
mia possibilitando-lhe a realizacdo da acao.
(MENDES, 2014, p. 13).

Acrescenta-se que o brincar ja englo-
ba todo desenvolvimento infantil, segundo
Cardosot§2009), dentro do cotidiano da Edu-
cagdo Infantil, o brincar tem um importan-
te papel para o desenvolvimento integral
da crianga, pois elas adguirem experiéncias
e desenvolvem o conceito sobre o mundo,
através do brincar elas se motivam a explo-
rar, experimentar e recriar, onde os jogos e
brincadeiras geram um ambiente especial
para aprendizagem infantil. Desta maneira,

Vygotsky coloca todo desenvolvimento que
a'brincadeira colabora:

Vygotsky (1984) atribui relevante o
papel ao ato de brincar na constituicao do
pensamento infantil. E brincando, jogando,
que a crianca revela seu estado cognitivo,
visual, auditivo, tatil, motor, seu modo de
aprender e entrar em uma relacao cognitiva
com um mundo de eventos, 8essoas, coisas
e simbolos. (DALLABONA, 2004, p. 6).

Somando-se que, além do desen-
volvimento global da crianca, ela aprende
a pensar e se comunicar, criar conceitos a

artir da brincadeira. Segundo Pavesi e Lima
2012) é na infancia_que a crianca cria ca-
pacidade na formagdo de conceitos nas si-
tuacbes de brincadéira, sendo necessario o
incentivo para que as criancas figuem moti-
vadas a expressarem o pensamento de for-
ma verbal, criando um comportamento que
nao é inato, mas adquirido no contexto his-
térico-cultural, sendo a fala é um elemento
essencial para o desenvolvimento da crianga
e o incentivo da expressdo contribui com’a
aprendizagem. “Vygotsky (1996), atribui ao
desenvolvimento da fala e do pensamento,
o papel de facilitador na formacdo de con-
ceitos”. (PAVESI, LIMA, 2012, p. 2858).

3. CONCLUSAO

a crianga tem potencialidades inte-
lectuais para conquista da autonomia fisi-
ca, intelectual, emocional e moral, podendo
se desenvolver, na visdo de Vygotsky, das
fungdes psicologicas elementares e com o
aprendizado, passa para fungdes psicologi-
cas superiores com acgdo intencional e con-
trolada.

] Ao mesmo tempo a Educacgdo Infantil
é um processo de autonomia para a crianca
depender menos do adulto e pelo desenvol-
vimento das potencialidades a crianga cria
sua identidade.

Dentro da aprendizagem da Educa-
¢ao Infantil, a crianca deve ser assegurada
os direitos sendo respeitada a natureza e a
capacidade de cada um. A crian¢a aprende
desde o nascimento, na visdo de Vy otsléy,
na relacdo social com a familia e na chegada
da escola é introduzido novos conhecimen-
tos.

O desenvolvimento é correspondido
diante do comportamento social, na visao
de Vygotsky é um desenvolvimento cultural
que vai amadurecendo e na visao de Piaget
€ uma recognicdo, quando a crianga reflete
0 que aprendeu, por um processo mental
mostrada por atitudes, ela esta produzindo
desenvolvimento.

. Vygotsky chama, entdo, de desenvol-
vimento proximal quando mediada por um
adulto e quando a crianca consegue fazer so-
zinha, desenvolvimento real. O pensamen-



to e a linguagem serdao fundamentais para
a comunicacao social e a atribui¢do do co-
nhecimento. Na interacdo com o adulto e a
crianca, a mediacdo é uma intervencdo para
ajustar a crianca para o aprendizado e auto-
nomia. E como em fase de desenvolvimento
a crianca utiliza a habilidade da memodria, a
reflexdo de atitudes, ndo existe entdao uma
apr~end|za\§em pronta e sim desenvolvida na
visdo de Vygotsky. A aprendizagem é uma
maturagdo para o desenvolvimento.

A partir da brincadeira a crianca des-
erta desejos e os realiza na brincadeira de
orma ficticia. Na relacdo social da brincadei-

ra, a crlanﬁa aprende a se comunicar com os
pares, explora, experimenta, recria, inventa
e desenvolve de forma integral, o cognitivo,
visual, auditivo, tatil, motor através das rela-
¢Oes da brincadeira. Isto pode favorecer que
a crianca a formacao de conceitos de si e do
mundo, se tornando critica e arbitraria das
dificuldades.
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