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A INCLUSAO DE ESTUDANTES SURDOS EM SALAS DE AULA NA ESCOLA COMUM
JESSE GRILANDA BRITO

RESUMO

Por meio desse artigo procura-se
abordar reflexdes pertinentes ao tema da
inclusdo dos estudantes surdos em sala de
aula. Vivemos em uma sociedade orienta-
da para o som. Grandes quantidades de
informacdes sdo transmitidas deliberada
e acidentalmente por meio de interagdes
com outras pessoas. Por meio dessas inte-
racdes, as criancas refinam suas habilidades
de comunicacdo, desenvolvem a linguagem,
adquirem informag6es sobre o mundo (ou
seja, conhecimentos basicos e de dominio),
aprendem conceitos, se alfabetizam, desen-
volvem habilidades sociais e participam das
atividades diarias da vida. Uma perda audi-
tiva de qualquer grau ou tipo pode afetar a
quantidade e também a qualidade das inte-
racBes com outras pessoas, 0 que, por sua
vez, pode afetar adversamente o desenvol-
vimento linguistico, académico, social, emo-
cional e profissional.

Palavras-Chave: Interacdes; Lingua-
gem; Sociedade

ABSTRACT

_ This article seeks to address reflec-
tions pertinent to the theme of inclusion of
deaf students in the classroom. We live in a
sound-oriented society. Large amounts of in-
formation are transmitted deliberately and
accidentally through interactions with other
people. Through these interactions, children
refine their communication skills, develop
lan uagﬁ, acquire information about the
world (that is, basic and domain knowledge),
learn concepts, become literate, develop so-
cial skills and Fartici ate in daily life activi-
ties. A hearing loss of any degree or type can
affect the quantity and also the quality of
the interactions with other people, which, in
turn, can adversely affect the linguistic, aca-
demic, social, emotional and professional
development.

~ Key words: Interactions; Language;
Society

INTRODUCAO

Por ser a surdez uma deficiéncia de
baixa incidéncia, ndo ha um entendimento
amplo de suas implicacdes educacionais,
mesmo entre educadores especiais. Essa fal-
ta de conhecimento e habilidades em nosso
sistema educacional contribui para os de-
safios ja substanciais que os alunos surdos

enfrentam no recebimento de servigos edu-
cacionais adequados.

Uma perda auditiva de qualquer tipo
ou grau pode afetar o desenvolvimento e o
funcionamento de varias maneiras.

A colocagao educacional para alunos
surdos ou com deficiéncia auditiva é uma
decisdo importante. Inclusdo, isto é, coloca-
¢do dentro da sala de aula de educacdo geral
com colegas em desenvolvimento tipico, é
uma colocacao cada vez mais preferida para
alunos. Os defensores da inclusdao promo-
vem os beneficios sociais e académicos que
incluem a promocdo da aceitacdo de diver-
sos alunos e o apoio a educacao de todos os
alunos.

Para que a educacdo inclusiva seja
bem-sucedida, varios fatores devem estar
presentes. Os administradores da escola
devem apoiar a inclusdo. Os professores de
educacao geral, que sao os principais res-
ponsaveis pela educagdo de todos os alunos.

Em muitos casos, criang¢as surdas com
inteligéncia, normalmente podem aprender
em uma sala de aula tipica - desde que te-
nham os suportes apropriados no local. Exis-
tem varios tipos de suporte gge podem aju-
dar a garantir o sucesso académico de uma
crianga surda.

A ESCOLA E SEU PAPEL

Sabe-se que a escola desempenha
um papel importante na formacao da crian-
¢a, uma vez que colabora para que o mesmo
possa futuramente ter o direito de praticar
0 exercicio da cidadania e se ver em pé de
igualdade com outros individuos a fim de
participar de situa¢des para mudar a reali-
dade em que vive.

O que preocupa os profissionais da
educacdo é quanto as criangas que apresen-
tam deficiéncia auditiva, iSso porque elas
se deparam com muitos problemas, desde
suas dificuldades préprias da deficiéncia
que apresentam, até situacbes de aceitacdao
e inclusdao por conta de sua perda auditiva.
O que alguns ndo entendem é que quan-
do se fala em inclusdo, ndo ha como falar
simplesmente em prestar um atendimento
aquela pessoa portadora, mas sim para o
conjunto, todos aqueles que estiverem en-
volvidos no contexto, presentes na sala de
aula, adequando um ao outro, de maneira
que se respeitem mutuamente, que mudem
suas atitudes com aquele que em partes, é
diferente. “Na verdade, no Brasil a crianca
surda ainda precisa aprender a saltar o ria-
cho de um lado para o outro sem suporte de



uma ponte. Ja que primeiramente é alfabe-
tizada na lingua portuguesa sem ao menos
ter sido alfabetizada na linguagem de sinais”
(QUADROS, 2006, p.30).

E evidente que essa inser¢do, essa
mudanca de habitos de todos os alunos,
com o aluno com deficiéncia, ndo seja uma
tarefa facil, com certeza sera exigido toda
uma adequacdo da sociedade com a escola,
sendo necessario que se coordene algo en-
tre os profissionais envolvidos, os pais, os
alunos e a comunidade. Necessariamente,
precisa ter condigdes de o profissional lidar
com esse ponto, & importantissimo que haja
uma preocupacao quanto a sua qualificagdo.

O estudo relacionado a educacao vol-
tado a educandos portadores de necessida-
des especiais auditivas remete a inumeros
questionamentos, possibilidades e limites,
a quebra de paradigmas em diversos posi-
cionamentos da sociedade, para as pessoas
com necessidades especiais seja ela auditiva
ou nao.

Segundo Poker (2001) a escola regular
deve proporcionar aos educandos com ne-
cessidades especiais auditivas, a escolariza-

do ainda que seja no contra turno escolar
avorecendo assim o aprendizado na Lingua
Portuguesa, e ampliando o ensino em LI-
BRAS.

Atividades pedagodgicas voltadas para
educandos surdos na escola regular devem
ser trabalhadas em um local no qual se torne
bilingue, em outras palavras, em um espaco
fisico que seja como fontes principais: Lin-
gua Portuguesa e LIBRAS - Lingua Brasileira
Je Sinais usando como base para primeira e
lingua segunda lingua.

A LIBRAS como assim é chamada a lin-
gua brasileira de sinais, € a lingua utilizada
pelos surdos estabelecerem uma comunica-
¢do entre si e com as outras pessoas de seu
meio. “Os surdos brasileiros usam a lingua
de sinais brasileira, uma lingua visual-espa-
cial que apresenta todas as propriedades es-

ecificas das Jinguas humanas”. QUADROS
F2006, p. 13). E um formato de conversagao
que engloba gestos, certas articulagdes com
0 Unico fim de propagarem sua linguagem.
“A lingua de sinais por repousar numa comu-
nicacao gestual, sua disposi¢ao se da no es-
paco, sendo vista como um processamento
de4ér)1formag6es espacial”’. QUADROS (1997,
p.46).

A linguagem oral utiliza-se do canal
auditivo para estabelecer a comunicacao
entre os seres, ja a lingua de sinais diferen-
temente da primeira, realiza-se por meio da
visdo, gestos, coordenacado e pelo uso do es-
paco.

O surdo desenvolveu dentro do seu
mundo, formas para comunicar-se com as

demais pessoas, sendo estritamente impor-
tante que haja o respeito pelo seu modo de

falar e suas formas de se expressar, haven-
do consideracao a essas regras basicas, é
bem provavel que ocorra a alfabetiza¢do do
aluno surdo de forma mais adequada.

AS LINGUAS DE SINAIS

) As linguas de sinais sdo consideradas
linguas naturais e, consequentemente, com-
|oart|Iham uma serie de caracteristicas que
hes atribui carater. As linguas no contexto
da educacdo de surdos especifico e as distin-
gue dos demais sistemas de comunicacdo,
por exemplo, produtividade ilimitada (no
sentido de que permitem a produc¢do de um
ndamero ilimitado de novas mensagens so-
bre um numero ilimitado de novos temas);
criatividade (no sentido de serem indepen-
dentes de estimulo); multiplicidade de fun-
¢des (funcdo comunicativa, social e cognitiva
- no sentido de expressarem o pensamento);
arbitrariedade da ligacdo_ entre significan-
te e significado, e entre signo e referente),
carater necessario dessa ligacdo; e articu-
lacdo desses elementos em dois planos - o
do conteudo e o da expressao. As linguas de
sinais sdo, portanto, consideradas pela lin-
guistica como linguas naturais ou como um
sistema linguistico legitimo, e néao como um
problema do surdo ou como uma patologia
da linguagem. Stokoe, em 1960, percebeu e
comprovou que a lingua de sinais atendia a
todos os criterios linguisticos de uma lingua
§enuma, no léxico, na sintaxe e na capacida-

e de gerar uma quantidade infinita de sen-
tencas.

QUADROS e KARNOPP, 2004apud
QUADROS, 2006, p.16).

O emprego da linguagem de sinais
dentro do ambito escolar é uma forma de
levar o conhecimento para todos os alunos,
fazendo-os se integrarem entre si.

A lingua de sinais é uma lingua espa-
cial-visual e existem muitas formas criativas
de explora-la. Configuracdes de mao, movi-
mentos, expressdes faciais gramaticais, lo-
calizagbes, movimentos do corpo, espaco de
sinalizacdo e classificadores sao alguns dos
recursos discursivos que tal lingua oferece
para serem explorados durante o desenvol-
vimento da crianga surda e que devem ser
explorados para umS)rocesso de alfabetiza-
¢ao com éxito. (QUADROS, 2006, p.26).

Pode-se dizer que em matéria de in-
clusdo muitos séao os métodos gue podem
ser utilizados com a totalidade dos alunos,
propiciando um lago, um vinculo, a integra-
¢ao entre todos. Acredita-se que a aula é um
excelente momento para se demonstrar e
explorar outras formas de aprendizagens
valorando as expressdes faciais e corporais.
“Garantir o uso da lingua de sinais no con-
texto escolar parece primordial para que
haja reconhecimento da surdez, pois é por
intermédio da linguagem que significamos o
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mundo e consequentemente nos significa-
mos” (GESUELI, 2006, p.9).

Alingua brasileira de sinais tem muito
a acrescer no desenvolvimento dos alunos,
cabendo ao professor ter consciéncia de
como pode explorarisso em sala de aulacom
os alunos em sua totalidade. Além disso, ela
garante ao aluno surdo uma maneira mais
Célere e natural de demonstrar suas emo-
¢Oes, seus anseios e precisdes, bem como
exerce certa influéncia em sua vida social e
ainda no incremento de sua linguagem.

B Para que o professor tenha condi-
¢Oes delidar com Fe_ssogs surdas, € necessa-
rio que tenha qualificacdo e habilitacao para
isso. E importante que seja observado a ma-
neira como deixa o curso de formacdo, seu
grau de preparo, para depois levar a diante
a inclusao em sua turma de alunos surdos. E
importante também que haja um bom rela-
cionamento entre professor e o intérprete,
favorecendo assim a inclusao do aluno.

Conforme Mantoan (2006): “Quando
se analisa de forma generalizada a educa-
¢do, em relacdo a inclusdo, o que se obser-
va é a falta de profissionais com habilidades
para lidar com o atendimento de alunos que
precisam de um acompanhamento individu-
alizado”.

QUALIFICACAO PROFISSIONAL

__Acredita-se que havendo uma melhor
qualificacdo do profissional envolvido com a
educagéo, € possivel vislumbrar que sejam
acolhidas as questdes referentes a inclusao
nas escolas, sendo de suma importancia que
o aluno surdo encontre dentro do ambito
escolar sua integracdo com os demais. Para
Stainback (1999, p.

25): “Os aspectos da escola nesse pe-
riodo de grandes alteracbes sociais tém so-
frido mudancas, por conta disso, os profes-
sores necessitam de se transformarem para
que tenham como trabalharem com os alu-
nos surdos”.

Atualmente a qualificacdo do profes-
sor da rede publica, tem sido bem destacada
nos cursos de graduacdo, justamente pela

rande quantidade de alunos com necessi-

ades diterenciadas. E de suma importancia
que haja uma atencdo especial quanto ao
preparo dos profissionais ligados a educa-
¢do, para que ao receber esses alunos, nao
incorram com a problematica da exclusao,
“Uma politica de formacao de professores é
um dos pilares para a construcao da inclu-
sdo escolar, pois a mudanca requer um po-
tencial instalado, em termos de recursos hu-
manos, em condi¢des de trabalho para que
pogge%)ser posta em pratica”"(MENDES, 2004,
p. .

Pela Resolucao n° 2, de 11/09/2001 do

%onselho Nacional de Educacao, fica institu-
ido:

~ Art. 8°- As escolas da rede regular de
ensino devem prever e prover na organiza-
¢ao de suas classes comuns:

| - Professores das classes comuns e
da educacdo especial, capacitados e especia-
lizados, réspectivamente, para o atendimen-
to as necessidades educacionais dos alunos.

_ O certo € que os formandos do ma-
gistério e pedagogia tenham uma formacgao
mais generalizada, comum a todos, e so-
mente aqueles que desejam seguir com um
atendimento especial, sejam qualificados
em cursos de especializacao e poésgraduagao
?a.rAa estarem aptos paralidarem com as de-

iciéncias que visam atender.

Um professor intérprete dentro do
ambito da sala de aula consegue ter dis-
cernimento daquilo que foi instruido, além
de saber motivar a crianca surda a praticar
a linguagem de sinais désde cedo, perma-
necendo em seu intimo, no seu intelecto,
desenvolvendo sua parte cognitiva e psico-
|6gica dando-lhe condi¢6es futuras de se es-
truturar como homem.

~ Otradutor intérprete da linguagem de
sinais surgiu da prestagao de servigos volun-
tarios, que pouco a pouco passou a ser mais
apreciado como forma de profissdao, por
conta das multiplas conguistas adquiridas
pela comunidade surda. Para alguns a atu-
acao da comunidade surda em movimentos
sociais, ocasionou a busca por qualificagcdo
de tradutores e intérpretes, sem deixar de
ressaltar que o fato da linguagem de sinais
terem sido consideradas uma lingua oficial,
fez com que muitas instituicdes procuras-
sem por profissionais intérpretes.

Esse intérprete tem a funcdo de
transformar determinadas palavras de uma
lingua em outro tipo de linguagem, e muito
embora aparente for de facil compreensao,
essa transformacdo necessita de muita de-
senvoltura linguistica, um bom desenvol-
vimento cognitivo e técnico. Ao intérprete
cabe também a funcdo de atuar diante de
integracdo de pessoas ouvintes com pesso-
as surdas.

O tradutor e intérprete é o profissio-
nal que domina a lingua de sinais e também
a lingua falada, sendo qualificado para o de-
sempenho e funcao de interpretar, devendo
dominar tanto a lingua de sinais quanto a
lingua portuguesa.

Em 2010 o entdo presidente da repu-
blica Luiz Inacio Lula da Silva sancionou a lei
n°® 12.319, que regulamentou a profissdao de
Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira
de Sinais, bem como, em seu artigo 2° das
competéncias que lhe cabiam em relagdo as
interpretagdes da lingua portuguesa e de si-
nais de forma simultanea.



Para atuar nessa profissdao € impres-
cindivel obter qualificacao peculiar, ou seja,
ter propriedade nosdprocessps, nas taticas ¢
nos métodos de tradugdo e interpretacgao. E

reciso que este profissional auxilie o pro-
essor no ambito escolar.

A funcdo deste profissional é tao so-
mente interpretar o que esta sendo falado,
colocando em pratica as sinaliza¢bes espe-
cificas condizentes com o assunto que esta
sendo mencionado, sem alterar os dizeres,
sendo imparcial, enfim exercendo com pro-
fissionalismo sua fungdo sendo fiel ao inter-
pretar os dados sem desviar-se do conteudo.
A profissao de intérprete é muito bem quis-
ta, mas infelizmente ha uma minoria qualifi-
cada para atender a demanda existente.

Para Quadros (2004, p. 60):

Observando a real situagdo do Brasil
no ensino, o que se tem € uma situagao im-
praticavel, visto que nao ha como atender
as reivindicagbes legais que definem o in-
gresso e a permanéncia do aluno surdo na
escola analisando suas diferencas sem que
exista dentro do ambito escolar o intérprete
da lingua de sinais. Devido a esse problema,
torna-se indispensavel o investimento na
qualificagao do intérprete da lingua de sinais
para atender no meio escolar.

_Aparceria entre professor e intérpre-
te é simplesmente imprescindivel na sala
de aula, uma vez que cabera ao professor
transmitir seus conhecimentos aos alunos
ouvintes e ao intérprete divulgar em tempo
real a mesma explicacdo por meio dos sinais
aos alunos com surdez.

s

. E preciso que a educagao inclusiva
seja pauta nas proloostas'pedagoglgas das
escolas, c?_ue se volte maior atencdo para
esse publico diferenciado, afinal somente
com adogdo de certas medidas, certas agdes
torna-se possivel alterar o quadro de exclu-
sao tdo repetitivo no ambito escolar.

A preocupagdo pedagogica deve vol-
tar-se para o quesito exclusdo, procurando
alterar essa situagdo, se importando em
criar ambientes mistos, que determinem
uma aprendizagem que envolva todos os
alunos sem distingao.

No Brasil, existem centenas de leis
que esclarecem quanto a recusa de matricu-
las de pessoas deficientes, que necessitam
ser inclusas no contexto escolar, mas a reali-
dade existente apresenta-se de outra forma,
em um cenario totalmente adverso, com um
palco despreparado, muitas vezes por culpa
do proéprio professor sem qualificacao e pre-
paro necessario, outras por conta de outros
profissionais ligados a area da educacao.

Nesse palco de um lado atuam os alu-

nos com deficiéncia que reclamam seguidas
vezes das escolas que insistem em deixarem
exclusos, por nao terem acessibilidade, nao
apresentarem metodologias condizentes
com suas necessidades.

Arealidade que se nota é inteiramen-
te antagdnica, mesmo diante de uma infini-
dade de leis e decretos que ponderam sobre
a entrada de alunos com deficiéncia auditiva
nas escolas, concedendo-lhes o direito a fre-
quentarem salas de aulas regulares, o que
se vislumbra sao leis que embora favorecam
os deficientes, dificilmente sao seguidas nas
escolas regulares. Um fato muito comum
que se nota é a presenca de dois cenarios,
em um deles a presenca rara de algumas
escolas voltadas para a_ comunidade surda
de educacado é bilingue, ja em outro palco a
escola regular, que recebe tanto alunos ou-
vintes, quanto surdos, que deveria seguir o
mesmo padrdo e ser coerente em relacdo a
outra escola bilingue, porém isso ndo é uma
assertiva, ndo é a regra.

) A questdo do acesso a lingua de sinais
€ iminente na recepc¢do educacional a crian-
casurda. Qualquer atuacao pedagoégica deve
atender sua condicao linguistica e apresen-
tar a Libras (lingua brasileira de sinais) como
forma de ingresso. No entanto, isso nao é
lembrado em muitas das experiéncias esco-
lares em salas de aula onde alguns professo-
res lecionam aEenas com parte de dominio
das Libras (LEBEDEFF, 2010, pg.177).

Muitos pontos sdo elencados nas leis,
inclusive sobre a linguagem brasileira de si-
nais, acredita-se que devido a isso, o aluno
surdo é tido como especial, afinal as esco-
las ainda em muitos locais, encontram-se
desprovidas, sem qualquer condicdo, sem
ferramentas e carentes de professores ap-
tos a exercerem a funcao demandada. “Um
aluno ainda é visto como especial porque o
sistema de ensino, as aulas ministradas, nao
consegue atender suas precisoes e necessi-
dades” (MITTLER, 2003, p. 32).

A ESCOLA E AS PREOCUPACOES NO
ATENDIMENTO ESPECIAL

E importantissimo que a escola esteja
atenta as preocupacgdes, as peculiaridades,
0s problemas e as resisténcias exibidas por
seus alunos no dia-adia, no ambito escolar
e também no transcorrer do processo de
aprendizagem. Que seja um local aberto,
aravel, pronto e aparelhado para acolher as
distincdes de cada aluno, lembrando sem-
pre que para se ter, uma educagdo escolar
Inclusiva, ndo pode deixar de lado o educan-
do, que use de métodos, recursos didaticos
e aparelhamentos especiais que permitam
a correcdo e a ampliacao da fala e da lin-
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guagem, para ocorrer a inclusdo de forma
plena, proporcionando a integracdo entre a
educacdo especial com o método educacio-
nal vigorante, garantindo a formagao de ci-
daddos mais conscienciosos e participativos.

Educar criancas com necessidades
esi)eciais ao lado de outras criancas em es-
colas comuns é admiravel, ndo apenas com
intuito de fornecer oportunidades de sociali-
zacdo e de modificar o pensamento estereo-
tipado das pessoas sobre as restricdes, mas
também para ensinar o aluno a dominar ha-
bilidades e conhecimentos necessarios para
a vida futura dentro e fora da escola. (MEN-
DES, 2004, p.228).

Para que a escola realmente colabore
com a inclusao de alunos com surdez, é pre-
ciso que haja certas adaptag¢des e mudan-
cas. %ue. se busquem novas metodologias,
tecnologias e formas de relacionar alunos
surdos e ouvintes, alunos surdos e seus edu-
cadores, ou seja, que seja possivel haver a
comunicagdo entre todos sem distingdo. So-
mente permitindo essa troca, esse convivio
entre todos, poder-se-a dizer que a escola
realmente esta caminhando para o lado da
inclusao.

. Inclusdo € algo que vai muito além do
ingresso de alunos diferenciados no ambito
escolar; pode-se dizer que € estar disposto a
propiciar atividades pedagogicas onde todos
os alunos sem excecao participem se envol-
vam nao como um grupo idéntico, mas sim
Ccomo pessoas com suas proprias biografias
e concepgdes particulares, com suas caracte-
risticas que os tornam exclusivos. Em meio a
isso, dentre muitas especialidades que exis-
tem, esta a figura do surdo, que desenvol-
veu no decorrer de sua vida, taticas a de in-
quietacdo e de demonstracdo, que levou até
0 mundo, constituindo o que se denominou
como cultura surda. (DORZIAT, 2007, p. 1).

Ainda, sobre relacionado inclusdo a
Secretaria da Educacdo Especial (2004, p.
09). "A constru¢do de uma escola inclusi-
va implica em transformacgdes no contexto
educacional: transformacdes de ideias, de
atitudes, e da pratica das rela¢6es sociais,
tanto no ambito politico, no administrativo,
como no didaticopedagogico”.

_ E importante que o aluno surdo nao
seja puramente jogado na sala de aula, €
preciso que seja incluso no contexto, e para

ue isso ocorra, a escola tem que ter con-
icoes de recebé-lo, caso cgntrario, nao ha
como se falar em inclusdo. E preciso que se
conhecam as especialidades desse aluno,

suas reais necessidades, seus potenciais,
que haja o desenvolvimento de um trabalho
que viSe seu crescimento e sua aprendiza-
gem, que ndo se anseie por um mero copis-
ta, mas por alguém capacitado, que consiga
entender aquilo que esta sendo ensinados,
com condigdes equivalentes aos demais alu-
nos em aprendizagens.

Segundo Skliar (1998, p.37):

Ndo se pode confundir democracia
com tratamento igualitario, justamente por-
que se um surdo é tratado da mesma forma
que um aluno ouvinte, ele estara em situa-
cao de desvantagem, visto que ndo conse-
gwra absorver os conhecimentos que |he
forem passados. Com relagdo a democracia,
ja existe uma preocupagdo com as particula-
ridades de cada um dos alunos, seus ritmos
durante o aprendizado e suas precisdes par-
ticulares.

Muitas escolas atualmente tém bus-
cado oportunidades para os alunos com sur-
dez, € claro que essa ndo € via de regra, mas
ja é possivel ver em muitas salas de aula, a
presenca didria de um intérprete e em outras
um bilingue com um unico fim, dar igualda-
de de condicbes de aprendizado para todos
os alunos, sem distin¢ao, sem qualquer mu-
danca, no mesmo tempo, todos juntos.

Quando se fala em ter um professor
biI_|’n_§,ue; dentro da sala de aula, ndo se da
privilégios para o aluno surdo, mas lhe é
concedido o direito de aprender em igualda-
de de condigdes com o aluno ouvinte. Essa
sugestdo mantém as especificadas que sao
Proprlas dos surdos, que € o falar em “Bi-
inguismo”, ja que se utiliza de duas linguas
cotidianameénte o portugués e a lingua bra-
sileira de sinais

(LIBRAS). “O professor bilingue é aque-
le que possui fluéncia em Libras que amplia-
ra a instrucdo do ensino da lingua portugue-
sa escrita tendo como apoio as técnicas de
ensino de segunda lingua”. (FERNANDES,
2012, p. 105).

A educacdo bilingue busca dar a
crianga surda, o mesmo direito que a crian-
¢a ouvinte tem em relagdo ao seu desenvol-
vimento cognitivo, garantindo que tenha
condi¢Bes de se desenvolver de forma har-
moniosa com os outros colegas de sala de
aula. Do ponto de vista bilingue a pessoa
surda € observada como alguém diferente,
ndo como um ser portador de deficiéncia,
mas alguém que em virtude de certa difi-
culdade auditiva ndo consegue assimilar os
conteudos que lhe sdo passados, nao tem
condicbes de desenvolver todo seu poten-
cial, justamente porque ndo teve seus direi-



tos linguisticos acatados.

A importancia dada pelo governo e
as melhorias obtidas pela comunidade sur-
da ao longo _dos anos, o que se percebe é
que a inclusao do aluno surdo infelizmente
ainda ndo tem sido de todo satisfatéria.

O que se nota é que em algumas es-
colas existe muita preocupagdo com esse
aluno ao oferecer métodos que realmente
contribuam com sua inclusdo, que adotam
praticas colaborativas com seu crescimento,
que atende suas precisdes, mas ainda nao
se |oode dizer qug em pé de igualdade com
o aluno ouvinte. E possivel observar que cer-
tas escolas ndo se preocupam com a ade-
quacado, que fazem uso de metodologias que
se distanciam e muito do imaginado para o
aluno surdo.

Nao ha professores qualificados, tdo
pouco se usa a lingua brasileira de sinais,
porque ela ainda nem se encontra dentro
do conteudo programatico da escola regu-
lar. A inclusdo em algumas vezes € advinda
por meios processuais, outras simplesmen-
te para cumprir um requisito, mas o que se
espera realmente ndo sao esqueletos bem
edificados, com belas portas, rampas de
acesso e janelas, mas que uma porta ver-
dadeiramente se abra e se preocupe com a
inclusdo e o desenvolvimento cognitivo do
aluno com surdez.

~ Nas escolas regulares ndo se pode
afirmar que existe uma amostra do que real-
mente seria o ideal, nem existe a possibilida-
de de se indicar um modelo de escola regu-
lar que verdadeiramente seja o espelho para
as outras escolas em rela¢do a inclusao.

O _que pode se afirmar, é que para
haver a inclusdo deste aluno, e preciso que
haja adocdo de certas praticas, que existam
profissionais qualificados para trabalharem
com a Lingua Brasileira de Sinais, sejam eles
intérpretes ou professores bilingues, que
deem ao aluno surdo a mesma possibilidade
de crescimento que € dada ao ouvinte. Alem
disso, € necessario que a escola adote um
material didatico apropriado, que busque
por mudancas, reveja seus conceitos, proce-
dimentos, e dé prioridade as necessidades
dos alunos em suas especificidades.

A tecnologia realmente é a grande
porta para o aprendizado do surdo, deveria
ser adotada em todas as escolas sem exce-
¢do, ndo apenas em certos modelos, mas em
sua totalidade, obedecendo a um programa,
dando um direcionamento em seu uso, mas
a realidade se mostra as avessas do que se
encontra, ndo é um padrdo, nem via de re-

ra, muitas vezes encontra-se num Papel,
atada e assinada, em outras o professor
nado tem dominio, é relutante em aprender e
gualifica,r-se, porque julga essa ferramenta
ispensavel e indiferente, haja vista que em
sua época a teoria ja era o bastante, que nao

existia essa tal tecnologia, que aprendeu da
mesma forma.

Ao professor cabem aproveitar certas
portas que a tecnologia abre, e que facilita a
vida e a comunicagdo do aluno com surdez,
ser criativo e pensar la na frente. Desde que
direcione os trabalhos, até as redes sociais
podem ser uma excelente oportunidade, afi-
nal elas sdo excelentes colaboradoras dos
surdos no que diz respeito a comunicagao,
inclusdo e interacdo, além de mostrar aos
demais alunos ouvintes que ndo ha qual-
quer diferenca entre eles e o aluno surdo,
apenas a necessidade de se encontrar um
caminho para terem como se comunicar.

CONSIDERACOES FINAIS

A importancia da audicdo muitas ve-
zes € subestimada até nao estar mais dispo-
nivel e, para alunos que viveram toda a vida
com perda auditiva, a educacao pode ser
um desafio. Os professores devem se adap-
tar a cada classe de alunos, e trabalhar com
alunos surdos ou com deficiéncia auditiva
requer algumas modificagdes nos métodos
tradicionais de ensino.

A falta ou perda de audicdo pode afe-
tar o progresso de aprendizagem de uma
crianga, principalmente na compreensao
e producdo da linguagem falada. Embora
muitas teorias tenham surgido ao longo dos
anos sobre qual abordagem é mais eficaz, os
especialistas

concordam que o método de ensino
deve estar de acordo com as capacidades,
necessidades e personalidade de cada alu-
no.

Existem muitas oportunidades _para
treinamento e certificacdo em educacdo de
surdos, e a responsabilidade do educador ¢
estar preparado para as necessidades indi-
viduais de seus alunos. Para professores de
alunos com perda auditiva, os ajustes corre-
tos no ambiente da sala de aula, juntamente
com métodos de ensino avancados, podem
significar a diferenca entre o sucesso e o fra-
casso de um aluno.
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