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CURRICULO NA EDUCACAO INFANTIL: TEMPO, ESPACOS E INTERACOES
DENISE DA SILVA SANTOS

RESUMO

A presente pesquisa buscou entender
de que modo a organizagdo curricular por
campos de experiéncias na Educacdo Infan-
til possibilita o protagonismo das criangas
no processo de construgao de conhecimen-
tos. E levanta a discussao sobre educacdo e
formacao humana da crianca, contextualiza
a ideia de educacdo, presente na vida do ho-
mem desde a sua existéncia humana. A edu-
cagdo acontece em diversos contextos, tem
concepgdes diferentes, é continua. Em que
pese a importancia das propostas curricula-
res no ambito Educacdo Infantil atentamos
para ao curriculo infantil, assim, os estudos
realizados apontam para a necessidade do
equilibrio entre o cuidar, o educar para Edu-
ca¢ao Infantil, pois como foi visto apesar
das contribuicbes das pesquisas académi-
cas a realidade na Educagdo Infantil ainda
apresenta inumeros desafios nas propostas
pedagdgicas que visam o desenvolvimento
Integral da crianga. Compreendeu-se que o
curriculo é considerado a base para o tra-
balho pedagogico e que sua estrutura deve
levar em consideracdo a infancia e suas par-
ticularidades, e que seg'a um curriculo sensi-
vel a crianga, seu contexto, as brincadeiras
e que seja voltado para a construgao da for-
macao humana.

PALAVRAS-CHAVE: Crianca. Infancia.
Educacao Infantil. Curriculo.

ABSTRACT

This research sought to understand
how the curricular organization by fields
of exlperience in EarIP/ hildhood Education
enables children to play a leading role in the
process of constructing knowledge. It rai-
ses the issue of education and the human
formation of children, contextualizing the
idea of education, which has been present
in human life since the beginning. Education
takes place in different contexts, has diffe-
rent conceptions and is continuous. Despi-
te the importance of curricular proposals in
the field of Early Childhood Education, the
studies carried out point to the need for a
balance between care and education in Ear-
ly Childhood Education, because as we have
seen, despite the contributions of academic
research, the reality in Early Childhood Edu-
cation still presents numerous challenges in
pedagogical proposals aimed at the integral
development of the child. It was understood
that the curriculum is considered the basis
for pedagogical work and that its structure
should take into account childhood and its
particularities, and that it should be a cur-
riculum that is sensitive to the child, their

context, play and that is geared towards the
construction of human formation.

KEYWORDS: Child. Childhood. Early
childhood education. Curriculum.

INTRODUCAO

No atual cenario de educacao que es-
tamos inseridos, muito se discute sobre as
praticas e metodologias aplicadas no pro-
cesso de ensino-aprendizagem na educagao
infantil, e ponderando sobre as discussoes,
é perceptivel as dificuldades em que esse se
encontra. Dificuldades essas, que resultam
de uma necessaria analise das praticas de
ensino que reconhecam a real importan-
cia da educacao infantil para o desenvolvi-
mento da cnanga, para que possa contribuir
de forma significativa na aprendizagem da
mesma.

A insercdao da Educacdo Infantil na
proposicdo de uma Base Nacional Comum
Curricular para a Educag¢do Basica, por um
lado, se mostra relevante, pois permite efe-
tivar as Diretrizes Curriculares por meio de
praticas pedagoégicas que respeitem as dife-
rentes dimensées da infancia e os direitos
das criancas. Por outro, em fun¢do do mo-
mento politico econdmico que o pais viven-
cia, pode acarretar em interpretacdo erro-
nea por parte dos/as docentes que, de modo
equivocado, podem concebé-la com um rol
de competéncias que as criancas devem ad-
quirir no ambito da permanéncia na Educa-
¢ao Infantil (CAMPOS e BARBOSA, 2015).

__Discutir e pensar sobre curriculo im-
plica falar sobre um campo carregado de sig-
nificacdo, ja que ao longo do tempo, com as
mudancas na sociedade, a inclusdo da mu-
lher no ambiente de trabalho, discussdes no
campo da infancia e suas concepcdes, perce-
beram-se uma necessidade de modificacdo
no espaco_escolar, reconhecendo a crianga
como sujeito do conheumento,éqassando a
ter um papel ativo no seu aprendizado.

O curriculo é concebido como uma
forma de organizacao escolar e ndao um do-
cumento fechado esta sempre em proces-
so. Define como elementos do Curriculo: a
estrutura escolar; as intencionalidades; as
estratégias de ensino; o planejamento; a
avalia¢do; a composicdo e a organizacao dos
docentes, os recursos materiais.

A proposicao da Base Nacional Co-
mum Curricular "para a educagdo infantil
pode compilar muitos desejos da area, para
que se obtenha um ensino de qualidade
visando o sucesso e a aprendizagem dos
alunos. Neste sentido, a pesquisa se desdo-



brara seguindo estas problematicas: Como
integrar os eixos estruturantes da educacao
infantil de forma que a pratica pedagégica
os vivencie realmente? Como organizar o
espaco para favorecer essas brincadeiras e
interacdes? De que modo a auxilia na melho-
ria da educacao infantil?

_ Dessaforma, faz-se necessario que as
praticas pedagodgicas promovam o desenvol-
vimento integral dos estudantes e sua pre-
paracdo para avida, para o trabalho e para a
cidadania, a fim de que se tornem, progres-
sivamente, sujeitos sociais e protagonistas
aptos a contribuirem para a constru¢do de
uma sociedade mais justa, igualitaria, ética,
democratica, responsavel, inclusiva, susten-
tavel e solidaria.

DESENVOLVIMENTO

O curriculo é compreendido como
uma “constru¢do permanente de praticas”
segundo Pacheco &001, p. 19), ultrapassa o
espaco da sala de aula, “reflete as relacdes
entre escola e sociedade” respeita as expe-
riéncias vividas e compartilhadas entre os
sujeitos participantes do processo de ensi-
no e de aprendizagem e € um “instrumen-
to obrigatdrio para a analise e melhoria das
decisbes educativas”. Nesse sentido Candau
e Moreira (2007, p. 19) apontam que “o cur-
riculo €, em outras palavras, o cora¢do da
escola, o espacgo central em que todos atu-
amos o que nos torna, nos diferentes niveis
do processo educacional, responsaveis por
sua elaboracao”.

Sacristan (2007) propde que se com-
preenda o curriculo de maneira processual
e que se entenda o curriculo também como

raxis, de maneira a superar essa dualidade
eoria-pratica levando em consideragdo a in-
teracdo simbiotica entre curriculo e ensino.
Para essa concep¢do processual, é necessa-
rio entender que o curriculo nao esta desli-
gado de seu contexto. Nao € um elemento
qzue existe a parte de todo o resto. Sacristan
(2007, p. 126) diz que “nao se entenderia a
concepgdo alguma do curriculo sem apelar
para os contextos nos quais se elabora”. E
0 contexto, a realidade que envolve o curri-
culo compreende diversas dinamicas, entre
eles a pratica de ensino.

Sobre o curriculo de uma unidade
educativa, este pode ser definido um pro-
cesso embasado por conhecimentos e sabe-
res de determinada cultura, pelos conceitos
dos Professores e por um_conhecimento
peculiar propagado pelos livros didaticos.
A producdo curricular, portanto, implica
que essa organizagdo nao € neutra, segue
0s objetivos, as intencdes pré-estabelecidas
por alguém. Ele determina quais conteudos
serdo abordados, influenciando significati-
vamente na vida dos_envolvidos no ambito
educativo e nas praticas pedagogicas, pois

transmite as orientagdes, as normas e uma
ordem metodoldgica que sdo norteadoras
do processo de ensino-aprendizagem.

__ Aexplicitagdo e compreensao das ex-
periéncias das criancas no interior da insti-
tuicdo de cuidados é educagdo sao fatores
importantes para o processo de sensibiliza-
cao dos/as profissionais e pesquisadores/as
da infancia e da Educacdo Infantil. O curri-
culo baseado na experiencia, que vem sen-
do progressivamente construido em nosso
pais pela area da Educagao Infantil, possui
uma estrutura que articula e combina as
linguagens com as quais as criancas se rela-
cionam em seu cotidiano com as situagdes
vividas por elas no contexto social mais am-
plo, pressupondo maior protagonismo do-
cente em sua formulacdao na medida em que
requer outras ldgicas distintas daquelas dos
curriculos fechados, orggnizados por conte-
Udos escolares (SACRISTAN, 2005).

Santomé (1998) defende que a infan-
cia seja entendida como etapa especifica da
vida da crianca e que se garanta cidadania,
democracia,_educagdo e voz no curriculo.
Essa discussao tedrica podera ser localizada
no curriculo Bor temas geradores, visto que
este visa a abertura de espacos e de possi-
bilidades para a participacdo e intervencao
da grianca como co-construtora dafpropos-
ta. E também pertinente quando enfatiza as
expressdes da infancia como componentes
fundamentais na elaboracdo do curriculo,
numa visdo interdisciplinar, tendo assim,
forte possibilidade de garantir a crianga um
saber que realce um aprendizado global
atendendo as diferentes expressdes (plasti-
cas, cognitivas, afetivas, ludicas, motoras e
tantas outras) e problematizando as pecu-
liaridades do ambiente em que vivem como
necessarias ao desenvolvimento infantil.

Em 1998, o Referencial Curricular Na-
cional para a Educacdo Infantil (RCNEI) foi
configurado intencionalmente para servir
como norte em torno de objetivos, conteu-
dos e orientacbes didaticas para os profis-
sionais que exercem acbes vinculadas ao
educar e cuidar com criancas de zero a seis
anos, respeitando suas praticas pedagogicas
e a pluralidade da cultura brasileira. Este do-
cumento segue uma divisdo de trés volumes,
nos quais explicitam recomendagbes sobre
praticas pedagodgicas para as instituicdes de
educacao infantil (BRASIL, RCNEI, 1998).

As novas Diretrizes Curriculares para
a Educacao Infantil, na Resolucdo CNE/CEB
n° 5/ 2009, representam um profundo avan-
co em conceber o curriculo efetivamente
voltado para as particularidades das crian-
cas pequenas. Sendo assim, o documento
curricular tem por objetivo orientar as insti-
tuicbes de Educacgdo Infantil no planejamen-
to de suas propostas curriculares, de modo
a apontar um conjunto de principios, funda-
mentos e procedimentos a serem defendi-
dos e exercidos por aqueles que participam
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da sua elaboracao.

As DCNEI ndo estdao divididas por
areas, conteudos ou blocos. O Artigo n° 9
menciona que a Educac¢do Infantil' tenha
como eixos norteadores as intera¢des e as
brincadeiras, e lista doze experiéncias que
garantiriam esses eixos, como propiciar co-
nhecimentos sobre manifesta¢des culturais,
promover a interagdo das criangas, incenti-
var a criatividade e a curiosidade, favorecer
a imersado nas diferentes linguagens, etc.

As Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacgdo InfantlléBRASIL, 2009) mencio-
nam o curriculo da Educacao Infantil como,

~ Conjunto de praticas que buscam
articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem
Barte do patrimonio cultural, artistico, am-
iental, cientifico e tecnoldgico, de modo a
promover o desenvolvimento integral de
criancas de 0 a 5 anos de idade (p. 13).

Neste sentido, as DCNEI compreen-
dem a Educagdo_Infantil como a primeira
etapa da educagdo basica que é oferecida
em creches e pré-escolas, as quais sao carac-
terizadas como espacos institucionalizados,
estabelecimentos educacionais que podem
ser publicos, privados ou conveniados que
educam e cuidam de crian¢as de 0 a 5 anos
e 11 meses de idade, podendo ser em perio-
do diurno, periodo integral ou semi integral,
esses estabelecimentos sao regulados e su-
?erwsmnados por 6rgao competente do sis-

ema de ensino e tudo deve ser submetido
ao controle social.

A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2017) indica os campos de
experiéncias como modo de organizagao
curricular para a Educacdo Infantil, assegu-
rando as criancas os direitos de conviver,
brincar, participar, explorar, expressar-se e
conhecer-se. Esse arranjo curricular esta es-
truturado em cinco campos de experiéncias
que acolhem as situacOes e experiéncias
concretas da vida cotidiana das criancas.
Sao eles: 1) O eu, o outro e o nos; 2) Corpo,
gestos e movimentos; 3) Tragos, sons, cores
e formas; 4) Oralidade e escrita e 5) Espacos,
tempos, quantidades, relagdes e transtor-
macoes.

Assim sendo, os campos de experién-
cia indicam os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento na area da Educacao In-
fantil, concedendo a oportunidade dos di-
versos atores educacionais compreenderem
e refletirem as diferentes maneiras como
as criangas vivenciam o mundo. Por conse-
quéncia, multiplas linguagens significativas
na infancia podem ser percebidas ao longo
da BNCC, especificadamente nos campos
de experiéncia, situando principalmente os
rofessores na aplicacdo de diferentes e va-
orosas atividades no processo de aprendi-
zagem e desenvolvimento.

O arranjo curricular, orientado_pela
organizacdao dos campos de experiéncia,
pensa no desenvolvimento de aprendiza-
gem e na construcdo de conhecimentos que
surgem das interagdes. Pensar um curriculo
para a El, a partir dos campos de experién-
cia, exige que a crianga, e suas composicdes
de pensar, interagir e agir, seja situada no
centro do planejamento, concretizando o
que o arranjo curricular nos traz em seu ti-
tulo: uma aprendizagem que surge da expe-
riéncia.

Os direitos de aprendizagem sao faci-
litadores e promotores do desenvolvimento
integral das criancas. As criangas sdo sujei-
tos sociais e historicos, influenciadas pelo
meio em que estdo inseridas. A brincadeira
pode ser entendida como experiéncia de cul-
tura, dessa forma, a crian¢a produz cultura
(KRAMER, 2007). Direitos de aprendizagem
sao momentos em que a crianga desenvolve
suas habilidades, garantindo uma educacao
de qualidade. A principal atividade da infan-
cia e o brincar, através disso, ela conhece a
si e aos outros, expressando suas emocdes
K)/lor meio de diferentes linguagens. (KISHI-

OTO, 2010).

A definicdo de curriculo defendida
nas Diretrizes p6e o foco na agdo mediado-
ra da instituicao de Educacdo infantil como
articuladora das experiéncias e saberes das
criancas e os conhecimentos que circulam
na cultura mais ampla e que despertam o in-
teresse das criangas. Tal definicao inaugura
entdo um importante periodo na area, que
pode de modo inovador avaliar e aperfeico-
ar as praticas vividas ?elas criangas nas uni-
dades de Educacao Infantil.

Assim sendo, o Curriculo Base para a
Educacao Infantil (2017), diferentemente da
intencionalidade pedagogica supracitada,
traz a crianga como protagonista das expe-
riéncias pedagdgicas, sendo que as aprendi-
zagens sao construidas pela interacao com
0 outro e a brincadeira, desenvolvendo a
autonomia principio fundamental para um
trabalho pedagogico que respeite potencia-
lidades, singularidades, culturas e saberes,
construindo identidades e modos de ver o
mundo. Tendo o principio da intencionali-
dade pedagdgica e prota%pnismo da crian.%a
para a aprendizagem, Schliemann (1995) cita
que a liberdade de pensar e organizar dife-
rentes formas de solucdo é essencial para
que a crianga recrie modelos matematicos
em acgdo, ou seja, vivencie-o0s.

Kishimoto (2016) explica que na inte-
racdo € possivel criar condi¢des de aprendi-
zagens, quando o adulto responde ao desejo
do bebé através de um olhar, um sorriso ou
uma palavra. O que é imprescindivel para
todo o ser humano, a interacdo afetiva. A
autora acrescenta ainda:

Seria desejavel a definicao de direi-
tos de aprendizagem relacionados ao apoio



interativo, de natureza afetiva, especifica-
mente relacionadas ao bemestar, devido
sua relevancia para a educacao de bebés e
gue ndo estao presentes nem nos direitos

e aprendizagem da BNC e nem nos seis di-
reitos de aprendizagem especificados para
a educacdo infantil (conviver, brincar, par-
ticipar, explorar, comunicar e se conhecer).
(KISHIMOTO, 2016, p. 22)

Afpar.ti.r das interagdes com o mundo,
com os familiares, com os pares e com pro-
fessor, a crianca desenvolve afetivamente,
no sentido de perceber e questionar sobre si
e sobre os outros seres, assim ao participar
das relagbes sociais as criangas conseguem
construir sua propria autonomia, e a se rela-
cionar com o meio.

Ao mesmo tempo, considerando que
as experiéncias de aprendizagens das crian-
cas envolvem tempo, o segundo principio é a
continuidade. Ele se faz importante no senti-
do de tentar romper esse modo fragmenta-
do de se entender o conhecimento, onde as
vivéncias das criangas sao fortemente mar-
cadas por tempos, espacos e atividades frag-
mentadas. Essa possibilidade de continuida-
de garante o crescimento e a qualidade das
experiéncias. Ao mesmo tempo, consideran-
do que as experiéncias de aprendizagens
das criancas envolvem tempo, o segundo
principio € a continuidade. Ele se faz im-
portante no sentido de tentar romper esse
modo fragmentado de se entender o conhe-
cimento, onde as vivéncias das criang¢as sao
fortemente marcadas por tempos, espacos
e atividades fragmentadas. Essa possibilida-
de de continuidade garante o crescimento e
a qualidade das experiéncias.

O espago como cenario que se apre-
senta em sua dimensdo, sua estrutura or-
ganizacional, seus tempos, sua acessibilida-

€, SeUs recursos - expressa as concepgoes
pedagoégicas da instituicdo e, dessa forma,
é compreendido como um componente cur-
ricular. Minha posicdo se encontra com as
ideias de Maria da Graca Horn (2004, p.31),
pois segundo ela, "temos o espa¢o como um
elemento curricular, estruturando oportuni-
dades e aprendizagens por meio das intera-
cbes possiveis entre as criancas e objetos e
delas entre si." Para uma professora, 0 espa-
¢o escolar ndo pode ser visto apenas como
um local de trabalho, além disso, se apre-
senta como um elemento relevante ao seu
planejamento. Sobre isso, Horn (2004, p.15)
afirma que "o modo como organizamos ma-
teriais e moveis, e a forma como as criangas
e os adultos ocupam esse espaco e como in-
teragem_com eles sdo reveladores de uma
concepcao Pedagogica.

A ludicidade é um fator que esta mui-
to presente nas escolas de Educacao Infantil.
E inevitavel falar de educacdo infantil sem
citar a ludicidade, pois tanto os jogos quan-
to as brincadeiras, sdao parte fundamental
para a aprendizagem e desenvolvimento da

mesma. Mesmo sendo um direito da crianca
uma educacao de qualidade, sabemos que
nem toda crianca tem acesso a uma educa-
¢ao que faga a diferenca em sua infancia.

_ A atividade da crianca nao se limita a
passiva incorpora¢do de elementos da cul-
tura, mas ela afirma sua singularidade atri-
buindo sentidos a sua experiéncia através
de diferentes linguagens, como meio para
seu desenvolvimento em diversos aspectos
(afetivos, cognitivos, motores e socials). As-
sim a crian¢a busca compreender 0 mundo
e a si mesma, testando de alguma forma as
significacbes que constroi, modificando-as
continuamente em cada interacdo, seja com
outro ser humano, seja com objetos. Em ou-
tras palavras, a crianca desde pequena nao
SO se apropria de uma cultura, mas o faz de
um modo préprio, construindo cultura por
sua vez.

Os docentes possuem um papel es-
sencial no desempenho dos esforcos para
atingir uma educacdo de qualidade para to-
das as criangas. Em muitos paises, criangas
ficam fora da escola sem adquirir competén-
cias basicas, porque ndo possuem um nu-
mero suficiente de professores qualificados
e isso tem consequéncias negativas para as
criancas e o desenvolvimento da socieda-
de. Os professores sdo pec¢as fundamentais
para alcancarmos metas de educacdo, em
que 0s governos se comprometem a propor-
cionar uma educacgdo de qualidade a todas
as criancas. A escassez, cada vez maior de
professores qualificados, constitui o princi-
pal obstaculo 8ara a realizacdo desses obje-
tivos (FACCI, 2004).

_ Em relacdo ao professor, a Base de-
fine o seu papel c.omo.organlzador de pro-
postas com intencionalidades pedagogicas e
experiéncias de aprendizado, valorizando os
conhecimentos prévios dos pequenos e am-
Eliando o universo de saberes e habilidades.

endo assim, ficando encarregados pela re-
flexdo, selecdo, planejamento, mediacdo e
monitoramento de praticas e intera¢des que
plromovam o desenvolvimento pleno infan-
tl.

CONCLUSAO

O curriculo é o pilar organizador da
instituicdo escolar. Analisa-lo requer mobi-
lizacdo de muitas ferramentas teoricas que
dem conta de sua complexidade. Ao longo
da histéria muitos pesquisadores que se
propuseram a olhar para a escola, percebe-
ram que debater a instituicdo escolar é in-
dissociavel ao debate do curriculo. Entender
o curriculo para além dos documentos regu-
latorios é tarefa indispensavel para tratar da
complexidade do trabalho docente.

. Nesta perspectiva de estudo, € neces-
sario voltarmos nossos olhares para a escola
e também para o seu curriculo, e procurar
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ler mais do que somente nas entrelinhas dos
curriculos ocultos ou explicitos, indo além. E
necessario discutir, reciclar e transformar
as praticas que se repetem, bem como pro-
curar observar e aprender com as trocas de
experiéncias e com vivéncias praticas coti-
dianas.

~ A abordagem por competéncias pro-
Poraona ndo somente a aquisi¢do de habi-
idades, mas a possibilidade de se aprender
de forma contextualizada, com a abordagem
de situac6es-problemas que ocorrem no seu
cotidiano, buscando de forma coerente a
construgao do conhecimento, partindo do
que a crianga ja sabe para aprender o que
ainda nao se sabe.

O curriculo também retrata a brin-
cadeira como funcionalidade no processo
de desenvolvimento da crianca, ou seja, en-
quanto a crianga brinca, ela estar desenvol-
vendo algum aspecto de desenvolvimento
seja cognitivo, fisico, social. O curriculo tra-
ta'a brincadeira como um dos dois grandes
eixos estruturante na educacao infantil que
perpassa o vinculo familiar e vai a escola
tendo a necessidade da interacao, do conta-
to com o outro para o seu desenvolvimento
integral.

Desse modo, a aprendizagem signifi-
cativa voltada para a Educacdo Infantil deve
ter um espaco, além da sala de aula, com
estrutura adequada, segura, de qualidade,
onde a crianca se encontre diante de situa-
¢Oes desafiadoras prazerosas, onde ela pos-
sa movimentar-se, para que se desenvolva
plenamente em seus aspectos fisicos, so-
Ciais, intelectuais e mentais.

E bastante pertinente ressaltar, a im-
ortancia de oportunizar, de maneira con-
extualizada, a construcdo da cidadania,

partindo do interesse do educando e da per-
cepcao do meio em que ele vive, pois o mes-
mo tem direito a experienciar, socializar-se,
trocar idéias, cooperar, ter contato com ex-
ressdes artisticas variadas, desenvolver
abilidades motoras, enfim, tudo que ha de
essencial para seu pleno desenvolvimento.
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