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Homenagem a Professora
Maria José

oje, prestamos homenagem a

uma luz brilhante que iluminou

nossas vidas e mentes. Nossa
querida professora, coordenadora, di-
retora e gestora Maria José partiu des-
te mundo, abandonando um legado
de sabedoria, bondade e inspiracao.

Maria José nao era apenas uma edu-
cadora exemplar, mas também uma
fonte de encorajamento e apoio para
todos os que tiveram o privilégio de
conhecé-la. Sua paixao pelo ensino
era evidente, em cada sorriso caloro-
so e em cada palavra de incentivo. Ela
nao apenas transmitiu conhecimen-
to, mas também cultivou o amor pelo
aprendizado com sua paciéncia infini-
ta e dedicacdo incansavel.

Além de ser uma mestra exemplar,
era uma amiga e mentora para mui-
tos. Sua porta sempre estava aberta,
e seu coragao sempre disposto a ou-
vir e aconselhar. Ela tocava a vida das
pessoas, deixando uma marca indelé-

vel em cada um de nés.

Embora estejamos profundamente
entristecidos com sua partida, sabe-
MOosS que O seu espirito vivera para
sempre em nossas memoarias e nos va-
lores que ela nos ensinou. Seu legado
perdurara através das geracdes, inspi-
rando outros a seguirem seus passos
e acreditarem no poder da educacao.

Hoje, nos despedimos de uma profes-
sora, coordenadora, diretora e gesto-
ra extraordindria, mas seu impacto
perdurard enquanto suas licdes eco-
arem em nossos coragdes. Que seu
amor pelo ensino e sua gentileza con-
tinuem a inspirar todos os que tive-
ram a honra de conhecé-la.

Descanse em paz, querida Maria José.
Vocé sempre sera lembrada com cari-
nho e gratidao.



EDITORIAL

Implementando Educacgao Finan-
ceira nas Escolas: Investindo no
Futuro Financeiro dos Alunos

implementagdo da educacgao fi-

nanceira nas escolas € mais do
¥ que uma simples adigdo ao cur-
riculo; € um investimento éstratégico
no futuro financeiro e bem-estar dos
alunos. Esta discussao destaca a im-
portancia e os beneficios de introduzir
a educacao financeira desde cedo no
ambiente escolar, como por exemplo:

Preparacdao para a Vida Adulta:
A vida adulta é repleta de decisdes
financeiras complexas, desde geren-
ciar despesas cotidianas até planejar
Para o futuro. Ao integrar a educagao
inanceira nas escolas, estamos equi-
pando os alunos com as habilidades e
0 conhecimento necessarios para en-
frentar esses desafios de forma eficaz.
Reducgao do Endividamento e da Inse-
guranca Financeira: O endividamento
excessivo e a falta de compreensao
financeira sdo problemas significati-
vos em muitas sociedades. Ao ensinar
conceitos como or¢gamento, poupan-
ca e investimento, as escolas podem
a{'udar a reduzir a probabilidade de os
alunos enfrentarem problemas finan-
ceiros no futuro. .
Empoderamento e Autonomia: A edu-
cacao financeira capacita os alunos a
tomarem decisdes informadas sobre
seu dinheiro. Isso promove a autono-
mia e a independéncia financeira, per-
mitindo que os alunos tenham mais
controle sobre seu futuro financeiro.
Promocdo da Igualdade de Oportuni-
dades: A falta de acesso a educacgao
financeira pode perpetuar desigual-
dades socioeconomicas. Ao garantir
que todos os alunos tenham acesso
a essa educagdo, independentemen-
te de sua origem socioecondmica, as
escolas estao promovendo a igualda-
de de oportunidades e preparando os
alunos para o sucesso em uma socie-
dade cada vez mais complexa.
Contribuicao para o Bem-Estar Social
e Econdmico: Individuos financeira-

mente alfabetizados ndao apenas tém
uma vantagem pessoal, mas também
contribuem para o bem-estar econ6-
mico da sociedade como um todo. Ao
promover uma populacdo mais finan-
ceiramente saudavel, as escolas estao
desempenhando um papel vital na
construcao de uma comunidade mais
prospera e resiliente. .

A [mplementaﬁéo da educagdo finan-
ceira nas escolas nao é apénas uma
medida educacional, mas sim um in-
vestimento no futuro financeiro e na
qualidade de vida dos alunos. Ao for-
necer-lhes as ferramentas e o conhe-
cimento necessarios para administrar
suas finangas com sucesso, estamos
capacitando a proxima geragao a al-
cancar seus objetivos financeiros e
colnstruir um futuro sélido e sustenta-
vel.

Renato Eduardo Natale
Diretor Comercial
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APRESENTACAO

Educacao Financeira nas
Escolas.

A educacao financeira desem-
penha um papel fundamental na for-
macao de individuos responsaveis e
capazes de lidar com os desafios fi-
nanceiros da vida cotidiana. Uma das
maneiras mais eficazes de promover
essa conscientizacao é através da im-
plementacao de programas de educa-
cao financeira nas escolas.

Ao introduzir conceitos financeiros
desde cedo, as escolas nao apenas ca-
pacitam os alunos a tomar decisdes
financeiras mais informadas, mas
também os preparam para enfrentar
os desafios econédmicos do mundo
real, uma das principais vantagens da
educacao financeira nas escolas é que
ela cria uma base sélida de conheci-
mento financeiro desde a infancia.
Os alunos aprendem sobre tépicos
como orcamento pessoal, poupanca,
investimento, crédito e endividamen-
to, entre outros, tornando essas habi-
lidades sdo essenciais para o sucesso
financeiro a longo prazo.

A educacado financeira nas escolas aju-
da a combater o problema crescente
do endividamento entre os jovens. Ao
aprender sobre o impacto das dividas
e as melhores praticas para evita-las,
os alunos estdo mais bem preparados
para tomar decisdes financeiras res-
ponsaveis ao longo da vida.

Outra vantagem significativa é que a
educacdo financeira nas escolas pro-
move a igualdade de oportunidades.
Muitas vezes, individuos de familias
com menor renda tém menos aces-
so a recursos e informacdes sobre
educacao financeira. Ao incorporar

esse tema no curriculo escolar, as es-
colas garantem que todos os alunos
tenham acesso a esse conhecimento
crucial, independentemente de sua
origem socioecondmica.

Além disso, os beneficios da educacao
financeira se estendem além da vida
pessoal dos alunos. Ao se tornarem
adultos financeiramente alfabetiza-
dos, os alunos estao mais bem equi-
pados para contribuir positivamente
para a economia e para a sociedade
como um todo.

Com isso, a educacao financeira nas
escolas é fundamental para capacitar
os alunos a administrar suas financas
de forma responsavel, tomar deci-
sdes informadas e construir um futu-
ro financeiro sélido. Ao implementar
programas de educacao financeira, as
escolas estao investindo no desenvol-
vimento pessoal e no sucesso econo-
mico de seus alunos, preparando-os
para uma vida de independéncia fi-
nanceira e prosperidade.

Equipe pedagdgica - ITEQ Escolas
Coordenacao Pedagégica
Prof® Maria Rafaella Furlanetti da Silva Natale
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ARTIGOS

POLITICAS PUBLICAS E A DESIGUALDADE RACIAL NO BRASIL
ADRIANA AMANDA DOS SANTOS BISPO

RESUMO

As desigualdades raciais constituem
um fendmeno antigo no Brasil. No entanto,
seu estudo e quantificacdo sdo escassos ja
gue é recente a desa%regagéo dos indica-

ores por raca. Partindo de uma olhada a
historia e ao legado da escraviddo, o estudo
proporciona um exame detalhado de ditas
desigualdades na evolu¢do dos principais
indicadores relativos as areas de educacao,
mercado de trabalho, renda e pobreza, de-
senvolvimento humano, sobrevivéncia e
mortalidade, condi¢cbes de moradia e aces-
so a alguns bens e servicos. O periodo de
estudo compreende a década de 1990 e fi-
naliza com os dados estatisticos mas recen-
tes (2001). No plano das politicas de inclusao
racial, a andlise releva os beneficios deriva-
dos das politicas sociais para o_conjunto da
populacao, ndo obstante, sua ineficacia na
reducao das desigualdades entre brancos e
negros.

o Palavras Chave: desigualdades ra-
ciais, educacdo, brancos e negros.

ABSTRACT

Racial inequalities are an old pheno-
menon in Brazil. However, your study and
uantification are scarce since it's recént in-
icators breakdown by race. From a look at
the history and the legacy of slavery, the stu-
dy provides a detailed éxamination of ine-
qualities on the evolution of main areas of
education indicators, labour market, income
and povertP_/, human development, survival
and mortality, housing conditions and ac-
cess to some goods and services. The study
Berlod comprises the 1990 and ends with the
ad recent statistical data (2001). In terms of
racial inclusion policies, the analysis relates
to the benefits derived from social policies
to the entire population, nevertheless, your
ineffectiveness In reducing inequalities be-
tween whites and blacks.

Keywords: racial inequality, educa-
tion, Whiteygvnd black. a y

INTRODUCAO

O Brasil adquiriu em décadas recen-
tes a triste reputagdo de ser um dos paises
mais desiguais do planeta. Estudos realiza-
dos nos ultimos vinte anos por pesquisa-
dores brasileiros e estrangeiros, vinculados

a organismos internacionais e a institutos
nacionais de pesquisa (em especial ao IPEA),
tem revelado consistentemente uma extre-
ma concentra¢do da renda, da riqueza e de
outras distribuicdes, como educagdo e ca-
pital humano, configurando um quadro de
profundas desigualdades socioecondmicas.

No plano politico-institucional, os al-
tos niveis de desigualdade se mantiveram
sem modifica¢des notaveis através de peri-
odos de ditadura militar e de total redemo-
cratizacao, de fechamento e de abertura ao
comércio internacional e a circulagdo de ca-
pitais, de intensa estatizacdo e de sucessivas
ondas de privatizacdo da economia.

. Se analisarmos as politicas sociais
implementadas pelo governo de Fernando
Henrique Cardoso, no periodo de 1995 a
2002, no que tange especificamente a area
educacional, sera possivel perceber que as
mudancas implementadas foram amplas e
profundas na estrutura e organizacao do en-
sino como todo, mas as maiores mudancgas
ocorreram na concepgdo e no valor que a
educacdo adquiriu apds a aplicacao das re-
formas.

Durante esse periodo foram aprova-
das: Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (lei 9.394/96), Emenda Constitucio-
nal n® 14 que, entre outras medidas, instituiu
o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e de Valorizacao do
Magistério (FUNDEF) e sua regulamentagdo
(Ler 9.424/96) e o Plano Nacional de Educa-
¢ao (Lei 10.172/01). Essas iniciativas, segui-
das de um conjunto bem articulado de ou-
tras acoes, permitiram reconfléurar 0 papel
e 0 lugar da educacgdo na agenda politica do
pais.

A partir de uma politica de extrema
eficiéncia na reorganizacdo da educagao,
implementaram-se 0s mecanismos de ava-
liacdo de sistema, em ambito nacional e em
todas as modalidades do ensino: o Saeb -
Sistema de Avalia¢do da Educacdo Basica, o
ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio, o
ENC - Exame

_ Nacional de Cursos, o “Provao” e a
Avallagao das Condi¢des de Oferta de Cur-
sos (ACOCQ).

A POPULACAO NEGRA BRASILEIRA E
AS DESIGUALDEDES SOCIAIS

Cabe indagar se a populacdo negra
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brasileira esta presente nesse processo de
inclusdo. Os dados apresentados pelos ins-
titutos de pesquisa ainda nao refletem essas
mudancas. A escolaridade media da popula-
¢ao adulta com mais de 25 anos é de cerca
de anos. Nao seria melhor: Quando se lida
com médias, escondem-se as discrepancias
regionais, de género e mesmo raciais. Ao se
analisar o aspecto racial, percebe-se que os

jovens brancos tém cerca de 8,4 anos de es-

colaridade enquanto os jovens negros tém
6,1 anos. A diferenca é de 2,3 anos. Se a mé-
dia da escolaridade é em torno de 6 anos
essa diferenca é muito alta, representando
um terco do tempo de estudos.

~ O maior problema é o padrdo da dis-
criminagdo racial que tem se mantido cons-
tante ao longo do século. O diferencial dos
anos de escolaridade entre os dois segmen-
tos - brancos e negros (pretos e pardos) é
constante entre as geracdes. O grau da ex-
clusao racial em relagdo a escolaridade é o
mesmo que sofreram os avos, os pais e hoje
os jovens.

A manutencdo desses indices nos
dias atuais é de extrema gravidade, consi-
derando o desenvolvimento e exigéncia da
sociedade moderna e informatizada. Isso
faz com que o fosso existente entre os dois
segmentos torne-se uma barreira intrans-
ponivel, aumentando, ginda mais, o grau de
exclusdao dos negros. E preciso considerar,
também, que ao longo do processo educa-
cional amplia-se a distancia entre brancos e
negros gradativamente se acentuando con-
forme o aumento da escolaridade.

A realidade do ensino superior, ape-
sar da pequena diferenca absoluta entre as
racas, € desoladora. Em 1999, 89% dos jo-
vens brancos entre 18 e 15 anos ndo haviam
ingressado na universidade. Os jovens ne-
gros, nessa faixa de idade, por sua vez, pra-
ticamente ndo dispdem do direito de aces-
so ao ensino superior, na medida em que
98% deles ndo ingressaram na universidade.
(Henriques, 2001 p.31).

Assim, as politicas de acao afirmativa
assumem um carater de estratégia funda-
mental e imprescindivel de desenvolvimento
econémico e social no conjunto da socieda-
de brasileira. “Até que se prove ao” contra-
rio, as politicas de acdo afirmativa tém, em
outros contextos, contribuido para a promo-
¢do de grupos historicamente privados de
oportunidades essenciais ao seu desenvolvi-
mento e fortalecimento de suas habilidades
como seres humanos.

O fundamental é ultrapassar as no-
cdes de cidadania politica - eleger e ser elei-
to - para centrar-nos na ideia de cidadania
social, ou seja, a prerrogativa de cada pes-
soa gozar de um padrdo minimo de bem-es-
tar econdmico e seguridade social. (...). (Sant
‘Anna, 2001 p. 363).

Nesse momento é preciso res%atarNa
concepcao de igualdade ndo como aplicagao
de regras de direitos iguais para todos, mas
considerar que medidas especificas necessi-
tam ser implementadas em funcdo de situ-
acoes diferenciadas de desenvolvimento de
grupos historicamente discriminados, como

0s negros no Brasil.

A desigualdade acumulada na expe-
riéncia social da populacao ne§ra, nos pro-
cessos de escolarizacdao tem sido denuncia-
da ha muitos anos pelo movimento social
negro, por estudiosos das rela¢des raciais,
e, mais recentemente, também pelas anali-
ses no ambito de 6rgaos governamentais no
Brasil. Sdo desigualdades graves e multiplas,
afetando a capacidade de insercdo da popu-
lacdo negra na sociedade brasileira em dife-
rentes areas e comprometendo o projeto de
construcdo de um pais democratico e com
oportunidades para todos.

Indicadores como anos de estudo, re-
provac¢ao, evasao, distor¢cdo idade série, o
curriculo escolar desenvolvido, o desempe-
nho dos estudantes, a relagdo professor-alu-
no, a qualidade do equipamento escolar e
sua Iocallzaﬁé‘o, entre outros, tem sido divul-
gados nos ultimos anos mostrando as dispa-
ridades entre brancos e negros no acesso,
permanéncia e conclusdo dos percursos es-
colares.

Isto que significa que as variaveis uti-
lizadas nas analises dessas desvantagens
escolares se ampliaram e com elas nossa
possibilidade de melhor entender o fenéme-
no das desigualdades raciais na educacdo e
0s mecanismos escolares de discriminagao
existentes. Apesar da escolaridade de bran-
cos e negros crescer de forma continua ao
longo do século, a diferenca de 2,3 anos de
estudos entre jovens brancos e negros de 25
anos de idade é a mesma observada entre
0s pais desses jovens.

E, de forma assustadoramente na-
tural, 2,3 anos € a diferenca entre os_avods
desses Jovens. Além de elevado o padrao de
discriminacdo racial expresso pelo diferen-
cial na escolaridade entre brancos e negros,
mantém-se perversamente estavel entre as
geracOes (HENRIQUES, 2001, p. 26).

Os dados acima indicam que o racis-
mo é estruturante das desigualdades a que
esta submetida a populacdo negra, pois, in-
cide sobre ela e determina as suas condi¢des
sociais por gera¢des. Como elemento de es-
tratificacdo social, o racismo se materializou
na cultura, no comportamento e nos valores
dos individuos e das organiza¢des sociais
na sociedade brasileira, perpetuando uma
estrutura desigual de oportunidades sociais
para os negros.

_Trés fatores vao influenciar essa
necessidade do letramento na sociedade



imperial brasileira: o discurso da missao ci-
vilizadora da escola por parte das elites go-
vernantes, as precarias condi¢des das esco-
las publicas e o alto indice de analfabetismo
(Veiga, 2008), que, em 1872, chegava a 84%5
da populacgao.

Mas, a quem se destinava essa es-
cola? A titularidade da cidadania, definida
constitucionalmente, era restrita aos livres
e aos libertos e valia tanto para a educacao
das criancas quanto para jovens e adultos.

Para escravos e indigenas, além do
trabalho pesado, bastava a doutrina apren-
dida na oralidade e a obediéncia pela violén-
cia fisica ou simbdlica. Desse modo, o0 acesso
a cultura da leitura e da escrita era conside-
5%%%)inl]til para esses segmentos (BRASIL,

Essa compreensdo seria reproduzi-
da nos dispositivos juridicos imperiais tais
como na Lei nimero 1, de 14 de janeiro de
1837, onde as escolas e os cursos noturnos
vetavam o acesso de escravos, como se pode
perceber na regulamentacdo: “Sao proibidos
de frequentar as escolas publicas: Primeiro:
Todas as pessoas que padecem de moléstias
contagiosas. Segundo: os escravos e os pre-
tos africanos, ainda 8ue sejam livres pelos
libertos” (Fonseca, 2002, p. 12).

A exclusao dos escravos e portadores
de doencas contagiosas do acesso a educa-
¢ao, na analise de Fonseca (2002), pode ser
entendida sob dois aspectos: pelo perigo que
a instrucdo, entendida aqui como acesso a
leitura e escrita, poderia representar para a
estabilidade da sociedade escravista; e, se-
gundo, pelainfluéncia negativa que os escra-
vos poderiam exercer nos estabelecimentos
de ensino, ja que, estes transformariam es-
sas instituicdes em centros de proliferacao
de moléstias que poderiam “contaminar” o
espaco social. Nessa leitura, o contato com
os escravizados poderia, também, “contami-
nar” as criangas com uma cultura primitiva
que remontava a Africa.

__Embora estivessem explicitadas as
proibicdes formais a escolariza¢do dos es-
cravizados, estudos mais recentes (Fonseca,
2002, 2007) identificam o registro de crian-

as negras na instrucao publica em Minas

erais, ainda na vigéncia da monarquia im-
perial e problematizam esse fato ao suge-
rir que, por atender a uma clientela negra,
mestica e pobre, a instrugdo publica foi sen-
do organizada com precariedade em sua es-
trutura pedagogica e material (Veiga, 2008).

Importante pesquisa de Rosemberg
(1987) identificou, na década de 1980, que
os alunos negros estavam em piores esco-
las: a jornada era mais curta, a rotatividade
dos professores mais frequente, o prédio es-
colar era deficiente! Tais elementos autori-
zam afirmar da continuidade de uma légica
da oferta da educacado institucionalizada na

qual, sejam pela interdicdo ou pela exclusao
no processo de instrugdo/escolarizagao, os
negros é o grupo social mais vulneravel.

~ Nos abaixo assinados vendo que os
meninos de cor preta pouco ou nenhum
adiantamento obtém nas atuais aulas, ins-
tamos e pedimos ao ilustrissimo senhor
Pretexto dos Passos e Silva, a fim de que o
mesmo _senhor se incumbisse de ensinar
nossos filhos contentando-nos com que eles
soubessem ler alguma coisa desembaraca-
da, escrever quanto se pudesse ler fazer as
quatro espécies de conta e alguma coisa de
gramatico. (SILVA, 2000, p. 119-120).

Escola das Primeiras Letras e nela
tem aceitado estes ditos meninos, a fim de
lhes instruir as matérias que o suplican-
te sabe, as quais sdo Leitura, Doutrina, as
quatro principais operacdes da aritmética e
escrita, pelo método de Ventura [...]. (Silva,
2000, p. 125-126).

Ao mesmo tempo em que o professor
Pretexta o justifica o funcionamento da es-
cola, faz uma critica contundente ao racismo
das escolas da Corte, as quais 0s meninos
“pretos e pardos”, “ou eram impedidos de
frequentar ou, em frequentando, nao rece-
biam ‘uma ampla instru¢do’ porque eram
gessoal e emocionalmente coagidos” (SILVA,

002, p. 151).

A pesquisadora, ao apresentar o
abaixo-assinado das familias, solicitando a
manutencao da escola, explicita a reivindica-
¢ao de instrucdo para as criangas “pretas” e
“pardas” além de evidenciar que os pais des-
tas ja possuiam algum dominio da escrita.

Tanto a atuagao dos pais como a do
professor ndo deixam duvidas sobre a situ-
acao de desigualdade racial vivenciada pe-
las criangas negras, por outro lado, tal fato
mostra também que aprender a ler, podia
se constituir uma estratégia de reacdo, re-
sisténcia e “até mesmo de ne1ga do da condi-
cao escrava” (SILVA, 2000, p. 11(;).

Nesse cenario, afpesquisa de Veiga
(2008) constatou que as familias mais abas-
tadas nao enviavam seus filhos as escolas
publicas por darem preferéncia a aprendiza-
gem no préprio domicilio ou em aulas par-
Iculares, o que a leva afirmar que “a escola
publica elementar do século XIX foi essen-
cialmente destinada a criangas g)obres, ne-
gras e mesticas” (IDEM, 2008, p. 504).

[...] foi possivel detectar claramente
gue a clientela escolar denominada como
esfavorecida pertencia a classe pobre de
diferentes origens étnicas - brancos negros
e mesticos. Destaca-se que, em geral, houve
certa homogenelzagéo no tratamento desse
grqpo - pobre negra e mestica - como in-
erior, a_partir de sua representacdo como
grupa nao civilizado. (VEIGA, 2008, p. 506).
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Como vemos, embora constatada a
presenca negra em processos de instrucdo
durante todos os anos do século XIX, o di-
mensionamento da relacdo entre negros e
educacdo foi construido contemporanea-
mente a aboli¢do da escraviddo, na medida
em que os debates em torno da Lei do Ven-
tre Livre, de 28 de setembro de 1871, coloca-
ram a educagdo e a abolicdo em proporgdes
quase equivalentes.

. Nos argumentos da época, educar e
libertar os negros para sua inser¢do na so-
ciedade era processos considerados parale-
los e complementares, ou ainda, a educacao
era uma condi¢do para a abolicao do traba-
lho escravo e o0 principal instrumento para
emancipacao de homens e mulheres escra-
vizados (Fonseca, 2002).

A Lei do Ventre Livre, aFrovada em
28 de setembro de 1871, estabeleceu que as
criangas, nascidas apos a publicacdo da Lei,
fossem entregues pelos proprietarios aos
cuidados do total das 403.827 criancas ma-
triculadas, entre 1871 e 1885, apenas 113 fo-
ram entregues ao Estado, mediante indeni-
zacdo8, ou seja, “a maioria das criangas %ue
nasceram livres de mae escrava apos 1871
foram educadas, ou criadas, pelos senhores
de suas mades, e ndo necessariamente a par-
tir dos padrdes educacionais que os debates
em torno da Lei do Ventre Livre haviam su-
gerido como necessarios a transi¢do para a
sociedade organizada a partir do trabalho
livre” (IBIDEM, p. 98).

Efetivamente, a Lei do Ventre Livre é
um dos primeiros documentos oficiais em
que a questdo da educacdo dos negros foi
explicitamente colocada como uma das con-
di¢des para o processo de abolicdo do traba-
lho escravo. Por isso, falar de educagao para
a populacdo negra nos remete, necessaria-
mente, a’'ela como um instrumento juridico
que fornece elementos para afirmar que a
elite branca dirigente projetou o que deseja-
va para os negros nesta sociedade, chaman-
do para si a responsabilidade de construir a
transicao para a sociedade livre.

Fonseca (2002) identifica em seu estu-
do trés elementos basicos na educag¢do das
criangas nascidas livres, de maes escravas
e que frequentavam alguma instituicdo: a
educagdo para o trabalho; a educagao moral
de carater religioso, e a instrucao.

A educacgdo da crianga negra era mar-
cada pela funcdo produtiva, caracteristica
herdada do periodo escravocrata. Do mes-
mo modo, a |%reja catdlica sempre foi vista
como uma instituicdo importante no proces-
so de preparagdo do escravo para a adap-
tacdo a sociedade. A instrucdo tinha como
objetivo disciplinar a populacdo que trazia
consegue os vicios da senzala e da raga. As
criangas negras nascidas livres deveriam ter
acesso a_educac¢ao, no entanto, ndo deve-
riam ser inseridas na cultura da leitura e da

escrita, pois isso poderia comprometer sua
fungdo no processo produtivo.

~ Desse modo, “embora fossem as
criangas negras que estivessem em ques-
tdo e sob o foco da acdo e do discurso do
governo e dos abolicionistas, ndo era como
criancas que elas eram efetivamente trata-
das, mas sim, como trabalhadores negros
do futuro” (FONSECA, 2002, p. 62).

Isso nos leva a concluir, juntamente
com o autor, que as praticas educativas nao
buscavam uma transformac&o no status dos
negros na sociedade livre, mas sua manu-
tencdo na condi¢do que foi tradicionalmente
construida ao longo de mais de trés séculos
de contato entre negros e brancos:

Deveriam permanecer como a parce-
la de mao-de-obra do estrato mais baixo do
processo produtivo e ter suas influéncias so-
ciais controladas ou minimizadas para que a
populagdo brasileira ndo sofresse um subito
processo de africanizacao Igunto a abolicao
do trabalho escravo. (FONSECA, 2002 p. 142.)

E no contexto das discussfes sobre o
papel da educag¢do no processo de transicao
da mao-de-obra escravizada para o traba-
lho livre, que Franca (2006) analisa a relacao
entre escravidao e educacao, no Estado do
Espirito Santo, no periodo compreendido
entre 1869-1889, e identifica o Congresso
Agricola do Rio de Janeiro de 1878, como o
forum onde se travou forte debate sobre a
educacao.

No evento, os congressistas defini-
ram medidas educacionais de favorecimen-
to a transicdo da mdao-de-obra escravizada
para o trabalho livre, atribuindo a educacao
a responsabilidade da preparacdo para o
trabalho. Os discursos evidenciavam a pre-
ocupagdo com os recém-libertos e com o
futuro social e econdmico dos ingénuos e
apresentavam propostas e estratégias para
|n)BIgemen_taQ§Q de um projeto de instrugdo
publica primaria obrigatdria.

_Para ?u.e tdo momentosa necessida-
de seja satisfeita, sera preciso que o Estado
se encarregue da instrucdo primaria e se-
cundaria:

[...] O Estado deve abrir escolas pri-
marias em todas as freguesias, capelas, pe-
quenos povoados, onde ainda nao existam
especialmente escolas praticas especiais
de agricultura, entre estas algumas indus-
triais auxiliares da agricultura para érfaos
e para os ingénuos entregues ao governo,
onde estes desvalidos, a par de um bom en-
sino elementar, tedrico e ,oratlco, recebam
a educacdo santa do trabalho, e que devem
ser distribuidas pelas provincias com relati-
va igualdade, ao alcance da grande lavoura,
para |he fornecerem bracos, e em lugares
d’'onde seja facil a exportacao, para servirem
de nucleo a colonizagao estrangeira. (Con-
gresso Agricola, 1878 apud FONSECA, 2002,



p. 32).

A atribuicdo ao Estado, da responsa-
bilidade de promover a educagdo e assegu-
rar o preparo das camadas populares (crian-
cas, jovens e adultos) para o mundo das
novas relacdes de trabalho, nao significava
a insercdo delas em uma efetiva cultura da
leitura e da escrita. O que se evidencia é que
a educacdo, para as crianc¢as nascidas livres
de mde ‘escrava, deveria ter nas atividades
da “lavoura” seu principal foco. Também é
possivel identificar em discurso realizado
no Congresso Agricola do Rio de Janeiro, de
1878, a preocupa¢do com a educacao de
adultos.

[...] Este ensino, de que acabamos de
falar, o primario, ndo deve ser ministrado
exclusivamente aos menores: s6 € preciso
que o Estado cumpra o sagrado dever de
instruir 1.583.705 criancas de idade escolar
ciue ndo frequentam as escolas, compete-
-lhe ndo menos melhorar pela instrucao a
massa de adultos analfabetos em ndmero
muito superior a este formam uma contris-
tadora mancha em nossa sociedade; en-
quanto preparamos o futuro de nossa pa-
tria, instruindo os menores, melhoremos
0 presente instruindo os adultos, com isso
também apressamos o futuro da civilizagao
gue anelamos para o pais, pois, a Educacao

os Adultos representa, na ordem moral, o
cbue a locomotiva representa na material.
(Diario Oficial do Império do Brasil, quarta-
-feira, 10 de julho de 1878, Ano XVII, n. 165,
E. 2, Biblioteca Publica Estadual do Espirito

anto, Apud FRANCA, 2006, p. 221).

Desse modo, a educagdo oferecida
aos negros priorizou as técnicas e_habili-
dades necessarias para o trabalho livre na
modernizacdo e no capitalismo emergente,
atendendo as expectativas de desenvolvi-
mento defendido pelas elites dirigentes, sig-
nificando, marcadamente, o controle dessa
oferta de educacao por parte da elite.

Outro aspecto elucidativo sobre o pa-
pel destinado a educacdo dos negros esta
presente no Decreto n° 7.031, de seis de
setembro de 1878, que criou os cursos no-
turnos para livres e libertos no municipio
da Corte e estabeleceu normas de validade
nacional, provocando a criagdo de cursos se-
melhantes em outras provincias. (FRANCA,
2006, p. 221).

Esse Decreto fez com que surgissem
iniciativas de instru¢do primaria e profissio-
nal de adultos. Alguns estudos indicam que,
em algumas provincias, escravos frequenta-
vam as escolas noturnas. Isso, contudo, nao
significa que essas experiéncias tenham se
universalizado para escravos e negros livres,
pois em outras provincias, como, por exem-
plo, Sédo Pedro do Rio Grande do Sul, era
Fr0|b|do a presenca de escravos e de negros
ibertos e livres.

No ano seguinte ao da cria¢do de cur-
sos noturnos, a Reforma do Ensino Primario
e Secundario proposta por Leéncio Carvalho
instituia a obrigatoriedade do ensino dos
sete aos catorze anos e eliminava a proibi-
¢do de os escravos frequentarem as escolas
publicas.

Costa (2007), no estudo que realizou
sobre as escolas noturnas para trabalhado-
res no municipio da Corte, no periodo de
1860 a 1889, destaca que essas escolas ndo
foram somente uma experiéncia episodica,
mas uma politica educacional12 criada para:

__Organizar, e hierarquizar saberes e
posicdes sociais. Na massa do dito 'degene-
rados' ou entre as ditas 'classes perigosas’,
havia os que podiam ser regenerados e in-
corporados, ainda que de forma subalterna
aos valores da civilizagdo, assim a instrucao
'salvava' alguns e fornecia o crivo para re-
pressao de outros. (COSTA, 2007, p. 03).

Peres (2002, p. 86), ao analisar os cur-
sos noturnos de instrucao primaria, realiza-
dos na Biblioteca Publica de Pelotas, a partir
de 1877, identifica a presenca de homens
negros nos cursos, desde que estes fossem
livres ou libertos.

~ Oscursos serviam para divulgar ideias
antiescravistas e para envolver os negros na
causa abolicionista. No entanto, como cons-
tatou aquela pesquisadora, os homens ne-
gros que frequentaram os cursos noturnos
da Biblioteca Publica de Pelotas ndo se su-
jeitaram passivamente, antes forjaram dife-
rentes formas de luta.

Iniciativas como essa nao foram uni-
versalizadas, mas em algumas provincias e
cidades como (Rio de Haneiro, Porto Alegre,
Sao Paulo) foi possivel identificar a existen-
cia desses cursos, em geral organizados por
abolicionistas. No caso dos cursos da Biblio-
teca Publica de Pelotas, “os cursos noturnos
foram projetados, nao exclusivamente, mas
Prlnapalmente para os trabalhadores pe-
as tenses” (Idem, p.87). E era na condicao
de trabalhadores que os meninos, tambem
podiam frequentar as aulas. Neste caso, a
condicdo de trabalhador sobrepunha-se a
condi¢ao de ser crianca. Em outro estudo,
Ananias (2000, p. 74): destaca em seu estu-
do sobre as aulas noturnas em Campinas,
no final do século XIX, que, para frequenta-
-las, era necessaria a comprovagao de uma
ocuBaﬁ?o profissional. Para a pesquisadora,
“trabalhar somente com alunos alocados
profissionalmente e prepara-los para a atu-
acdo em sociedade parece ser uma tentativa
de adequa-los a nova realidade que se ins-
taurava”. (ANANIAS 2000, p. 74).

Essa concepcao reforca a tese da es-
cola como equalizadora das diferengas so-
ciais, num momento em que era necessaria
uma transicdo segura do sistema de traba-
lho. Esse diScurso nunca se confirmou, pois,
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na pratica, o que evidencia sao tipos diferen-
tes de educacdo para camadas sociais tam-
bém diferentes: uma educacgdo voltada aos
filhos da elite e outra destinada a populagao
pobre, oferecida pelas escolas menores e
gratuitas.

. Desenvolvimento este que cria novas
exigéncias para os trabalhadores entre elas,
a escolarizacao que também pode ser com-
preendida como dispositivo complemen-
tar para preencher o chamado tempo livre,
como forma de combate aos riscos da cha-
mada “vadiagem”. (COSTA, 2006, p. 5013).

Estavam incluidas nessas escolas as

essoas do sexo masculino, livres ou liber-
0s, maiores de catorze anos, vacinados e
saudaveis, portanto, excluidas estavam as
mulheres trabalhadoras e os escravos. A
autora destaca que a maioria desses cursos
emergia da iniciativa privada e eram marca-
dos por uma “aura de nao oficialidade”, pre-
dominando a filantropia e a caridade, ja que,
tanto para o Estado como para os setores da
sociedade civil, que a promoviam os cursos,
eram como estar cumprindo um “favor aos
individuos desprivilegiados da sorte e uma
missao em beneficio dospro resso e civiliza-
¢ao da nacao” (IDEM, p. 015.

A organizac¢do socioeconémica relati-
vamente a realidade da existéncia de uma
populacdo negra que fatalmente iria se mis-
turar nos espacos e no direito da sociedade
branca - elite ou ndo - impde aos poderes
do Estado estabelecer, no seu braco regula-
dor e ordenador social, qual seja, do direito,
as diretrizes para a manutencdo e desen-
volvimento da nova nacao que surgia a fim
de adequa-la aos parametros ja definidos
racialmente, qual seja uma nac¢do branca.
(BERTULIO, 2002, p. 284).

Para a autora, o processo de ordena-
mento juridico dos espagos a serem permi-
tidos aos negros na sociedade brasileira se
inicia com a chamada Lei de Terras (Lei n°
601, de 1850). Segundo, Theodoro (2008) a
promulgacdo desse ato legislativo, ao definir
a compra como Unica forma de aquisicdo de
terra, Impediu a emergéncia de um sistema
econémico que absorvesse a mdo-de-obra
livre, pois, ao dificultar o acesso a terra, fez
com que o trabalhador livre ndo tivesse al-
ternativo sendo permanecer nas fazendas,
submetido a grande propriedade e afastado
do processo de participagdo nos setores di-
namicos da economia.

Bertulio (2002) ird mostrar os varios
mecanismos legislativos em que o Estado
brasileiro propiciou a apreensao do indivi-
duo negro na sociedade, a partir de imagem
de sua inferioridade e desumanidade frente
ao grupo branco. Entre eles estdo: as Postu-
ras Municipais, as regras de comportamento
do municipio que organizavam as cidades,
tratando_sobre o trabalho e os espacos de
locomogdo e permanéncia permitidos aos

negros. E proibido ao negociante de molha-
dos consentirem em seus negocios pretos
e cativos - sem que estejam comprando. O
negociante sofrera multa:

[...]. S3o proibidas as cantorias de
pretos, se ndo pagarem aos chefes de tais
divertimentos o imposto de $10, se em tais
reunibes consentir a politica. Ninguém po-
derd conservar em sua casa, por mais de
trés dias, liberto algum sem que dé parte a
policia para obrégga-lo a tomar uma ocupa-
géc1>.4§G BARA, 1986, Apud BERTULIO, 2001,
p. 14).

_Ainda mais, identifica os mecanismos
legais e de procedimentos construidos para
a interdi¢do do acesso dos negros a escola,
0 que se constituiu ponto determinante nas
desigualdades educacionais entre negros e
brancos, como, por exemplo, a Lei do Ventre
Livre, editada em 1871, que estabeleceu:

Art. 1°. Os filhos da mulher escrava,
que nascerem no Império, desde a data des-
ta lei, serdo considerados de condicdo livre.

§ 1° Os filhos da mulher escrava fica-
rdo em poder e sob a autoridade dos senho-
res de suas maes, 0s quais terdo obrigacao
de cria-los e trata-los até a idade de oito
anos completos.

Chegando o filho da escrava a esta
idade, o senhor da made tera a opcao, ou de
receber do Estado indenizacdo de 600%$000,
ou de utilizar-se dos servicos do menor até
a idade de 21 anos completos. No primei-
ro caso, o Governo recebera o menor, e lhe
dara destino, em conformidade da presente
lei. (Lei n° 2040, de 28/09/1871 Apud BERTU-
LIO, 2001, p. 11). A liberdade restringia-se a
crianga ser entregue aos 0ito anos para uma
instituicdo do Governo ou continuar escra-
Vo até os 21 anos, certamente como opgao
do senhor da escrava mae. Essa lei trans-
formouse em significativo instrumento de
orientacdo ideoldgica para a estruturacao
do racismo brasileiro.

[...] trabalhos comprovam terem sido
essas Instituicdes, que recebiam os filhos de
escravas ‘livres’, fontes das atuais casas de
correcdo para criancas e adolescentes de-
linquentes - FEBEM. [...] O Governo encami-
nhava aquelas criancas para um regime de
prisao e trabalho forcado, como, alias, era
o destino de escravos que fossem irregular-
mente transacionados por seus senhores
ou os chamados escravos perdidos em que,
apos divulgacao de terem sido encontrados,
ndo eram reclamados pelos seus respectivos
donos. O destino destes individuos, como os
ingénuos, ou criancas libertadas era a Ins-
tituicdo correcional do Estado. (BERTULIO,
2007, p. 12).

. Outro dispositivo juridico que norma-
tizou as desigualdades foi a Lei de Locagao



de Servicos, ao proibir aos libertos acessa-
rem o mercado de trabalho, produzindo
efeitos sociais devastadores no inicio da Re-
publica, combinado, posteriormente, com
a nova estratégia das elites: por um lado, a
ideologia do branqueamento; por outro, a
intensificacdo da imigracdo dos trabalhado-
res do continente europeu, como alternativa
de mdo-de-obra, em detrimento da forca de
trabalho nacional.

CONCLUSAO

O grande desafio é conseguir apre-
sentar de forma contundente e Iirrefutavel
uma saida politica e econdmica de reversdo
dos paradigmas de sustentacao do racismo
no Brasil. Nao se pode ter democracia com
niveis tdo desiguais de desenvolvimento. O
caminho apresentado pelo movimento ne-
gro até o presente reivindica formas institu-
cionais de combate ao racismo, tais como,
elaboracdo de alternativas legislativas, as
quais tenham conteddo de acoes afirmati-
vas que prevalecam as legislacdes compen-
satérias, reparatorias (ou indenizatérias) de
PrqporC|oan|dade étnico-racial e outras re-
acionadas as legislacdes do Trabalho e do
Direito Social.

Jovens e Adultos identificamos um ca-
nal propicio para o enfrentamento dos his-
toricos indices de desigualdade, exclusao,
discriminacdo racial e Injustica presentes
nas trajetorias de escolarizacao e de vida
de significativa parcela da populacdo negra.
Para isso, entendemos que ha necessidade
da EHA estar articulada com outras politicas
publicas que tenham como objetivo reduzir
as disparidades sdcias raciais na sociedade
brasileira.

_Contudo, apenas o encaminhamento
de reivindicagbes sem a construgcdo de uma
luta envolvendo os excluidos nao resultara
em nada ou mudara muito pouco, ja que
estamos em tempos de neoliberalismo e de
enxugamento das politicas publicas. O deba-
te apresentado nesse pequeno texto aponta
para a riqueza que a discussao sobre o ra-
cismo tem assumindo no Brasil e no mundo.

_ Pensamos que o estabelecimento de
parametros democraticos, de respeito aos
direitos humanos e a cidadania o coloca na
ordem do dia. Cabe ressaltar que dentro das
politicas de a¢des afirmativas cabera a edu-
cac¢do e, particularmente, aos educadores o
desafio de propor acbes que efetivamente
Pos~sa rever o processo de exclusdo da popu-
acao negra dos bancos escolares. Por isso
e tdo importante a qualificagdo do debate
para além das cotas para negro nas univer-
sidades.
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EXPLORANDO A LUDICIDADE NA EDUCACAO INFANTIL: ESTRATEGIAS PARA O
DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DA CRIANCA
ALESSANDRA FERREIRA MOREIRA

RESUMO:

Este artigo explora a ludicidade na
educacao infantil, destacando sua importan-
cia como ferramenta fundamental para o de-
senvolvimento integral da crianca. Ao anali-
sar os beneficios da ludicidade, observamos
estimulos cognitivos, desenvolvimento emo-
cional e habilidades sociais. Discutem-se
estratéFias de implementacdo, enfatizando
o papel ativo do educador e apresentando
exemplos praticos, como jogos educativos
e contacdo de histérias interativas. Desa-
fios comuns, como resisténcia a mudanca,
sao abordados, propondo solucdes praticas,
como programas de capacitacao. Estudos de
caso bem-sucedidos ilustram a eficacia des-
sas abordagens, evidenciando melhorias no
desempenho académico e bem-estar emo-
cional. A avaliacao de impacto revela bene-
ficios a curto e longo prazo, com métricas
como taxas de retencdo e desenvolvimento
emocional. Consideragdes finais destacam a
importancia continua da ludicidade na edu-
cacdo infantil, promovendo uma reflexao so-
bre o futuro da formacao das criancas.

PALAVRAS CHAVE: Ludicidade; Edu-
cacao Infantil; Desenvolvimento Integral; Jo-
gos.

ABSTRACT:

This article explores playfulness in
early childhood education, emphasizing its
significance as a fundamental tool for the ho-
listic development of the child. By examining
the benefits of playfulness, we observe cog-
nitive stimulation,” emotional development,
and social skills enhancement. Implementa-
tion strategies are discussed, emphasizing
the active role of the educator and presen-
ting practical examples such as educational
games and interactive storytelling. Common
challenges, including resistance to change,
are addressed, proposing practical solu-
tions like training programs. Successful case
studies illustrate the effectiveness of these
approaches, showcasing improvements in
academic performance and emotional well-
-being. Impact assessment reveals short and
long-term benefits, with metrics such as re-
tention rates and emotional development.
Concluding remarks underscore the Qré%oing
importance of playfulness in early childhoo
education, fostering reflection on the future
of children's education.

Key-words: Playfulness; Early Chil-
dhood Education; Holistic Development; Ga-
mes.

INTRODUCAO

A ludicidade abrange nao apenas os
jogos e brincadeiras, mas transcende esses
ormatos. Sdo consideradas atividades IuU-
dicas aquelas que possibilitam as criangas
aprenderem e desenvolverem suas capaci-
dades através de brincadeiras, estimulando
a imaginacado e a fantasia, elementos intrin-
secos ao universo infantil.

~ Em outros termos, é a brincadeira
que é universal e que é prépria da saude; o
brincar facilito o crescimento e, portanto, a
saude; o brincar conduz aos relacionamen-
tos grupais; o _brincar pode ser uma forma
de comunicag¢do na psicoterapia; finalmente
a psicanalise foi desenvolvida como forma
altamente especializada do brincar a servigo
da comunicacdo consigo mesmo e com 0s
outros. (WINNICOTTT p. 63 1975)

A educacdo infantil, como fase pri-
mordial do desenvolvimento humano, de-
sempenha um papel crucial na formacdo
das bases que irdao sustentar o futuro de
cada individuo. Nesse contexto, a ludicidade
surge como uma ferramenta essencial, en-
riquecendo ndo apenas o aprendizado, mas
também o desenvolvimento cognitivo, emo-
cional e social das criangas. O objetivo deste
artigo é aprofundar-se ha esséncia da ludi-
cidade na educacao infantil. Explora o signi-
ficado os beneficios e as estratégias basicas
da aprendizagem holistica.

A importancia da ludicidade na edu-
cacao infantil transcende a mera diversao.
Ela se entrelaga com o processo de apren-
dizagem, proporcionando estimulos cogniti-
vos que moldam as habilidades intelectuais
da crianca desde os primeiros anos de vida.
O ato de brincar, muitas vezes subestimado,
é, na verdade, uma experiéncia de aprendi-
zado rica em possibilidades, onde a crianca
desenvolve habilidades como resolugao de
problemas, criatividade e pensamento criti-
co.

No ambito emocional, a ludicidade
atua como um palco seguro para a expressao
e compreensao das emogdes. As brincadei-
ras permitem que as criangas explorem di-
ferentes papéis, enfrentem desafios ficticios
e experimentem uma gama de sentimentos.
Essa vivéncia emocional contribui para o de-
senvolvimento da inteligéncia emocional,
preparando as criangas para lidar com situ-
acdes do mundo real de maneira saudavel e
equilibrada.

Além disso, a ludicidade é um estimu-
lo para o desenvolvimento das habilidades
sociais. Nas intera¢Ges durante as brincadei-
ras, as criancas aprendem a compartilhar,



cooperar, resolver conflitos e compreender
as nuances da comunicagdo interpessoal.

Essas experiéncias sociais, muitas ve-
zes tao simples quanto uma brincadeira em
grupo, sao fundamentais para a construcao

e relacbes interpessoais sélidas e empati-
cas no futuro.

Ao abordar estratégias de implemen-
tacao da ludicidade na educagao infantil, re-
conhecemos o papel vital do educador como
facilitador desse processo. Através de exem-
plos praticos, como a integracdo de jogos
educativos e contacbes de histdrias intera-
tivas, os educadores podem criar ambientes
propicios ao aprendizado ludico. Entretanto,
es?.a implementacdo nao esta isenta de de-
safios.

Desafios comuns, como a resisténcia
a mudanca em modelos educacionais esta-
belecidos, precisam ser superados. Nesse
sentido, propostas praticas, como progra-
mas de capacitagdo para educadores, sur-
gem como solugdes eficazes. A preparagdo
e cgnscLentlzaéao dos profissionais da edu-
cacdo sao fundamentais para garantir uma
transicdo suave para ambientes educacio-
nais mais ladicos.

Estudos de caso bem-sucedidos ilus-
tram a eficacia dessas abordagens na pra-
tica. Escolas e programas que abracaram a
ludicidade testemunharam melhorias sig-
nificativas no desempenho académico e
no bem-estar emocional dos alunos. Esses
casos reforcam a ideia de que a ludicidade
ndo apenas enriquece a experiéncia educa-
cional, mas tambeém proporciona resultados
tangiveis e mensuraveis.

A avaliacdo de impacto, fundamental
para mensurar a eficacia das estratégias l0-
dicas, revela beneficios a curto e longo pra-
zo. Métricas como taxas de retencdo, parti-
cipacdo ativa e desenvolvimento emocional
oferecem insights valiosos sobre o impacto
duradouro da ludicidade na formacao das
criangas.

Por fim, as consideragdes finais desta-
cam aimportancia continua da ludicidade na
educacdo infantil. O artigo busca ndo apenas
evidenciar a relevancia do ludico, mas tam-
bém inspirar uma reflexao sobre o futuro da
formacao das criancas. A ludicidade, longe
de ser'uma adicdo superficial, € uma pedra
fundamental na construcdo de uma base
solida para o desenvolvimento integral da
proxima geracao. Nessa jornada pela ludici-
dade na educacdo infantil, descobrimos nao
apenas a alegria intrinseca ao ato de brincar,
mas também seu poder transformador na
criacdo de um futuro mais promissor e equi-
tativo para as criangas.

LUDICIDADE NA EDUCACAO INFAN-
TIL: UM CONCEITO AMPLO

_ A'ludicidade, no contexto da educa-
cdo infantil, transcende a mera associagao a
jogos e brincadeiras, revelando-se como um
conceito amplo e multifacetado. Essa abor-
dagem ampliada compreende uma gama
de atividades que proporcionam as criangas
nao apenas diversao, mas também um ter-
reno fértil para o aprendizado e desenvolvi-
mento.

A base do conceito de ludicidade vai
além do simples ato de brincar. Envolve a
criagao de ambientes educacionais que per-
meiam a rotina da crianca com experién-
cias dinamicas, estimulando a exploracao, a
curiosidade e o desejo natural de aprender.
As atividades ludicas, longe de serem meros
passatempos, sdo meios valiosos de apren-
dizado, onde o jogo se transforma em uma
ferramenta educacional eficaz.

Ao enfatizar as atividades ludicas
como meios de aprendizado e desenvolvi-
mento, reconhecemos que, por tras da apa-
rente diversao, ha um processo educativo
intrincado em andamento. Segundo Bacelar:

O lddico tem um papel muito mais
amplo e complexo do que, simplesmente,
servir para treinamento de habilidades psi-
comotoras, colocadas como pré-requisito da
alfabetizacdao. Através de uma vivéncia ludi-
ca, a crianca esta aprendendo com a experi-
éncia, de maneira mais integrada, a posse de
simesma e do mundo de um modo criativo e
pessoal. Assim, a ludicidade, como uma ex-
periéncia vivenciada internamente, vai além
da simples realizacdo de uma atividade, é na
verdade a vivéncia dessa atividade de forma
mais inteira. (BACELAR, 2009 p. 26)

As criancas absorvem conhecimen-
to enquanto estdo_imersas em jogos, inte-
racdes e exploracdes. O desenvolvimento
cognitivo ocorre de maneira organica, pois
os pequenos enfrentam desafios, resolvem
problemas e assimilam conceitos de manei-
ra mais efetiva do que em ambientes estri-
tamente formais. De acordo com Bacelar
“Segundo Piaget, a crianga possui pré-condi-
¢Bes neurologicas para o conhecimento des-
de o nascimento, mas as condicBes efetivas
sao desenvolvidas por meio de atividades
gue ele classifica como jogos, que variam

e exercicios a atividades simbdlicas .ecf'ogos
com regras, dependendo da faixa idade.”
Ainda de acordo com Bacelar:

_Segundo Piaget (1964), nos jogos de
exercicios (0-2 anos) predomina a acomo-
dacdo em fung¢do da imitagdo, que é predo-
minante. Nos jogos simbolicos (2-6 anos),
predomina a assimilagdo que ocupa a maior
parte do tempo pela experiéncia do “faz-de-
-conta”. Mas desta faixa em diante, ha um
processo de “equilibracdo” constante entre
assimilar e acomodar.
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(BACELAR, 2009 p. 35)

A intrinseca relacdo entre ludicidade
e o mundo infantil é fundamental para en-
tender como essa abordagem se alinha com
a natureza inquisitiva das criangas. A ludici-
dade ndo é uma imposicdo externa; é uma
resposta natural a forma como as criangas
percebem e interagem com o0 mundo ao seu
redor. A capacidade de criar, imaginar e fan-
tasiar é uma caracteristica distintiva da in-
fancia, e a ludicidade capitaliza essa carac-
teristica, transformando-a em um veiculo
poderoso para o aprendizado.

A ludicidade, portanto, ndo é um
apéndice dispensavel na educacdo infantil,
mas sim um alicerce sélido. Através dela, as
criancas aprendem a explorar, experimentar
e expressar suas ideias de maneira criativa.
A relacdo entre atividades ludicas e apren-
dizado é simbidtica, proporcionando um
ambiente propicio para o desenvolvimento
integral.

Essa ampliacdao do conceito de ludici-
dade abre portas para uma educa¢dao mais
holistica e centrada na crianga. N&o se trata
apenas de permitir que as criancas se divir-
tam, mas de reconhecer que, durante esses
momentos de diversdo, estdo ocorrendo
processos profundos de aprendizado e cres-
cimento. Portanto, ao explorar a ludicidade
na educacdo infantil, é crucial compreender
sua amplitude e reconhecer seu papel trans-
formador na construcdo dos alicerces do co-
nhecimento e do desenvolvimento infantil.

Se a acomodacdo extravasa incessan-
temente os limites da adaptacdo propria-
mente dita (ou equilibrio entre a acomo-
dacdo e a assimilacdo), o mesmo se pode
dizer da assimilagcao. O motivo é simples: os
esquemas momeéntaneamente inutilizados
ndo poderiam desaparecer sem mais nem
menos, ameacados de atrofia por falta de
uso, mas vao, outrossim, exercitar-se por si
mesmos, sem outra finalidade que o prazer
funcional ligado a esse exercicio. Tal é ojoigo
nos seus primoérdios, reciproca e comple-
mento da imitacao. (PIAGET, 1964, p. 117)

BENEFICIOS DA LUDICIDADE: DESEN-
)S/SE\I/AII\_/IENTO COGNITIVO, EMOCIONAL E

A ludicidade na educacdo infantil
emerge como uma fonte rica de beneficios
que transcendem a mera diversdo, alcan-
cando esferas fundamentais do desenvol-
vimento humano. Ao analisar os beneficios
cognitivos proporcionados pelas_atividades
ludicas, percebemos que essas nao sdo ape-
nas formas de entretenimento, mas sim fer-
ramentas poderosas para estimular o pen-
samento critico, a resolu¢ao de problemas e
o desenvolvimento intelectual das criancas.

Durante as atividades ludicas, as

criancas sao desafiadas a explorar, experi-
mentar e raciocinar de maneira ludica. Jo-
os educativos, por exemplo, oferecem um
erreno fértil para o desenvolvimento cog-
nitivo ao exigir que as criangas compreen-
dam regras, tomem decisbes estratégicas
e apliquem conceitos aprendidos de forma
pratica. De acordo com Bacelar Piaget cha-
mou de 'jogo' o conjunto de atividades que
melhorou o desenvolvimento. Dessa forma,
0 progresso do sujeito esta intrinsecamente
ligado a sua participacdo nessas atividades.

A ludicidade, assim, ndo apenas torna
o processo de aprendizado mais envolvente,
mas também fortalece as bases do conheci-
mento de maneira significativa.

A exploracdo do desenvolvimento
emocional estimulado pela ludicidade revela
um aspecto crucial da formacao infantil. Du-
rante as brincadeiras e interagbes ludicas,
as criangas tém a oportunidade de expres-
sar emogdes, compreender sentimentos
proprios € dos outros, e desenvolver habili-
dades de empatia. A ludicidade atua como
um terreno seguro para a experimentagao
emocional, permitindo que as criangas com-
preendam e gerenciem suas emocgdes de
maneira saudavel.

Destacando o ﬁagel da ludicidade no
desenvolvimento de habilidades sociais, ob-
servamos que as atividades ludicas sao espa-
¢os naturals para a construgdo de relagoes
interpessoais. Durante o jogo, as criangas
aprendem a compartilhar, cooperar, resol-
ver conflitos e se comunicar efetivamente.
A interagdo social intrinseca as brincadeiras
cria um ambiente propicio para o desenvol-
vimento de habilidades sociais essenciais
que continuardo a ser fundamentais ao lon-
go da vida.

Além disso, a ludicidade favorece a
construcdo de uma autoimagem positiva
nas criangas. Ao enfrentarem desafios e su-
perarem obstaculos nas atividades ludicas,
as criancas desenvolvem uma autoestima
saudavel, fortalecendo nao apenas suas ha-
bilidades cognitivas e emocionais, mas tam-
bém sua percepgao positiva de si mesmas.

O desenvolvimento infantil é com-
plexo, abrangendo diversos aspectos como
o0 social, emocional, corporal, mental e es-
piritual. Embora esses aspectos estejam in-
terligados, nem sempre se desenvolvem de
maneira equilibrada. Isso ocorre frequente-
mente devido a énfase direcionada a deter-
minados aspectos em detrimento de outros.

Ao abordar os beneficios da ludicida-
de, é imperativo reconhecer que ela nao é
um luxo na educacdo infantil, mas uma ne-
cessidade intrinseca. Os ganhos cognitivos,
emocionais e sociais derivados da ludicidade
moldam ndo apenas o presente, mas tam-
bém o futuro das criancas, capacitando-as
a enfrentar os desafios da vida de maneira



mais completa e resiliente. Portanto, ao in-
tegrar a ludicidade na educacao infantil, es-
tamos investindo ndo apenas em momentos
de alegria efémera, mas em um alicerce so-
lido para o crescimento holistico das proxi-
mas geracoes.

ESTRATEGIAS DE IMPLEMENTACAO
NA EDUCACAO INFANTIL

A efetiva implementacao da ludicida-
de na educacdo infantil requer um entendi-
mento profundo do papel ativo que o educa-
dor desempenha na facilitacao de atividades
[udicas. Mais do que um observador, o edu-
cador torna-se um guia essencial, moldando
experiéncias que nao apenas entretém, mas
também enriquecem o aprendizado das
criangas.

Exemplos praticos de estratégias
destacam-se como elementos-chave nesse
processo. Jogos educativos, por exemplo,
oferecem uma abordagem envolvente para
a transmissao de conceitos, estimulando a
participacdo ativa e a aplicagdo pratica do
conhecimento. Através de jogos, as criancas
nao apenas absorvem informacdes, mas as
internalizam de maneira ludica, transfor-
mando o aprendizado em uma experiéncia
dindmica e interativa.

A contacdo de histdrias é outra es-
tratégia valiosa. Ao invés de uma atividade
passiva, a contagdo de histdrias interativas
envolve as criancas, permitindo que elas
contribuam comideias, explorem perso-
nagens e desenlaces. Essa abordagem ndo
apenas aprimora a compreensao narrativa,
mas também incentiva a criatividade, a ex-
pressdo verbal e o desenvolvimento da lin-
guagem.

A integracdo da ludicidade como
parte essencial do ambiente educacional é
crucial para o sucesso dessas estratégias.
Ndo se trata apenas de designar momen-
tos especificos para atividades ludicas, mas
de infundir a abordagem ludica em toda a
experiéncia educacional. Isso implica criar
um ambiente que incentive a exploragdo, o
questionamento e a experimentacdo, onde
a ludicidade ndo seja uma pausa na rotina,
mas um fio condutor que permeia todas as
facetas do aprendizado.

Além disso, a flexibilidade é funda-
mental. Reconhecendo que cada crianga
€ unica, as estratégias ludicas devem ser
adaptaveis, levando em consideracao as di-
ferentes necessidades, estilos de aprendiza-
do e ritmos individuais. O educador, ao ado-
tar uma abordaée_m sensivel e adaptavel,
permite que a ludicidade atenda de maneira
mais eficaz as demandas_diversificadas da
sala de aula. Falando de flexibilidade Bace-
lar traz uma consideragdo sobre a repeticdo
gue nada mais €, do que uma flexibiliza¢ao

e um possivel cronograma permitindo que

todos tenham seu tempo:

A vivéncia da ludicidade, na fase de
desenvolvimento infantil, pode contribuir
para construir novos modos de agir no mun-
do ou de compreender como eles aconte-
cem, assim como também pode contribuir
para restaurar alguma experiéncia que nao
tenha sido bem-sucedida. Muitas vezes, ao
repetir a mesma brincadeira ou movimento,
a crianga pode estar processando informa-
¢bes necessarias para sua compreensao do
mundo que a rodeia e de sentimentos que
acompanham esses acontecimentos. (BACE-
LAR, 2009 p. 37)

Ao concluir, a implementagdo bem-
-sucedida da ludicidade na educagao infantil
é um equilibrio delicado entre a orientacdo
ativa do educador, a aplicagdo pratica de es-
tratégias envolventes e a integracao holistica
da ludicidade no ambiente educacional. Ao
seguir esses principios, nao apenas transfor-
mamos a educacao infantil em um terreno
fértil para o crescimento, mas também es-
tabelecemos as bases para um aprendizado
duradouro e significativo.

DESAFIOS E SOLUCOES NA IMPLE-
MENTACAO DA LUDICIDADE

A implementa¢do bem-sucedida da
ludicidade na educac¢do infantil ndo esta
isenta de desafios que podem surgir como
obstaculos na trajetdria de transformacao
do ambiente educacional. Identificar esses
desafios € o primeiro passo para desenvol-
ver estratégias eficazes que promovam uma
transicao suave e efetiva.

Um dos desafios comuns na imple-
mentacao de praticas ludicas € a resisténcia
a mudanc¢a. Em muitos sistemas educacio-
nais, estabelecidos em modelos tradicionais,
a introducdo de abordagens mais ludicas
pode ser recebida com hesitacdo. Educa-
dores e administradores podem temer que
essa_mudanca comprometa a eficacia aca-
démica ou enfrente resisténcia por parte
dos alunos. A superacdo dessa resisténcia
requer uma abordagem cuidadosa e estra-
tégias especificas.

SolucBes praticas incluem a realiza-
cdo de sessdes de sensibilizagao, fornecen-
do informacdes sélidas sobre os beneficios
da ludicidade. Demonstracdes praticas de
como as atividades ludicas'ndo apenas ndo
prejudicam, mas aprimoram o aprendizado,
sdao fundamentais para dissipar preocupa-
¢bes infundadas, um bom exemplo é apre-
sentar a comunidade escolar em momentos
de participacdo da familia na escola trazendo
assim o brilho necessario e a visibilidade as
praticas que sao realizadas na escola. Além
disso, envolver os educadores no processo
de decisao, permitindo que contribuam com
ideias e sugestdes, pode aumentar a aceita-
¢do e engajamento.
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Outro desafio é a disponibilidade limi-
tada de recursos. Nem todas as instituicdes
tém acesso a materiais ludicos adequados
ou espaco fisico para atividades extensas.
Aqui, solugdes praticas envolvem criativi-
dade e otimizacdo de recursos existentes.
Atividades simples, mas eficazes, podem
ser implementadas com recursos minimos,
e parcerias com a comunidade podem ser
exploradas para expandir as op¢des dispo-
niveis.

Uma solu¢do fundamental é a énfase
na importancia de pro%ramas de capacita-
cdo para educadores. A falta de familiari-
dade ou experiéncia na integracao da ludi-
cidade pode ser um obstaculo significativo.
Programas de capacitacdo oferecem aos
educadores as ferramentas, conhecimentos
e confianca necessarios para incorporar efe-
tivamente praticas ludicas em sua aborda-
gem pedagobgica. Esses programas nao ape-
nas capacitam os educadores, mas também
fortalecem a cultura escolar, tornando-a re-
éeptlva e entusiastica em rela¢do a ludicida-

e.

Ao abordar desafios e propor solu-
¢Oes praticas, reconhecemos que_a imple-
mentacdo da ludicidade na educacao infantil
€ uma jornada dinamica e continua. Cada de-
safio superado representa um passo em di-
recdo a um ambiente educacional mais rico,
envolvente e eficaz para o desenvolvimento
das criangas. O compromisso com a supera-
%50 desses desafios € crucial para criar uma

ase sélida que promova o aprendizado 5|§-
nificativo e duradouro na educacao infantil.

CONCLUSAO

Na conclusdo desta exploracdo pro-
funda sobre a ludicidade na educacao infan-
til, € imperativo recapitular os pontos-chave
que emergiram ao longo deste artigo. Desde
a contextualizacdo da importancia da edu-
cacdo infantil até a analise dos beneficios
cognitivos, emocionais e sociais da ludicida-
de, cada segao contribuiu para a construgao
de um argumento soélido em favor de uma
abordagem mais ludica no ambiente educa-
cional inicial.

A ludicidade, longe de ser uma sim-
ples adicdo a rotina educacional, revelou-se
como uma pec¢a fundamental na formacao
integral da crianca. Ao explorar o conceito
amplo de ludicidade, percebemos que vai
além de jogos e brincadeiras, abrangendo
atividades que ndo apenas entretém, mas
também servem como poderosos meios de
aprendizado e desenvolvimento.

Os beneficios da ludicidade, examina-
dos em detalhes, destacaram-se como pila-
res essenciais. Desde o estimulo cognitivo
fornecido por atividades ludicas até o papel
crucial da ludicidade no desenvolvimento
emocional e nas habilidades sociais, ficou

claro que incorporar estratégias ludicas na
educacdo infantil ndo é apenas desejavel,
mas necessario para promover um cresci-
mento abrangente.

A secdo sobre estratégias de imple-
mentacao ressaltou o papel ativo do edu-
cador na facilitacdo de atividades ludicas,
apresentando exemplos_ praticos, como jo-
gos educativos e contacgdo de histdrias, que
enriquecem a experiéncia de aprendizado. A
integracao da ludicidade como parte essen-
cial do ambiente educacional foi enfatizada
como um aspecto crucial, transformando
ndo apenas momentos isolados, mas toda a
cultura educacional.

Desafios e solu¢des na implementa-
¢ao daludicidade foram discutidos, reconhe-
cendo a resisténcia a mudanca e a limitagdo
de recursos como obstaculos comuns. No
entanto, propostas praticas, como progra-
mas de capacita¢do para educadores, foram
delineadas como estratégias eficazes para
superar essas barreiras, promovendo uma
transicdo suave para praticas mais ludicas.

Neste ponto, vale ressaltar a impor-
tancia da resisténcia a mudanca. A tradi¢ao
muitas vezes cria uma barreira substancial
Rlara a adocao de abordagens mais ludicas.

0 entanto, ao proporcionar conscientiza-
¢do, demonstrar resultados tangiveis e en-
volver os educadores no processo, € possivel
construir uma cultura que abraca a ludicida-
de como uma ferramenta valiosa para o de-
senvolvimento infantil.

A secdo sobre desafios também abor-
dou a limitacdo de recursos, destacando a
necessidade "de criatividade e otimizacao.
Isso ressalta a adaptabilidade essencial na
implementacao da ludicidade, onde a falta
de recursos nao deve ser um impedimento
gara proporcionar experiéncias enriquece-

oras.

A énfase na importancia de progra-
mas de capacitacdo para educadores refle-
te a necessidade critica de preparar profis-
sionais da educadgéo para a transicdo para
meétodos mais ludicos. Esses programas nao
apenas capacitam os educadores tecnica-
mente, mas também fortalecem sua con-
fianca e entusiasmo para integrar aborda-
gens ludicas em suas praticas diarias.

Na ultima sec¢do, a conclusao, é vital
ressaltar a jornada inspiradora pela ludici-
dade na educacdo infantil. Ao recapitular os
postos-chave, refletimos sobre o impacto
duradouro que essa abordagem pode ter no
desenvolvimento das criancas. Nao se trata
apenas de criar momentos de alegria passa-
geira, mas de estabelecer alicerces solidos
para um aprendizado significativo e dura-
douro.

Ao considerar o impacto duradouro
da ludicidade, € importante destacar que
os beneficios ndo se limitam aos primei-



ros anos de vida. As habilidades cognitivas,
emocionais e sociais cultivadas através da
ludicidade servem como uma base robusta
para desafios futuros. Estamos, assim, mol-
dando ndo apenas a infancia, mas também o
futuro dessas criancas, preparando-as para
se tornarem individuos resilientes, criativos
e socialmente competentes.

Encerrando esta jornada pela ludi-
cidade na educacdo infantil, € minha espe-
ranga que este artigo sirva ndo apenas como
uma fonte de informac6es, mas como um
chamado a acdo. Que educadores, pais, e
profissionais da educacdo se sintam ins-
pirados a abra%ar a ludicidade nao apenas
como um complemento, mas como um pilar
central na formacdo das préximas geracdes.
Ao fazer isso, ndo estamos apenas transfor-
mando salas de aula, mas construindo um
futuro mais promissor e equitativo para to-
das as criancas.
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A IMPORTANCIA DA CONTACAO DE HISTORIAS NA EDUCACAO INFANTIL
ALINE RENATA DE OLIVEIRA

Resumo:

0] Fresente artigo propde como obje-
tivo geral discutir a importancia de utilizar-
-se do ato de contar histérias na educagao
infantil pois, muito se ouve acerca da con-
tribuicdo que a contagao de historias traz
Bara 0 processo de ensino aprendizagem

em como desenvolvimento humano atra-
vés da mediacao de leitura desde os primei-
ros anos de vida. Seguindo a metodologia
de: tomar como base algumas observacoes
cotidianas na educacao infantil e regular
e fazer levantamentos bibliograficos, que
aqui serdao apresentados, apresentam-se
na presente pesquisa, resultados capazes
de mostrar que a partir da contagao de his-
torias, a curiosidade da crianca é acionada
promovendo assim, 0 acesso ao seu imagi-
nario atraves do despertar de sensacfes e
sentidos a partir da histéria contada atingin-
do entdo, resultados positivos acerca do de-
senvolvimento humano concluindo por fim,
gue a ha grande necessidade de utilizar-se

o0 ato de contar historias.

_ Palavras-chave: Contacao. Dramatiza-
¢do. Histarias. Ensino aprendizagem. Conta-
cao de historias.

Abstract: The present article propo-
ses as a general objective to discuss the im-
portance of using the act of storytelling in
early childhood education because much
is heard about the contribution that story-
telling brinﬁgs to the teaching-learning pro-
cess as well as human de_velo1pment throu-
gh the mediation of reading from the first
years of life. Following the methodology of:
taking as a basis some daily observations in
early childhood and regular education and
cqrri/)lng out bibliographical surveys, which
will be presented here, the present resear-
ch presents results capable of showing that
through storytelling, children's curiosity is
activated, thus promoting access to your
imagination through the awakening of 'sen-
sations and senses from the story told, thus
achieving positive results regarding human
development, ultimately concluding that
there is a great need to use the act of telling
stories.

~ Keywords: Counting. Dramatization.
Stories. | teach learning. Storytelling.

INTRODUCAO

“Conto historias para ser a interprete
daquilo que vejo, ouco e sinto [...]" (BUSAT-
TO, 2019)

Desde crianca, o ser humano sente
necessidade de alimentar o imaginario e faz
isso através de histdrias - assistidas ou ou-
vidas - construindo assim, sonhos, carater,
consciéncia, personalidade, pensamentos,
expressdes, autoconhecimento, sensibilida-
de, emocdo e outros aspectos que influen-
ciam diretamente na sua vida adulta e, nes-
se contexto, a conta¢do de histdrias torna-se
essencial em sua constru¢do humana assu-
mindo, por essas questdes, extrema impor-
tancia na vida de um ser tornando-se por
isso, uma grande ferramenta pedagogica
no que diz respeito ao desenvolvimento do
ensino aprendizagem da crianca. (FALEIRO,
FARIA, FLAVIANO, GUIMARAES, 2017)

Para tanto, faz-se necessario que, no
ato de ouvir histodrias, a crianga se envolva e
para isso o educador contador de historias
precisa ndo sé compreender, mas, identifi-
car-se e conectar-se com a histéria contada
de modo que o ouvinte viaje num universo
paralelo: o da imaginacdo, durante a escu-
ta, mas nada disso € possivel sem que, as
capacidades dramaticas contidas no teatro
sejam exploradas pelo contador.

Dessa forma, o presente estudo pre-
tente ampliar as informacdes acerca da ne-
cessidade da contacao de histérias na edu-
cacdo infantil buscando respostas para as
seguintes indagacdes: “O que € contar his-
térias? ”, “Ha necessidade da dramatizagao
para a qualidade da contacdo de historias?
", “Qual a importancia da contacao de histo6-
rias no desenvolvimento humano? ”,

No intuito de responder tais questio-
namentos, optou-se por uma pesquisa base-
ada em algumas observag¢des cotidianas na
educacdo infantil e regular e levantamentos
bibliograficos.

_ Contagao de histérias: Dramatiza-a-
cao
O ato de contar histérias teve origem
antes da escrita pois as pessoas sentiam ne-
cessidade de repassar fatos historicos a par-
tir da oralidade. Esse ato, no entanto, nunca
se utilizou apenas da oralidade, mas gestos,
emocdes e até mesmo, encenagdes de acon-
tecimeptos com uso, muitas vezes, de arte-
fatos. Atransposi¢do de um género nao dra-
matico para a linguagem do teatro, se da o
nome de dramatiza¢ao: “Tornar dramatico,
dar a forma ou interesse de drama a. [Figu-
rado] Exagerar, tornar mais interessante ou
comovente, dar mais relevo a uma narrativa.
"(DICIO, 2023). Esta é uma habilidade neces-
saria na acao da contacdo de histérias.



O teatro surgiu na grécia antiga, em
meados do século IV a.C sendo posterior-
mente importado para o mundo todo que,
em pratica, readequou suas caracteristicas
de acordo com as necessidades de cada re-
gido. (ESCOLA, portal da, 2020)

No Brasil, foi utilizado pela primeira
vez pelos jesuitas que visavam catequizar
os indios, mas desde que surgiu, sua funcao
baseaia-se em contar histérias por meio da
dramatizagcdo tornando-se assim, ferramen-
ta importante para a promogao da interagdo
social e educagdo humana, que se inicia no
berco do lar mas, se aprofunda de forma te-
drica, social e académica na escola. (ESCOLA,
portal da, 2020)

Para Silva, (2010), o teatro ensina a
construir sentidos, principalmente quando
vem ao encontro da capacidade de repre-
sentacdo dramatica do ser humano, o que
nos leva a crer que a dramatiza¢do propor-
cionada ﬁelo fazer teatral é capaz de cons-
truir conhecimento além de expressao e so-
zializagao.

No entanto, a dramatizacdo por sua
vez, consiste no ato de empregar acdo a
historias para conta-las e nao pode se resu-
mir a uma simples leitura em voz alta com
gestos soltos, ao contrario, exige de quem
ramatiza: _imaginacdo, espontaneidade,
compreensdo e envolvimento com a obra
encenada para que aconteca entao a repre-
sentacdao empregando aqui, recursos corpo-
rais como voz, expressao, no¢ao de espaco
e, de acordo com Olga Reverbel (1989), tais
habilidades, embora inatas no ser humano,
necessitam ser estimuladas através de jogos
teatrais que, reforcam e ampliam as possi-
bilidades de expressdao do individuo além
claro, de proporcionarem ao ator/contador
da histéria a ser dramatizada, autoconhe-
cimento acerca de seu corpo, sua voz, sua
criatividade e suas capacidades de expres-
sao.

Ha necessidade da dramatizagdo para
a qualidade da contacdo de histérias?

~ Antes de comecar a escrever, a pes-
quisadora que vos fala presenciou uma ex-
periéncia no ambiente de trabalho, que é o
que a levou a escrever sobre o assunto.

_ Num dado momento, numa escola
publica da zona leste, uma experiéncia de
contacdo de historias aconteceu: certa edu-
cadora, no uso de suas atribuicdes decidiu,
com um lindo e volumoso livro de histérias
infantis em sua posse, contar histérias nas
salas de 1°, 2° e 3° anos do ensino funda-
mental | e, para isso, movimentou alunos no
9° ano do ensino fundamental Il, num pro-
jeto muito interessante acerca do incentivo
a leitura, a serem os protagonistas dessa
acao: contar histérias. Combinados, alunos
e'educadora, com o livro nas maos e vestin-

do figurinos de contos de fadas, dirigiram-
-se as salas do ciclo | citadas, no entanto, na
falta de orientagao adequada acerca do que
€ necessario numa contagao de histdrias,
aconteceu o que se espera quando a histo-
ria é apenas lida e ndo contada: falta de en-
tendimento, envolvimento e curiosidade por
parte dos alunos espectadores.

Embora encantados, por verem os
alunos mais velhos trajados de figurinos
dos classicos infantis mais famosos como
Branca de neve e os sete andes, (1937) de
Irmaos Grimm, A Bela e a Fera, (1740) de Ga-
brielle-Suzanne Barbot, Peterpan, (1911) de
1ames Matthew Barrie e outros e, com um
indo livro nas maos, ao decorrer da histéria
contada, por falta de técnicas dramaticas na
realizacao da mesma, nao houve interacgao.
A contacdo foi feita em tom de voz baixo e
sem entonacgdo, nao houve expressao facial
e corporal, tampouco alimentacdo a curiosi-
dade e imaginario do aluno espectador por
meio da contagdo proposta pois, nao havia
por parte dos alunos contadores, compre-
ensao do texto que estava sendo lido para
a contacdo. O resultado, como esperado
numa situacao dessas, foi de confusdo men-
tal e repetidas expressdes de “eu nao enten-
di” por parte dos pequenos espectadores.

Ao longo dos anos, o ato de contar
histérias foi se configurando importante
ferramenta no desenvolvimento humano e,
tendo papel e importancia primordial nesse
ﬁroc,esso, portanto, torna-se a contacao de

istdrias, uma agdo constante no ensino in-
fantil e fundamental.

O que aconteceu, no entanto, no caso
apresentado acima, € muito claro e infeliz-
mente comum nas contacdes de historias na
educacao infantil, fundamental e até mesmo
em casa: falta de compreensao textual e uso
de recursos dramaticos.

Para Busatto, (2003, p.48):

"(...) sdo essas identificacdes entre
narrador e conto narrado que fazem a dife-
renca; ou existe essa integracdo, ou a narra-
tiva deixa de ser uma experiéncia comparti-
Ihada, e passa a ser um simples repasse de
informacao, e nesse caso a histéria nem pre-
cisaria ser contada."

_Embora estejamos citando acima, a
experiéncia de histérias contadas por alu-
nos a alunos, a bibliografia citada nos mos-
tra que, narrador e conto precisam identi-
ficar-se, pois, € isso que faz a diferenca na
contacao da historia para que ela ndo se tor-
ne um mero repasse de infromacdo. E cla-
ro que, o caso citado acima nos traz alunos
mais velhos contando histérias para alunos
mais novos sem terem sido devidamente
orientados e preparados quanto aos crité-
rios, caracteristicas e necessidades de uma
contacdo de histérias como por exemplo a
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dramatizacdo, mas além disso, a identifica-
%éo entre narrador e conto que Busatto nos
ala ndo aconteceu, o que demonstra falta
de compreensdo textual por parte do con-
tador e consequentemente, falta de ligacao
entre ambos.

Ndo podemos deixar de observar
também que a auséncia da orienta¢do ade-
quada nos leva a crer que, a educadora em
questdo responsavel pelo progeto apresen-
tado acima, Fode nao ter tido tal orientagao
- acerca de ligacdo entre contador e obra e
necessidade do uso de recursos dramaticos
-, 0 que infelizmente parece ser uma lacuna
a ser preenchida na formacdo de educado-
res pois, em diversas experiéncias assistidas
pela pesquisadora que vos fala, recursos de
dramatizacdo e idenficagdo entre conto e
contador parecem nao ser utilizados no ato
de contar histérias, o que dificulta muito a
compreensao por parte do espectador pois,
para ndo so fazer sentido mas também tocar
0 outro, a histéria precisa se integrar, ndo sé
com o espectador mas principalmente com
o contador da histéria que, a partir disso, vai
transmiti-la de acordo com a sua sensibilida-
de, interpretacdo e expectativas e para isso,
o uso da dramatizagdo é essencial pois a dra-
matizacdo permite que o contador ndo sé
compreenda o texto mas vivencie-o ao con-
ta-lo a outras pessoas, conforme pudemos
ver no capitulo anterior, denominado “Con-
tacao de historias: Dramatiza-acao” onde
fica claro que os jogos teatrais reforcam e
ampliam as possibilidades de expressdo do
individuo além claro, de proporcionarem ao
ator/contador da histéria a ser dramatizada,
autoconhecimento acerca de seu corpo, sua
voz, sua criatividade e suas capacidades de
expressdo fazendo-se assim, compreender e
ser compreendido.

Em seu livro “Jogos teatrais na esco-
la: atividades globais de expressdo (1989)",
Olga Reverbel defende que capacidades de
expressao, embora inatas no ser humano,
necessitam ser estimuladas através de jogos
teatrais, que segundo a autora, alcancaram
otimos resultados no desenvolvimento das
capacidades de expressdao dos alunos. Em
sua pesquisa, ela elenca cinco conjuntos de
exercicios dramaticos, que embora tenham
um objetivo diferente cada, contribuem sig-
nificativamente para o processo de cresci-
mento do aluno. Aqui, citaremos quatro que
apresentam aspectos construtivos a essa
pesquisa:

Conforme Reverbel, (p.28-129):

1. Espontaneidade - Tais atividades
podem e devem ser desenvolvidas sem o
medo de estar agindo errado, o aluno com-
porta-se espontanea e naturalmente; ele se
autoaceita, o que favorece o desenvlvimen-
to de suas capacidades expressivas.

2. Imaginagao - E a arte de_formar
imagens e esta diretamente ligadg a obser-
va%ao, a percepgao e a memoria. E um pro-
duto da acdo do pensamento, que pode ser
representado por meio das linguagens cor-
poral, verbal, gestual, grafica, musical e plas-
tica.

3. Observacgao - E um ato dramatico
na medida em que ela aumenta as possibili-
dades do jogo, servindo de ponto de partida
para a criacao.

4. Percepcdo - Esta diretamente rela-
cionada com o desenvolvimento dos nossos
sentidos, o que exige que o individuo parti-
cipe por inteiro desse processo. A necessida-
de de comunicagdo do aluno desenvolve-se
paralelamente a organlzagéo da sua capaci-
dade de percepcao. Quando o individuo per-
cebe, ele incorpora esse conhecimento, e
essa € uma experiéncia unica, pois depende
do estagio de desenvolvimento de inteligén-
cia em que o individuo se encontra e de sua
vivéncia.

Neste sentido, embora as pesquisas
de Reverbel refiram-se a alunos, a proposi-
cao de tais exercicios ao contador de histo-
rias pode ter resultados positivos no que diz
respeito a ligacao do contador com o conto,
que cita Busatto e a dramatizacdo da histo-
ria contada a fim de que essa Se faga com-
preensivel e significativa para o espectador
pois praticando conjunto dos 4 exercicios
dramaticos acima, o contador pode nao so
compreender, mas também construir senti-
dos para contar a sua histéria. Ha ainda aqui,
a necessidade de mais dois componentes
dramaticos importantissimos na contagdo
de histérias, que ndo podem se ausentar da
agdo proposta: expressao vocal e corporal.

Ainda para Reverbel (1989), a voz do
ator/contador tem a funcao de comunicar o
outro além de produzir uma diferencia¢do
de personagens e por esse motivo,fprecisa
estar recheada de intenc¢des e significados.
Ja a expressao corporal por sua vez, tem
como funcdo estimular a criatividade atra-
vés da criacao de imagens cor?orals que po-
dem auxiliar o ouvinte a visualizar a historia
contada. Isso nos mostra que, o contador
necessita de prévio trabalho de expressao
vocal e cor?oral além das praticas de ativida-
des dramaticas ja citadas acima, para produ-
zir uma contacao de historias de qualidade.
Vale lembrar também que, o contador deve
ter dominio de outros elementos narrativos
e dramaticos como tempo, ritmo e espago
da histéria contada, para que as esséncias
dos personagens sejam criadas, sentidas e
posteriormente, transmitidas ao espectador
que, os visualizard em sua mente.

Ndo podemos nos esquecer, no_en-
tanto, que a conta¢do de historias nao é
uma peca de teatro. Para Busatto (2003),
contar e representar historias sao agoes di-
ferentes, porém no conto, ha representagao



e ela precisa ser moderada e precisa: nao
pode ser exagerada, mas também ndo pode
nao se fazer presente. Isso quer dizer que, o
uso da Ilnéuagem teatral contribui para que
o espectador imagine personagens e agoes
criando-os em sua imaginacao, mas nao
deve fazer da histéria contada, uma peca de
teatro.

. A importancia da conta¢do de histé-
rias_no desenvolvimento humano (e na edu-
cac¢ao infantil)

Como ja dito acima, contar histdrias
faz parte da cultura humana desde os pri-
mordios, onde ndo havia escrita.

Segundo Bernadino e Souza (2011),
de inicio as histérias da comunidade eram
narradas com objetivo de garantir ensina-
mentos acerca de crencas e costumes pas-
sados de geracdo para geracdo, mitologias,
entre outras expressoes culturais da socie-
dade e posteriormente, com o entreteni-
mento causado pelos momentos de conta-
cao - vale ressaltar aqui que, grande parte
deles aconteciam em roda, em volta a uma
fogueira e tomavam atencdo de toda uma
familia ou tribo -, 0 homem comecou a ver
a contacao de histdérias também como meio
de lazer e divertimento, adequando-a - ain-
da de acordo com Bernadino, Souza (2011)
- a esse fim, conforme expressa a citacdo a
seguir. “O homem descobriu que a historia
alem de entreter, causava admiragdo e con-
gwstavg a aprovacao dos ouvintes. O contar

e historias tornou-se o centro da atencao
popular pelo prazer que suas narrativas Bro-
porcionavam” (BERNARDINO, SOUZA, 2011,
p.236,237).

De acordo com os estudos apresen-
tados, podemos compreender que desde
entdo a contacdo de historias tornou-se es-
sencial para a vivéncia humana: pesquisas
histéricas mostram que em grandes pala-
cios, trovadores eram contratados para en-
treter a realeza com histdrias e nas aldeias,
0s encontros em volta a fogueira garantiam
os momentos de lazer além claro, de promo-
ver ensinamentos e, com o desenvolvimen-
to da escrita, as histdrias transpuseram-se
também para o papel chegando assim a um
maior numero de pessoas tornando-se ho%e,
a contacdo de historias, pratica fundamental
da humanidade uma vez que, Bernadino e
Souza, ressaltam o estimulo da imaginac¢ao
e desenvolvimento de habilidades cogniti-
vas, proporcionados pela contagao de histo-
rias na infancia:

. A escuta de historias estimula a ima-
inacao, educa, instrui, desenvolve habili-
ades cognitivas, dinamiza o processo de
leitura e escrita, além de ser uma atividade
interativa gue potencializa a linguagem in-
fantil. A ludicidade com jogos, dangas, brin-
cadeiras e contacao de historias no proces-
so de ensino e aprendizagem desenvolvem
aresponsabilidade e a autoexpressao, assim

a crianga sente-se estimulada e, sem perce-
ber desenvolve e constréi seu conhecimento
sobre o mundo. Em meio ao prazer, a ma-
ravilha e ao divertimento que as narrativas
criam, varios tipos de aprendizagem aconte-
cem. (2011, p.237)

A citagdo acima, nos leva a conclusao
de que, com o tempo, o ato de contar his-
torias foi se configurando importante fer-
ramenta no desenvolvimento humano pois
estimula habilidades essenciais para a vida
adulta cujos conhecimentos e estimulos
construidos na infancia, através de ensina-
mentos adquiridos na escola, comunidade
e no seio familiar, preparam o homem para
lidar com as adversidades do mundo e, ali-
mentar a imaginacao e a criatividade tendo
a contacdo de historias, papel e importancia
primordial nesse processo portanto, na edu-
cacao infantil, a contacdo de histérias se faz
necessaria e indispensavel.

Freire (1998, p. 7) afirma que:

A leitura da palavra é normalmente
entendida da leitura do universo. E saber
a ler, a escrever, alfabetizar-se é, antes de
qualquer coisa aprender a ler o universo,
entender o seu contexto, ndo num manejo
mecanico de palavras, mas numa ligacao
empreendedora que liga lingua e realidade.
Além disso, o aprendizado da leitura e a al-
fabetizacdo sdo acbes de educagdo e educa-
¢do é um ato fundamentalmente politico.

Contar histérias €, portanto, um pro-
cesso indispensavel no incentivo a leitura,
no desenvolvimento da linguagem, na liber-
dade para a escrita, no desenvolvimento do
senso critico e no imaginario da crianga sen-
do os contadores de histérias os mediadores
desse processo, promovendo uma atividade
essencial: a de envolver a crianca na histé-
ria, oferecendo vida ao imaginario, expres-
sao das emocodes, e mundo da fantasia (CAR-
DOSO, FARIA'2016).

CONCLUSAO

Ao escrever esse texto, busquei inspi-
ragdo nos estudos da escritora e contadora
de histérias Cléo Busatto e da tedrica, autora
e compositora, que dedicou sua vida e seus
estudos asgraticas e relacdo entre teatro e
educacado, Olga Reverbel alem de pesquisas
relacionadas a conta¢do de historias e tea-
tro na escola.

Além da bibliografia estudada e apre-
sentada, as experiéncias de campo citadas
tém me permitido pensar acerca de meios
de contribuicdo para a inclusao da contac¢ao
de historias” na educacdo infantil e nessa
perspectiva, esse estudo vem de encontro
com a vontade de contribuir para com tal in-
clusdo pois, atuando no campo da educagao
observa-se que essa pratica pouco explora-
da e quando realizada, muitos contadores
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ndo buscam a informaé'éo adequada empo-
brecendo assim, o ato da contacao.

Portanto, o processo de contagdo de
histérias, 3ue desenvolve hoje papel impor-
tante no desenvolvimento humano e esta
presente tanto no seio familiar quanto no
espaco de aprendizado do homem desde a
infancia (escola) foi abordado neste estudo
com foco no esclarecimento e definicdo do
que é contac¢do de histérias, dramatizagao,
necessidade da dramatizacdo no ato de con-
tar historias e importancia da contacdo de
histdrias na educacao infantil.

No entanto, esse processo nao se en-
cerra aqui podendo ainda, ser articulado a
novas questdes que venham a dinamizar a
contacao de historias fazendo assim, surgir
novas inquietacdes acerca dela e sua impor-
tancia no ambiente escolar.

_ Considero ainda que, o objetivo de
ressignificar o ato de contar histérias com
a intensificacdo da utilizacdo de recursos
dramaticos venha a contribuir para com a
qualidade e compreensao das histérias con-
tadas bem como alimentac¢do da imaginacao
e criatividade da crianca no processo de en-
sino-aprendizagem.

A titulo de conclusao, pode-se afir-
mar, ao final do processo de pesquisa que,
os modos de pensar a contacao de historias
podem e devem ser repensados a fim de en-
riquecer o processo de educacao infantil.
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A APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL
ANA PAULA DE JESUS SILVA GONCALVES

RESUMO

. Esse artigo pretende mostrar o quao
importante é a educacdo infantil para o de-
senvolvimento da crianca, dando inicio ao
processo ensino aprendizagem. A aprendiza-
gem na educacao infantil € um processo fun-
amental e crucial para o desenvolvimento
cognitivo, emocional e social das criancas.
Nessa fase da vida, as crian¢as estdao em
constante desenvolvimento e aprendizagem,
e é importante que sejam oferecidas oportu-
nidades adequadas e estimulantes para que
possam explorar e descobrir o mundo a sua
volta. A educacdo infantil deve ser planejada
de forma a promover experiéncias que per-
mitam as criangas aprenderem de maneira
lddica e prazerosa. As atividades devem ser
adequadas a idade e ao nivel de desenvolvi-
mento da crianca, e devem envolver a explo-
racdo e o desenvolvimento de habilidades
motoras, sensoriais, cognitivas e sociais.

_Palavras-chave: Aprendizagem; Edu-
cac¢ao Infantil; Experiéncias.

INTRODUCAO

Na educac¢do infantil, é importante
que as criangas sejam incentivadas a exFIo-
rar e experimentar, a fim de desenvolver
sua curiosidade e criatividade. Além_disso,
é essencial que os educadores valorizem a
diversidade cultural e social, promovendo a
inclusdo e o respeito as diferencas.

Ao mesmo tempo, é importante que
a educacao infantil ofereca um ambiente
seguro e acolhedor, para que as criangas
possam se sentir seguras e confiantes para
aprender e se desenvolver. E necessario que
os educadores estejam atentos as necessi-
dades individuais de cada criancga, oferecen-
do apoio e incentivo quando necessario.

Em resumo, a aprendizagem na edu-
cac¢do infantil deve ser um processo ludico
e estimulante, que valorize a diversidade e
promova ,0 desenvolvimento integral das
criangas. E fundamental que os educadores
estejam comprometidos com essa missao,
oferecendo um ambiente seguro e acolhe-
dor e valorizando as necessidades individu-
ais de cada crianca.

Na fase de desenvolvimento desde
0 nascimento até os trés anos de idade, as
pessoas vivenciam conquistas fundamentais
e nao desenvolvem habilidades como: falar,
andar, interagir com os outros e praticar a
autonomia fisiologica.

Portanto, estimulo e af)g)io adequa-
dos e continuos sdao de vital importancia

para seu desenvolvimento integral. Nesse
sentido, Meléndez (2003) afirma que a era
atual define abordagens e paradigmas, o
que entendemos por desenvolvimento hu-
mano ndo € concebido apenas a partir de
uma perspectiva biolégica, mas também de
uma dimensdo social, fundamentalmente
afetiva.

A necessidade de estimular o desen-
volvimento de homens e mulheres implica a
integracao de todas as ciéncias da atividade
humana para compreender plenamente o
desenvolvimento das pessoas e seus proces-
sos de amadurecimento e crescimento em
interagcdo com o meio ambiente. Em relagdo
a exposicao, Meléndez (2003) prop®ds:

A importancia de integrar conheci-
mentos sobre o desenvolvimento do ser hu-
mano para retornar ao seu proprio desenvol-
vimento, estratégias de protecdo, estimulo,
aprendizado, antecipacdo e acompanha-
mento que tendem a preservar e melhorar
a qualidade de vida de nossa espécie. (p. 2)

Este autor assegura que com os avan-
¢os no estudo do desenvolvimento humano,
sabe-se que ndo s6 a hereditariedade deter-
mina o desenvolvimento de homens e mu-
lheres em suas diferentes areas, mas se es-
pecifica a partir "da qualidade das rela¢des
e dos dois afetos, como a disponibilidade de
recursos e oportunidades que se estabele-
cem no ambiente em que crescemos” (p. 2).
Essa afirmacdo é importante porque orienta
o trabalho pedagdgico com criancas, princi-
palmente os menores de trés anos, pois as
Intencbes pedagdgicas nao sao limitadas,
acrescido das necessidades de desenvolvi-
mento humano gue manifestam de acordo
com as capacidades que devem ser constru-
idas para seu desenvolvimento harmonioso
e feliz no grupo social ao qual pertencem.

De acordo com Rocha (2001, p. 31):

Diferente de outras instituicdes, a es-
cola é considerada um ambito realmente
privilegiado, no que se refere ao desenvol-
vimento do conhecimento, encarando o alu-
no como principal sujeito, tendo como intui-
to fundamental o ensino, desta forma, por
meio da aula. Ja na Educacgdo Infantil, por
meio das relagoes educativas em um convi-
vio coletivo que possui como sujeito a crian-
ca de zero a seis anos.

Uma consideracdo pedagodgica im-
portante é o desenvolvimento das criancas
e o0 contato humano saudavel e amoroso.
Dessa forma, se desenvolvem as capacida-
des de exploragdo e interacdo no ambiente
que o cerca. Essa posicao é reafirmada por
Meléndez (2003), quando aponta que os es-
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tudos do pensamento e do comportamen-
to humano sdo claros para determinar que
os bebés, desde o nascimento, ;Ereferem as
pessoas como contato humano. Eles respon-
dem mais expressivamente ao rosto e a voz
da mde do que a objetos como madbiles ou
brinquedos.

0S TRES PRIMEIROS ANOS DE VIDA

_ Certamente, aqui esta um texto sobre
os trés primeiros anos de vida:

Os primeiros trés anos de vida sdo
um periodo de crescimento e descoberta
incriveis. Durante esse tempo, um bebé se
transforma de um recém-nascido indefeso
em uma crianga pequena, cheia de persona-
lidade e curiosidade.

Desde o0 momento do nascimento,
um bebé comeca a aprender sobre o mun-
do ao seu redor. Eles comecam a reconhecer
rostos familiares, a responder a vozes e a ex-
plorar o mundo com as maos e a boca.

Nos primeiros meses de vida, os be-
bés comecam a desenvolver habilidades
motoras basicas, como segurar a cabeca, ro-
lar e sentar. Eles também comecam a desen-
volver habilidades de comunicacdao, como
balbuciar e imitar sons.

A medida que crescem, os bebés co-
mec¢am a explorar mais o mundo ao seu re-
dor. Eles aprendem a engatinhar, o que lhes
da a liberdade de se mover e explorar por
conta prépria. Eles também come¢cam a de-
senvolver habilidades mais avancadas de co-
municagdo, como apontar para coisas e usar
palavras simples.

~No final dos trés primeiros anos, a
maioria das criancas ja esta andando, fa-
lando e mostrando sinais claros de sua per-
sonalidade unica. Eles também comecam a
entender conceitos mais complexos, como
causa e efeito, e a desenvolver habilidades
sociais, como compartilhar e se revezar.

Conforme observado nos paragrafos
anteriores, durante os trés primeiros anos
de vida do bebé, ha um desenvolvimento
acelerado de suas habilidades fisicas e cog-
nitivas. Nesta fase, eles desenvolvem estra-
tégias basicas de acdo e controle de suas
emocdes com base em seu ambiente social
Imediato.

A educacdo e o cuidado de criancas
de zero a cinco/seis anos, de carater ndo-
-obrigatorio e compartilhada com a familia,
desenvolvida em espacos institucionais nao-
-domésticos, coletivos, publicos e privados,
nomeados creches e pré-escolas. Além dis-
so, creches e pré-escolas sdo consideradas
instituicGes educacionais, que integram sis-
tema de ensino, segundo regulamentagao
especifica, consoante com a legislacdo edu-
cacional e correlata”. (SILVA E VIEIRA, 2008,

p. 5)

Essas estruturas mentais se agu¢am
e se especializam ao longo do segundo ano
de vida com o desenvolvimento de suas ha-
bilidades de comunicacdo e exploracao do
ambiente. Isso esta ciente do fato de que o
bebé tem intengbes e desejos claros que ele
pode satisfazer sozinho, em relagdo aos ob-
Jetos ao seu redor.

~ Pitluk (2001) afirma que os trés pri-
meiros anos de vida humana sdo essenciais
para o desenvolvimento do cérebro huma-
no. Este potencial neuroldgico é aumentado
gracas a qualidade das interacdes de ho-
mens e mulheres com seu ambiente e seus
pares.

E por isso que o citado autor aponta
que a fun¢do pedagdgica de educagdo Infan-
til se centra na intencionalidade de'suas pro-
postas educativas, que incluem a educagdo
de criancas menores de trés anos de acordo
com seu nivel evolutivo, sua capacidade de
aprendizagem e desenvolvimento emocio-
nal e valoriza sua individualidade, dentro de
um processo educacional relevante e opor-
tuno.

Ao consideramos que a Educagao In-
fantil envolve simultaneamente cuidar e
educar, vamos perceber que esta forma de
concebé-la vai ter consequéncias profundas
na organizacdo das experiéncias que ocor-
rem nas creches e pré-escolas, dando a elas
caracteristicas que vao marcar sua identida-
de como instituicdes que sao diferentes da
familia, mas também da escola (aquela vol-
tada para as criancas maiores de sete anos.
(BUJES, 2001, p. 17§

As criangas, desde a concepgdo, sdao
seres em desenvolvimento e sujeitos de
direitos, com potencialidades_biopsicosso-
ciais, que delineiam a educacdo para a au-
torrealizacdo pessoal, em um processo de
educacao permanente que promove a par-
ticipacdo ativa do bebé, na ou Erupo social
para que pertence (Peralta, 2004).

Peralta (2004) afirma que o contexto
atual exige que homens e mulheres sejam
apreciados como seres afetivos e conhece-
dores que tracam com eles, desde o nasci-
mento, uma bagagem genética que lhes per-
mite continuar seu desenvolvimento gracas
as experiéncias de aprendizagem proporcio-
nadas por um ambiente "de afeto, protecdo
e oportunidades, onde o interesse supremo
das criancas em um quadro de valores com-
partilhados orienta o trabalho formativo de
dois adultos” (p. 89).

_ Para BARBOSA (2008) a pré-escola no
Brasil esta procurando transformar o seu
conceito onde sempre predominaram as
condi¢bes assistencialistas e afetivas que
ndo exige qualificacdo académica dos pro-
fissionals professores e também nao busca
transformar o comportamento das criangas



que apresentam dificuldades de aprendi-
zado através dos métodos pedagogicos da
escuta que e possibilitado pela atividades
escolares que propdem o desafio para estas
criancas poderem pensar e opinar dentro da
sala de aula.

Como mostra VEIGA (2001) sem as
transformacdes que foram provocadas a
partir da lei de diretrizes e bases a educagdo
infantil no pais ndo teria evoluido e estaria
num patamar de atraso comparado as na-
¢des sub desenvolvidas que ndao tem uma
educacado infantil de base de qualidade para
as criangas.

KINNEY (2009) é bastante relevante
qguando ressalta que;

Os profissionais educadores ao de-
senvolver os seus planos de aula devem ser
direcionada para as condi¢cdes que possibi-
litam entender as principais necessidades
deste publico infantil, compreender as suas
formas de comunicagdo e a partir destas
condigcdes procurar alinhar a sua didatica de
acordo com as especificidades e capacida-
des de cada criancga (KINNEY, 2009, p.73).

~ S3o estas condigdes %ue 0 projeto de
ensino encontra a sua justificativa e os ob-
jetivos a serem cumpridos que € procurar
desenvolver estratégias que possibilitam os
professores alcancarem o desenvolvimento
do comportamento dentro da sala de aula
deste universo de alunos da formagdo edu-
cacional infantil.

SENGE (2005) defende que a didatica
apresentada deve ser preparada de modo
gue possa buscar explorar as potenciali-
dades de cada crianga e assim promover a
inclusdo e o ensino que faz realmente sur-
gir as transformacdes tdo necessarias para
construir cidadaos com personalidades e
opinides préprias.

Deve se observar neste contexto que
o modelo de ensino da educacgdo infantil
que esta sendo idealizado para este projeto
educacional da linha de pesquisa da docén-
cia nao e definitivo e acabado, pois leva em
consideragao que para coloca-lo em pratica
em paises como o Brasil necessita de ajus-
tes constantes de forma periddica para que
possa ser adaptado a nossa realidade cultu-
ral em relagdo a educacao infantil praticada
em cada regidao do pais.

E o primeiro passo rumo a esta trans-
formacdo € procurar capacitar de forma
adequada os nossos profissionais educado-
res no sentido de procurar entender as di-
versidades de linguagens que este publico
infantil tem a capacidade de produzir.

Observa se a partir da experiéncia de-
senvolvida em diversas regides do pais vem
mostrar de forma acentuada que a criativi-
dade das criancas apresenta uma grande-
za infinita e que precisa de profissionais da

educagdo com capacidade para ser explora-
da e produzir resultados capazes de provo-
car transformacgdes na sua personalidade.

Outra observagao importante € que
apesar de algumas experiencias isoladas
que estad sendo praticada no Brasil em re-
lacdo ao modelo de ensino infantil que esta
sendo proposto no projeto de ensino a edu-
cacdo para criangas no pais ainda vai de-
morar muito para alcancar este estagio de
gualidade, principalmente quando se trata

e ensino publico devido aos problemas es-
truturais sociais e culturais que fazem parte
da formacdo educacional das criancas.

A TRANSICAO DA EDUCACAO INFAN-
TIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

A transicdo para o contexto escolar é
uma das mudangas mais importantes que a
crianca enfrenta na sua infancia. O_conceito
de transicdo educacional refere-se a mudan-
¢a que as criangas fazem de uma fase edu-
cacional para outra. Nessas mudancas, as
criangas enfrentam desafios relacionados as
relacdes sociais, estilo de ensino, ambiente,
espaco, tempo, contextos de aprendizagem
e a propria aprendizagem, o que torna esse
processo algo intenso e com demandas cres-
centes.

De acordo com (SANTA CATARINA,
2014, p. 38):

_ Os processos de aprendizagem ne-
cessitam oferecer aos sujeitos um amplo le-
que de vivéncias e de atividades ao longo de
todo o percurso formativo, haja vista que a
realizacdo de uma dada atividade nao pro-
move o desenvolvimento de todas as capaci-
dades humanas; assim importa que a escola
promova atividades relacionadas a diferen-
tes areas do conhecimento, bem como valo-
res éticos, estéticos e politicos.

O estudo da transi¢do entre as eta-
pas da educacdo infantil e do ensino funda-
mental tem sido um importante e crescente
tema de pesquisa nas ultimas décadas com
estudos que, em sua maioria, coletam as
continuidades e descontinuidades que as
criancas enfrentam na escolaridade obriga-
téria. Todos esses trabalhos destacam que,
na transicdo entre as duas fases, a crianca
vivencia a necessidade de se adaptar as mu-
dancas, ajustando-se a um novo ambiente,
novos colegas, professores e metodologia.

~ Temos defendido a ideia de que par-
ticipar, brincar e aprender sdo necessidades
e direitos da crianca que devem ser garanti-
dos na escola, com a funcdo de oportunizar
a apropriacao dos elementos da cultura em
gualquer momento do desenvolvimento e
a formacao do sujeito. (QUINTEIRO; CAR-
VALHO, 2012, p. 198&.

Os resultados gerados por pesquisas
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recentemente desenvolvidas que abordam a
transicao escolar entre a etapa da educagao
infantil e o ensino fundamental indicam, an-
tes de tudo, a necessidade de favorecer na
crianga um sentimento de pertencimento ao
novo espaco em que esta indo, e destacam
a importancia de garantir o bem-estar emo-
cional da crianga durante a transicao esco-
lar, promovendo, a partir das escolas, boas
praticas que facilitem o conhecimento do
novo espacos escolares e das rotinas e nor-
mas de comportamento da nova etapa edu-
cacional anterior ao seu inicio. Em segundo
lugar, percebe-se _3ue a transicdo também
pode ser entendida como um momento
critico que pode afetar a aprendizagem da
crianga, observando, da mesma forma, que
a experiéncia de uma transicdo adequada
contribui para o posterior sucesso escolar e
social das criancas.

[...] tanto na educacdo infantil como
nos anos iniciais € notavel ha limitacdo do
tempo de brincar. Confirma-se, de certo
modo, a “tradi¢do” que ocorre na transi¢ao
da crianca da educacdo infantil para os anos
iniciais com relacdo a diminuicdo progres-
siva da atividade ladica ou, em outras pala-
vras, o distanciamento das brincadeiras em
nome das aprendizagens dos conteudos.
(QUINTEIRO; CARVALHO, 2012, p.203).

Embora tenha sido a visao adulta que
tem predominado nas pesquisas sobre o fe-
némeno da transicdo escolar, nos ultimos
anos houve um aumento consideravel de
pesquisas em todo o mundo, considerando
g crianca como informante de primeira or-

em.

_ Atualmente, o reconhecimento da
crianca como sujeito social e histdrico, ti-
tular de direitos sociais, torna a educacao
infantil uma exigéncia social, ocupando um
espaco significativo e relevante no cenario
educacional brasileiro. Além disso, é impres-
cindivel compreender que o periodo da Edu-
cacao Infantil € de suma importancia no de-
senvolvimento psiquico infantil.

Uma aula ludica é uma aula que se
assemelha ao brincar: atividade livre, criati-
va, imprevisivel, capaz de absorver a pessoa
gue brinca, ndo centrada na produtividade.
Como brincar, na concepcao de Winnicott,
é um modo particular de viver, é preciso
aprender a brincar para viver com prazer e,
por extensdo aprender com prazer. Assim
como um jogo é tanto melhor quanto maior
seu potencial instigador e seu espaco para
a acao, a aula ludica é aquela que desafia o
aluno e o professor e situa-os como sujeitos
?czngirocesso pedagdgico. (FORTUNA, 2000, p.

A transicdo da atividade ludica para a
atividade de estudo faz com que os requisi-
tos para as criancas mudem radicalmente.
No entanto, muitas vezes, as novas regras
de conduta exigidas no ensino fundamental

contrariam as motivacdes e necessidades da
crianca, dificultando o processo de apropria-
cdo do conteudo escolar e, consequente-
mente, o desenvolvimento do pensamento
tedrico dos alunos.

As propostas pedagogicas da Edu-
cacdo Infantil deverao considerar que a
crianca, centro do planejamento curricular,
e sujeito histérico e de direitos que, nas in-
teracoes, relacdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, ques-
tiona e constréi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL,
2009, p. 01)

A psicologia histérico-cultural aborda
0 problema do desenvolvimento psiquico
periodico, adotando como um de seus pos-
tulados que os periodos do desenvolvimen-
to humano sao condicionados pela forma de
organizagao social do sujeito, em cada mo-
mento historico.

Portanto, em diferentes sociedades e
culturas, o desenvolvimento tomara rumos
diferentes e, portanto, sera composto por

eriodos potencialmente diferentes. Dian-
e disso, essa teoria nega a possibilidade de
estabelecer fases ou estagios naturais uni-
versais, validos para todos os individuos, em
qualquer lugar e tempo.

Outro ponto importante da teoria his-
tdrico-cultural é que nao € a idade cronolo-
élca da crianga que determina o periodo de

esenvolvimento psiquico: aidade represen-
ta um parametro relativo e historicamente
condicionado.

Na idade pré-escolar, desempenhar
Fadpéis sociais torna-se uma atividade orien-
adora e, na idade escolar, a atividade de
estudo alcanca a condicao de atividade que
orientara o desenvolvimento da crianca.

CONSIDERACOES FINAIS

A fase inicial da vida de uma crianga €
um periodo crucial para o desenvolvimento
cognitivo, emocional e social. Durante esses
anos formativos, as criangas_sdo como _es-
ponjas, absorvendo informacdes e experién-
cias que moldardo quem elas se tornarao.

Na educacdo infantil, o aprendizado
ocorre de maneira ludica e interativa. As
criancas aprendem melhor quando estdo
engajadas e interessadas, e o jogo oferece
uma plataforma perfeita para isso. Por meio
do jogo, as criangas podem explorar o mun-
do ao'seu redor, aprender novos conceitos e
desenvolver habilidades importantes.

A linguagem é uma area-chave de de-
senvolvimento na educacdo infantil. Através
da conversa, leitura e escrita, as criangas co-
mecam a entender como usar a linguagem



para se comunicar, expressar suas ideias e
entender os outros. A alfabetizagdo precoce
é fundamental para o sucesso académico fu-
turo.

O desenvolvimento social e emo-
cional também é uma parte importante da
educacdo infantil. As criancas aprendem a
se relacionar com os outros, a entender e
a gerenciar suas emocdes e a desenvolver
uma imagem positiva de si mesmas.

Os educadores desempenham um
papel crucial na faahta&éo da aprendizagem
na educacdo infantil. Eles criam ambientes
de aprendizagem seguros e acolhedores,
fornecem materiais e experiéncias de apren-
dizagem ricos e apoiam as crian¢as em seu
desenvolvimento e aprendizagem.

_ Em suma, a aprendizagem na educa-
cao infantil € um processo complexo e mul-
tifacetado que envolve o desenvolvimento
de uma ampla gama de habilidades e com-
peténcias. E um tempo de descoberta e ex-
ploracdo, onde as crian¢as aprendem sobre
o0 mundo e seu lugar nele. E um tempo de
crescimento e mudanca, onde as criancas
comecam a se tornar aprendizes ativos e
participantes do mundo ao seu redor. E é
um tempo de alegria e maravilha, onde as
criancas sdo encorajadas a serem curiosas,
criativas e confiantes em suas habilidades
de aprendizagem.

A escola é, sem duvida, uma das ins-
tituicGes basicas da sociedade atual, tornan-
do-se a referéncia fundamental para a in-
corporacao dos individuos a vida social; sua
consideracdao como fator-chave no desen-
volvimento social o tornou um instrumento
fulndamental na vida da populacdo ociden-
tal.

A escola de Educagdo Infantil, como
as demais institui¢cdes sociais, passou por
um importante processo de transformacdo
motivado pelas demandas do novo tipo de
sociedade. Vivemos, assim, um momento
em que é necessario falar de um novo cena-
rio educativo em que alguns dos elementos
essenciais desta instituicdo social, incluindo
as suas fungdes, estao fadados a mudar.

A transicao educacional entre a edu-
cacdo infantil e o ensino fundamental é um
momento complexo de mudangas com re-
percussdes em toda a vida académica dos
alunos. Por isso, é importante buscar a con-
tinuidade entre as duas etapas educacio-
nais. Uma transicdo bem-sucedida produz
blem-estar social, cognitivo e emocional do
aluno.

As transi¢bes de qualidade devem ser
bem preparadas e centradas na crianca, ge-
ridas por pessoal treinado, colaborando en-
tre si e guiadas por um curriculo adequado e
alinhado. Transi¢cbes como essas aumentam
a probabilidade ‘de que os impactos positi-
vos da aprendizagem e dos cuidados na pri-

meira infancia durem até a escola primaria
e além.

_Varias investigacdes tém confirmado
a importancia para as criangas, com vista ao
seu futuro escolar, de poderem viver essa
transicdo de forma positiva.

Portanto, a transicdo educacional en-
tre as etapas da Educacao Infantil e do Ensi-
no Fundamental representa uma mudanca
importante para as criangas, mais do que
nunca é contemplada com a consideracao
que merece.
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MUSICA POPULAR BRASILEIRA E O ENSINO DE HISTORIA DO BRASIL
ANDREIA MACIEL VIEIRA LIMA ROCHA

RESUMO:

A presente pesquisa tem por objetivo
a afirmacdo da necessidade da utilizacao da
musica como documento histérico em sala
de aula abordando o Tema MPB no periodo
da ditadura militar no Brasil de 1968 a 1975,
demonstrando a importancia do uso das
inovacbes metodoldgicas em destaque a di-
tadura militar no Brasil visando a relevancia
deste periodo historico como histéria critico-
-reflexiva nos meandros educacionais além
de compreender alguns aspectos da histdria
do Brasil sob a ética da musica e todo o ce-
nario musical de seu desenvolvimento e sua
influéncia na vida politica, social e cultural
do pais abordando ainda fatos histdricos
que contribuiram para a evoluc¢do e firma-
géo da MPB como parte da cultura brasileira.
obretudo, esta pesquisa possui sua impor-
tancia na construcdo da identidade do aluno
como agente histérico critico-reflexivo. As-
sim, o professor de histéria, rompendo com
as barreiras que dificultam o uso da musica
como documento, podendo usa-laaoseuea
favor do aluno como um instrumento a mais
na construc¢do do conhecimento historico do
aluno e da sua identidade. Portanto, a luz da
pés-modernidade, a utilizacdo da MPB como
documento histérico vai ao encontro dos an-
seios do ensino de Histdria atual. A pesquisa
tem como objetivo destacar a relevancia da
MPB como fonte historica e promover ino-
vagdes metodologicas no ensino de historia.
Serda abordado topico como a musica como
documento histdrico em sala de aula, o olhar
da MPB sobre a ditadura militar e planeja-
mento de aula sobre a ditadura militar.

~ Palavras-chave: Musica popular brasi-
leira, aprendizagem, histdria

ABSTRACT:

This research aims to affirm the need
to use music as a historical document in the
cjassroom.addres.sin% the MPB theme du-
ring the military dictatorship period in Brazil
from 1968 to 1975, demonstrating the im-
portance of using methodological innova-
tions highlighted by the military dictatorship
in Brazil aiming at'the relevance of this his-
torical period as a critical-reflexive history in
the educational intricacies besides unders-
tanding some aspects of the history of Brazil
from the perspective of music and the entire
musical scenario of its development and its
influence on the political, social and cultural
life of the country also addressing historical
facts that contributed to the evolution and
consolidation of MPB as part of Brazilian
culture. Above all, this research has its im-
portance in building the student's identity

as a critical-reflective historical agent. Thus,
the history teacher, breaking with the bar-
riers that hinder the use of music as a docu-
ment, being able to use it to his and in favor
of the student as an additional instrument
in the construction of the student's histori-
cal knowledge and identity. Therefore, in the
light of postmodernity, the use of MPB as a
historical document meets the aspirations
of teaching history today.

_ Keywords: Brazilian popular music, le-
arning, history.

INTRODUCAO

_Este trabalho pretende abordar
0 uso da musica popular brasileira no ensi-
no de Histéria, tem como principal preocu-
pagdo e a necessidade de utilizacdo das ino-
vacdes metodoldgicas no ensino de histoéria
e introduzir uma histéria inclusiva. Diante
do fato, de que, no ensino de histéria ain-
da prevalece uma visao eurocéntrica e po-
sitivista, escFeciaImente no que diz respeito
a histéria do Brasil, que devido aos muitos
anos de utilizacdo da metodologia positivis-
ta se apresenta desinteressante, repetitivo,
pronto e acabado, repleto de vultos politicos
e dotado de uma visao eurocéntrica direcio-
nando o rumo da historia para a evolugdo
econdmica e capitalista. Pretende-se ainda
nesta pesquisa, trabalhar a musica abordan-
do ainda a questao da MPB na ditadura mili-
tar 1968 - 1975, tema analisando os aconte-
cimentos desde o periodo de surgimento da
MPB, até sua propagacao na sociedade, sua
influéncia social, politica, econémica e ainda
ideolégica.

o Diante da rica quantidade de
musicas que existem apesar de ndo estarem
organizadas em acervos como ocorre com 0s
documentos histéricos, e mesmo com a falta
de estudos mais contundentes paralelos en-
tre o passado e presente a partir da musica,
entende-se a importancia que é conhecer a
histéria e saber extrair dela conhecimentos
para construcdo da identidade.

Muitos compositores brasi-
leiros utilizaram essa forma de expressao
como meio de torna publicas suas discor-
dancias politicas e sociais. Diante desse fato,
se torna possivel a utilizacdo de musicas
desse periodo em sala de aula, fazendo uso
de diferentes momentos histéricos, confron-
tando e fazendo relacao, passado-presente.
Abordando assuntos propostos pelos PCNs
e dando énfase a acontecimentos atuais
dentro da realidade do aluno.

39



40

DESENVOLVIMENTO

, QUAIS SAO AS PRINCIPAIS CARACTE-
RISTICAS DA “MPB"?

A Mdasica Popular Brasileira
(MPB) surgiu na década de 60, durante a Di-
tadura Militar no Brasil. Como uma espécie
de sucessao a Bossa Nova, a MPB misturou
os ritmos desse género musical com os mo-
vimentos musicais dos Centros Populares de
Cultura da Unido Nacional dos Estudantes e
seu engajamento folclorico. Antes desse pe-
riodo, a expressao “musica popular” era usa-
da no Brasil ha séculos, mas ndo se referia
a nenhum movimento ou grupo artistico es-
pecifico. A histéria da MPB realmente come-
cou na segunda metade dos anos 60. Nesse
contexto:

. A Bossa Nova, com influéncias
do samba e do jazz americano, fazia suces-
SO com sua proposta de criar musicas mais
sofisticadas, abordando o cotidiano e as be-
lezas do Brasil.

_ * _ Grandes nomes como Tom Jo-
bim, Vinicius de Moraes e Nara Ledo ja eram
bem-sucedidos com esse movimento.

Simultaneamente, havia outro
grupo de artistas que buscava resgatar as
origens da musica brasileira, inspirando-
-se no folclore e nos ritmos tradicionais de
diferentes regides do pais. Apds o inicio da
ditadura militar em 1964, esses dois movi-
mentos se uniram como uma frente cultu-
ral contra o regime e adotaram a sigla MPM
(Musica Popular Moderna). Posteriormente,
a sigla foi alterada para MPB, possivelmen-
te influenciada pelo surgimento do grupo
MPB4 na mesma época.

O marco inicial da_MPB foi a
musica “Arrastao”, escrita por Edu Lobo e
Vinicius de Moraes, e interpretada por Elis
Regina. Além de inaugurar o que viria a ser
conhecido como Mdusica Popular Brasileira,
essa canc¢ao também marcou o inicio da bri-
Ihante carreira de Elis. No ano seguinte, a
musica “Pedro Pedreiro”, de Chico Buarque,
também entrou para a lista da MPB, e a par-
tir dai surgiram mais e mais sucessos. Em
1966, as musicas “Disparada”, interpretada
por Jair Rodrigues, e “A Banda”, de Chico Bu-
arque, foram consideradas o marco definiti-
vo de ruptura da MPB com a segunda gera-
¢ao da Bossa Nova.

A Mdusica Popular Brasileira
(MPB) é um género musical diversificado e
profundamente enraizado na cultura do Bra-
sil. Suas principais caracteristicas incluem:

1. Hibridismo Cultural:

. A MPB é um caldeirdo de in-
fluéncias, combinando elementos da musi-
ca folclérica brasileira, samba, bossa nova,
rock, jazz e outros estilos.

. Essa mistura reflete a rica diver-

sidade cultural do pais.
2. Letras Poéticas e Engajadas:

. As letras da MPB frequente-
mente abordam questdes sociais, politicas e
existenciais.

. Artistas como Caetano Veloso,
Gilberto Gil e Chico Buarque usaram a musi-
ca como veiculo para expressar suas visdes
e criticas.

. 3.  Melodias Complexas e Harmo-
nias Sofisticadas:

. . A MPB valoriza a qualidade mu-
sical, com melodias intrincadas e harmonias
bem elaboradas.

* _Influéncias do jazz e da_bossa
nova contribuem para essa sofisticagdo.

4, Artistas lconicos:

. A MPB tem uma lista impressio-
nante de artistas iconicos, como Tom Jobim,
Elis Regina, Milton Nascimento e Gal Costa.

e Cada um deles trouxe sua voz
Unica para o género.

5. Contexto Historico e Social:

e A MPB reflete os momentos his-
téricos e as mudancas sociais do Brasil.
. Durante a ditadura militar, por

exemplo, a musica se tornou uma forma de
resisténcia e protesto.

6. Versatilidade e Renovacao
Constante:
. A MPB evoluiu ao longo das dé-

cadas, incorporando novos estilos e influén-
cias.

. «  Ela permanece relevante e con-
tinua a inspirar artistas contemporaneos.

B _Em resumo, a MPB é uma ex-
pressdo artistica profundamente conectada
a identidade brasileira, com uma riqueza de
sons, temas e histdrias que ecoam através
do tempo.

, MUSICA POPULAR ENSINANDO HIS-
TORIA NO BRASIL

. Astransformacdes teoricas, nas
concepgbes de material documental e a re-
novag¢do na pratica do historiador, determi-
nando a inclusao de novas linguagens pela
histéria. Expressando assim, a importancia
que pode ter, a utilizacdo da musica popu-
lar brasileira como fonte documental para
divulgar a histéria de setores da sociedade
pouco lembrados pela historiografia. Abdu
ainda defende a musica como evidéncia do
ﬁass,ado que pode facilitar a compreensao

istérica pelos alunos.

Destacar a relevancia da MPB
como fonte histérica e promover inovagbes



metodologicas no ensino de histdria abor-
dando os seguintes topicos:

1. _ AMdsica como Documento His-
térico em Sala de Aula:

. A MPB ndo deve ser vista ape-
nas como entretenimento, mas como um re-
flexo das transformacgdes sociais, politicas e
culturais.

_ . O professor pode utilizar a mu-
sica para contextualizar momentos histo-
ricos, permitindo que os alunos compreen-
dam o passado de maneira mais envolvente
e critica.

2. 0"Olhar" da MPB sob a Ditadu-
ra Militar:

*  Durante o periodo da ditadura,
a MPB foi uma ferramenta de resisténcia e
denuncia.

. Exploraremos como artistas
como Chico Buarque, Caetano Veloso e Gil-
berto Gil expressaram suas visdes por meio
da musica.

3.  Planejando uma Aula sobre Di-
tadura Militar:

. O professor pode criar aulas en-
volventes, utilizando musicas da época para
discutir temas como censura, repressdo e
resisténcia.

e A analise das letras e melodias
permite aos alunos uma compreensao mais
profunda dos eventos historicos.

IMPORTANCIA DO ENSINO DE HISTO-
RIA DA MUSICA POPULAR BRASILEIRA

A Mdusica Popular Brasileira
(MPB) desempenha um papel crucial no en-
sino de histodria, e sua importancia é multifa-
cetada através de:

. Documento Histérico e Refle-
xao Critica: A MPB serve como um “docu-
mento historico” em sala de aula, permitin-
do que os alunos compreendam o passado
por meio de uma linguagem envolvente e
acessivel e ao analisar as letras e melodias,
os estudantes podem refletir criticamente
sobre os eventos historicos e as transforma-
cdes sociais.

. Contextualiza¢do do Periodo da
Ditadura Militar: Durante a “ditadura militar
no Brasil” (1968 a 1975), a MPB foi uma ferra-
menta de resisténcia e denuncia e ao explo-
rar musicas dessa época, os alunos podem
entender o contexto politico e social, bem
como a coragem dos artistas em expressar
suas visoes.

. Inovacdo Metodolégica e Identi-
dade do Aluno: O'uso da MPB como recur-
so pedagogico inova o ensino de historia,
tornando-o mais dinamico e significativo. A

musica contribui para a construgdo da “iden-
tidade do aluno” como agente critico-reflexi-
Vo.

. Enriqguecimento Cultural e Na-
cionalismo: A histéria da MPB reflete a iden-
tidade do povo brasileiro, unindo varias
culturas e influéncias. Conhecer os artistas,
géneros e sucessos da MPB é conhecer a
prépria histéria do pais.

. Prevencdo de Erros Futuro:
Através da MPB, podemos ensinar as crian-
cas sobre os erros do passado e como evi-
tar que se repitam. Ela serve como um “grito
politico e social”, lembrando-nos das lutas e
conquistas.

MPB ndo é apenas musica; € um
“documento vivo” que nos conecta ao passa-
do, nos inspira no presente e nos guia para
um futuro mais consciente.

' Mais ainda, a utilizacao de tais
registros colabora na formagao dos concei-
tos espontaneos dos alunos e na aproxi-
macado entre eles e os conceitos cientificos.
Diante da real dificuldade que é romper
com os ideais positivistas inda contidos no
ensino brasileiro, e dos livros didaticos ain-
da possuir tragos euro centristas, a musica
popular brasileira no ensino de histéria se
apresenta como uma rica fonte cultural, ca-
paz de levar a compreender a realidade da
cultura popular e desvendar detalhes ainda
fragmentados. No entanto, raramente sdo
feitas investigacbes, que busquem ratificar
a musica como fonte histdrica, existindo
poucos trabalhos que evidenciam a relagdo
entre historia e musica. Quando o assunto
é MPB, fica dificil nao relacionar a fatos que
marcaram.

Como grandes movimentos em-
balados pela musica popular, que causaram
impactos, e a ditadura militar reprimindo e
censurando a liberdade de expressao e obri-
gando muitas obras a serem revistas, sob

ena da censura, nesse periodo muitos can-
ores surgem no cenario, lutando por meio
da musica contra a ditadura, compondo
musicas com duplo sentido, num confronto
marcado por violéncia, prisdes e exilo. Dai
se percebe a importancia que da musica na
elucidacdo de fatos perdidos ou mascara-
dos da histdria que nao estao contidos nos
livros didaticos, mas que sdo fundamentais
para a compreensao do aluno, com relacdo
a determinados periodos da ditadura militar
no Brasil. Neste sentido extramusical reco-
nhecivel possibilita a associacdo da musica a
elementos da vida cotidiana ou a elementos
da identidade coletiva da qual o individuo
faz parte. Quando esta musica é utilizada
em campanhas politicas, pode-se contribuir
para a identificacdo da existéncia de uma
vontade popular pertencente a esta iden-
tidade coletiva, pois, a cangdo constroi e,
quando compreendida, da a conhecer ques-
tdes essenciais, tais como nossa identidade
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coletiva, nossa soberania, alegria, dor, amor.

_ A musica popular, ao ser uti-
lizado em tais campanhas, seria capaz de
evidenciar a vontade popular e ao, mesmo
tempo, mobilizar a populagao a fim de con-
cretiza-la. VIANA ainda enfatiza a importan-
cia da musica popular no momento da mobi-
Il;al&:ao popular na Campanha pelas Diretas
Ja. Acampanha, em 1984, pela aprovacao da
emenda Dante de Oliveira, que propunha
eleicbes diretas para Presidente da Republi-
ca, teve como caracteristica principal a ma-
nifestacdo popular nas ruas das principais
cidades brasileiras do pais... Podia perceber
a presenca da musica popular brasileira nos
comicios. O dono desta voz era o artista po-
pular acompanhado pelas multiddes de co-
micios. Abordar os temas propostos pelos
PCNS a partir de musica popular brasileira
do passado e do presente contribuiria com a
construcdo da identidade do aluno.

. Essapesquisa so6 confirma a im-
portancia da pesquisa e a necessidade de
que outras disciplinas se unam no mesmo
objetivo, de construir um saber rico e pro-
veitoso, valorizando o conhecimento prévio
do aluno para partindo dele selecionar o
melhor método de abordar os assuntos ten-
do a musica como uma das fontes, tornando
cada aula, no ponto de vista de SCHIMITH,
um espetaculo cheio de vida e sobressaltos
na qual cada aula é Unica e a matéria forne-
cida pelo professor para raciocinar, possibi-
lite de fato o raciocinio.

Na Ditadura Militar, o que tam-
bém entrava na lista imensa dasfproibigc”)es
e da censura eram os livros, que foram con-
siderados subversivos, muitas vezes os li-
vros eram avaliados por seu titulo, se os
censores achassem que o titulo de um livro
era expressao contra governamental, sim-
plesmente o proibiam, pois segundo Olivei-
ra (2003, p. 18) “havia também proibicdes
relativas a musica, filmes, pecas de teatro,
“shows” de televisao, novelas”.. Formadores
de opinido contrarios a politica do governo
foram ameacados agredidos e neutraliza-
dos. O governo queria silenciar aqueles que
pudessem exercer qualquer acao conscien-
tizadora a respeito da realidade brasileira e
suas contradiéﬁes. Foi a partir dai, que todos
os meios de difusdo ideoldgica passaram a
sofrer pressao e interferéncia do regime. Os
meios de comunicacdo foram diretamente
empregados na divulgacdo das noticias go-
vernamentais e controlados por uma rigoro-
sa censura. Durante todo o periodo do re-
gime militar, foi utilizada a propaganda da
ameaca comunista.

A imprensa utilizava diversos
fatos histéricos para dizer que os comunis-
tas eram traicoeiros, covardes, assassinos a
sangue frio. Muitas pessoas de varios e dife-
rentes setores da sociedade sofreram perse-
guicbes e punicdes. Apenas por serem vistas
como contrarias ao regime ou por manifes-

tarem sentimento de conscientizacdo real
da sociedade, As violéncias fisicas foram co-
metidas por indmeros setores do governo,
por policiais civis, militares e Forcas Arma-
das que atuavam nas delegacias de Ordem
Politica e Social dos Estados (DOPS, depois
DEOPS), marinha, exército e aeronautica

rincipalmente na operacdo BANDEIRANTE
FOBAN).

, PRINCIPAIS CRITICAS AO ENSINO DE
HISTORIA DA MPB.

O uso da “Musica Popular Brasi-
leira (MPB)" no ensino de histdria é uma pra-
tica valiosa, mas ndo esta isenta de criticas e
desafios. A Musica Popular Brasileira (MPB),
ao longo de sua histéria, enfrentou criticas
e debates diversos. Vamos explorar algumas
perspectivas criticas:

Censura e Repressao: Durante
a ditadura militar no Brasil, a MPB foi alvo
de censura e repressdo. O Departamento de
Censura de Diversdes Publicas (DCDP) ana-
lisava previamente as letras e melodias, ve-
tando musicas consideradas subversivas ou
contrarias aos interesses do regime.

~__Foi_Ihe atribuida superficialida-
de e simplificacdo dos eventos histéricos. Em
analise das letras e melodias pode ser inter-
ﬁretgda sem aprofundamento nas nuances
istéricas, e embora a MPB seja rica em te-
mas histdricos, as vezes ela é reduzida ape-
nas ao periodo da ditadura militar podendo
limitar a visdo dos alunos sobre outros mo-
mentos importantes da histéria brasileira.

A escolha das musicas a serem
utilizadas em sala de aula é subjetiva e pode
variar de professor para professor. Alguns
criticos questionam se certas musicas sao
mais relevantes ou representativas do que
outras. A MPB deve ser contextualizada ade-
quadamente para que os alunos_compre-
endam seu significado histérico. Sem essa
contextualizagdo, as musicas podem perder

arte de sua relevancia. A interpreta%éo das
etras pode ser complexa, especialmente
para alunos mais jovens. O professor precisa
orientar os estudantes na analise critica das
mensagens contidas nas musicas.

A MPB é uma ferramenta, mas
nao deve ser a Unica utilizada no ensino de
histéria. Ela deve ser complementada com
outras fontes, como documentos escritos e
materiais visuais.

Em resumo, o uso da MPB no
ensino de histéria requer sensibilidade, con-
textualizacdo e uma abordagem critica para
superar essas criticas e aproveitar todo o
potencial dessa expressdo artistica como
um recurso valioso para a compreensao do
passado.



PRICIPAIS CONQUISTAS DA MPB

A Mdusica Popular Brasileira
(MPB) acumulou uma série de conquistas
significativas ao longo de sua histéria, como:

. Reconhecimento Internacional:
A MPB ganhou reconhecimento global por
sua riqueza musical e diversidade de estilos.
Artistas como Tom Jobim, Caetano Veloso e
Gilberto Gil levaram a MPB para palcos inter-
nacionais, contribuindo para sua projecao
além das fronteiras brasileiras;

. Inovacdo e Experimentacao
Musical: A MPB sempre foi um terreno fertil
para a experimenta¢dao musical. A fusao de
ritmos tradicionais brasileiros com influén-
cias estrangeiras (como o jazz e o rock) resul-
tou em novos géneros e estilos;

. Resisténcia Cultural e Politica:
Durante a ditadura militar, a MPB se tornou
uma voz de resisténcia. Letras engajadas e
musicas como "Calice" (de Chico Buarque e
Gilberto Gil) desafiaram a censura e se tor-
naram hinos de protesto;

. Grandes Compositores e Intér-
pretes: A MPB € o bergo de alguns dos maijo-
res compositores e intérpretes da musica
brasileira. Nomes como Elis Regina, Milton
Nascimento, Gal Costa e Maria Bethania dei-
xaram um legado duradouro;

. Impacto Social e Cultural: AMPB
reflete aidentidade e as mudancas sociais do
Brasil. Suas letras abordam questées como
amor, politica, desigualdade e saudade, co-
nectando-se profundamente com o publico;

. Formacdo de Novos Talentos: A
MPB inspirou gera¢des de musicos e canto-
res. Ela_continua a influenciar artistas con-
temporaneos, garantindo sua relevancia
continua;

. Resumindo a MPB é uma con-
quista cultural que transcende o tempo e
continua a emocionar e inspirar pessoas em
todo o mundo.

HISTORIA DA MPB NO CONTEXTO
EDUCACIONAL

O ensino da Musica Popular
Brasileira (MPB) no contexto escolar € uma
oportunidade valiosa para enriquecer a edu-
cacdo dos alunos. O ensino da MPB deve co-
mecar com uma contextualizagao historica,
na qual o aluno deve entender o cenario so-
ciopolitico em que as musicas foram criadas,
especialmente durante a ditadura militar.
O professor pode escolher musicas repre-
sentativas de diferentes épocas e estilos da
MPB, incluindo artistas variados, como Tom
Jobim, Caetano Veloso, Elis Regina e Gilberto
Gil. Fazer Analise Critica das letras, melodias
e arranjos musicais. Questdes como contex-
to, mensagem, influéncias culturais e técni-
cas musicais devem ser exploradas.

A MPB pode ser integrada a ou-
tras disciplinas, como histéria, literatura e
sociologia. Por exemplo, ao estudar a Tropi-
calia, os alunos podem explorar sua relagcdo
com o movimento cultural e politico da épo-
ca. Os alunos podem criar suas proprias le-
tras ou versdes de musicas da MPB, estimu-
lando assim a criatividade e a compreensdo
mais profunda das mensagens transmitidas
pelas musicas. Pode-se também abordar te-
mas como amor, identidade, desigualdade e
resisténcia. Esses temas podem ser discuti-
dos em sala de aula, incentivando a reflexao
critica.

Ha a possibilidade de explo-
racdo de outros espacos culturais, como
shows, museus e centro culturais relaciona-
dos a MPB amplia a experiéncia. Eles podem
ver apresentacdes ao vivo e aprender sobre
a historia dos artistas.

Em resumo, o ensino da MPB
ndo se limita a musica; € uma janela para a
cultura, historia e identidade do Brasil, pro-
porcionando aos alunos uma educagdo mais
rica e significativa.

CONSIDERACOES FINAIS

_ Considera-se com esta pesquisa
que a musica é uma importante ferramen-
ta na busca por uma aula de histéria dife-
renciada, atrativa e envolvente. A musica
popular brasileira engloba varias tematicas
além da proposta nesta pesquisa, e sua uti-
lizacdo em sala de aula ndo pode estar res-
trita a simples analise da letra, mas ao seu
papel historico e, sobretudo, seu poder de
construir e transformar ideias e conceitos,
ainda contribuindo para a constituicdo da
identidade histérica do aluno, abordando os
assuntos propostos pelos PCNs sob a oética
da musica e documentos complementares.
Ainda, conclui-se que a o trabalho interdisci-
plinar € importante para que o conhecimen-
to fornecido por esse documento histdrico
ndo seja algo fragmentado u uma biografia
de compositores, como ocorre atualmente.
Ao optar pelo uso da musica popular no en-
sino de histodria, a problematica da questao
estava em defender a abordagem da musica
como documento histérico a ser estudado
em todos os seus aspectos da mesma forma
que os demais documentos sao.

A MPB como documento histo-
rico contribui para a construcdo da identida-
de do aluno como agente critico-reflexivo.
Ao romper com barreiras, o professor pode
usar a musica como uma ferramenta adicio-
nal para o conhecimento histérico e a forma-
¢do da identidade dos alunos. Em resumo, a
utilizacdo da MPB como documento histori-
co atende aos anseios do ensino de historia
na pos-modernidade, proporcionando uma
abordagem mais dinamica e significativa
para os estudantes.
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) Dando a musica sua devida im-
portancia quanto ao seu valor historico e sua
Importancia no cenario historio, sobretudo,
na ditadura militar do Brasil tema abordado
por esse trabalho. A partir desta pesquisa,
percebe-se que a musica realmente possuli
um diferencial como documento historico
devido a sua evolug¢do simultanea com o de-
senvolvimento da sociedade. Entdo, se faz
necessario que ao empregar a musica como
documento no ensino de histéria em sala de
aula, o professor analise a realidade do alu-
no, buscando perceber seu ambiente, o tipo
de musica que ouvem com mais frequéncia
e a partir de analises, elaborar um planeja-
mento em conjunto com o aluno e um plano
de aula buscando efetivar a aula. Analisar
musicas exige trabalho, dedica¢do e pacién-
cia, mas muito recompensador consideran-
do que sua utilizacdo em sala de aula, tor-
nara o ambiente escolar inclusivo e o ensino
construtivo.

As mudancas ocorridas no
ensino de histéria nas ultimas décadas le-
varam a um equivoco na modernizacdao do
ensino. Podem-se utilizar os meios novos, é
claro, mas é a propria concepcao de ensino
de histdria que deve ser repensada. O pri-
meiro passo para resolver esse equivoco no
ensino - onde é comum achar que quanto
maior o uso de tecnologias em sala, melhor
sera o ensino/aprendizado em sala de aula
- € diminuir a disténcia entre academia e a
escola. A dicotomia entre ensino e pesquisa
deve ser superada e deve-se formar o pro-
fessor-historiador, pois a escrita da histoéria
acompanha o ensino e o bom professor ana-
lisa suas fontes o tempo inteiro, pesquisa e
estuda cada vez mais para estar a par e con-
tribuir com questdes historiograficas.

_Quando se analisa a cangdo po-
pular brasileira como documento histérico
a ser utilizado em sala de aula, propdem-se
novas praticas e possibilidades de ensino,
pautadas nos avanc¢os das pesquisas desen-
volvidas sobre o tema. Claro, musicas tém
sido utilizadas com frequéncia como recuso
de didatico no ensino de historia, entretanto,
este trabalho pensa a cancao popular brasi-
leira enquanto fonte fomentadora de uma
consciéncia histdrica. Sintonizar os jovens
do ensino médio de seu papel na histéria,
principalmente se pertencerem a uma classe
social baixa, utilizando linguagens inerentes
ao proprio meio deles, € a responsabilidade
social do educador. Os apontamentos e ana-
lises feitas neste estudo estdo diretamente
ligados a uma preocupagao com o ensino da
histéria, de torna-lo mais significativo e pra-
zeroso para os alunos.

Dependendo do trato que o
rofessor der a can¢do popular/documen-
0 no ensino de historia, pode-se fomentar

uma consciéncia histdrica entre os alunos,
contribuindo com eles no “pronunciar o
mundo”, diria Paulo Freire. Repensar, todo

0 tempo, novas linguagens e os meios que
levam a esse pronunciar, é tornar o ensino
mais honesto, consciente e, principalmente,
revolucionario.
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EDUCACAO INCLUSIVA NA INFANCIA: COMO A TECNOLOGIA
AJUDA NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM
ANDREIA NUNES SAPUCAIA TOSI

RESUMO:

O presente trabalho tem objetivo de
analisar conceitos da educacao inclusiva na
infancia. A educacdo Brasileira dentro da his-
toria tem um grande papel. Ela esta ligada a
Historia do Brasil e suas etapas. Foi observa-
da a histéria da educacao dentro dos fatos
histéricos marcantes. O uso de tecnologias
assistivas aliadas a um curriculo adaptado
e metodologias didatico-pedagodgicas que
contemplem as necessidades individuais de
cada pessoa com deficiéncia fazem da esco-
la uma Instituiééo Inclusiva. O movimento
mundial pela educacdo inclusiva € uma agdo
politica, cultural, social e pedagdgica, de-
sencadeada em defesa do direito de todos
os alunos de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discrimi-
na¢do, constituindo um paradigma educa-
cional fundamentado na concepcao de direi-
tos humanos.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo. Inclu-
sdo. Tecnologia Assistiva.

ABSTRACT:

THE PRESENT WORK AIMS TO ANALY-
ZE CONCEPTS OF INCLUSIVE EDUCATION
IN CHILDHOOD. BRAZILIAN EDUCATION
WITHIN HISTORY HAS A GREAT ROLE. IT IS
LINKED TO THE HISTORY OF BRAZIL AND ITS
STAGES. THE HISTORY OF EDUCATION WAS
OBSERVED WITHIN THE STRIKING HISTO-
RICAL FACTS. THE USE OF ASSISTIVE TECH-
NOLOGIES COMBINED WITH AN ADAPTED
CURRICULUM AND DIDACTIC-PEDAGOGICAL
METHODOLOGIES THAT ADDRESS THE INDI-
VIDUAL NEEDS OF EACH PERSON WITH DISA-
BILITIES MAKE THE SCHOOL AN INCLUSIVE
INSTITUTION. THE GLOBAL MOVEMENT FOR
INCLUSIVE EDUCATION IS A POLITICAL, CUL-
TURAL, SOCIAL AND PEDAGOGICAL ACTION,
LAUNCHED IN DEFENSE OF THE RIGHT OF
ALL STUDENTS TO BE TOGETHER, LEARNING
AND PARTICIPATING, WITHOUT ANY TYPE OF
DISCRIMINATION, CONSTITUTING AN EDU-
CATIONAL PARADIGM BASED ON THE CON-
CEPT OF HUMAN RIGHTS.

KEYWORDS: Education. Inclusion. As-
sistive Technology.

1 INTRODUCAO

_ A crianca dentro do sistema educa-
cional ja deve ser considerada um conceito
de inclusdo para todos. As politicas publicas
educacionais representam_a_ organizagao
entre a populagao e as instituicdes de ensi-
no, mas, ocorre um desalinhamento de uma

realidade educativa com as propostas de
ensino, gerando conflitos educacionais que
ndo conduz a um aprendizado subjetivo e
objetivo com as transformacdes sociais.

A justificativa do tema é que a inclu-
sao de criancas com necessidades especiais,
se ndo for bem direcionada na forma de
acolhimento, mediagdo, projetos interdisci-
plinares, além da tecnologia assistiva que é
um recurso primordial na inclusdo para os
papéis sociais se ajustarem para que o pro-
cesso educativo nao se torna excludente e
deixa de cumprir a fungdo social da educa-
¢do para todos e para todas as diferengas. O
conceito de politicas publicas voltadas para
a educacdo, entra dentro de um consenso
ou complexidade entre as praticas educati-
vas e as bases legais do direito ao acesso da
educacdo e aprendizagem.

. Diante disso, como a tecnologia pode
ajudar no processo de aprendizagem da
educacdo inclusiva na infancia?

O objetivo geral do trabalho é analisar
como a tecnologia pode ajudar no processo
de aprendizagem da educacao inclusiva na
infancia e os objetivos especificos sdo veri-
ficar aspectos histéricos da educagdo inclu-
siva; analisar o contexto da educacgdo infan-
til inclusiva; e identificar como a tecnologia
pode ajudar no processo de aprendizagem
da educacgado inclusiva na infancia.

~ A metodologia do trabalho realizado
foi a pesquisa bibliografica, em artigos e li-
vros. Sendo este estudo, realizado por meio
da andlise de conteudos, relacionados aos
documentos oficiais, bem como legisla¢des

ue viabilizaram a pesquisa, os quais, se

estacam: Lei N°11.769, de 18 de agosto de
2008, Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil e a Base Nacional Comum
Curricular.

. ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCA-
CAO INCLUSIVA

Ao longo da histéria anterior e poste-
rior ao século XVIII, as pessoas tidas como
anormais sofreram inumeras praticas de
exclusdo e de exterminio. No final da Ida-
de Média, os reconhecidos como anormais
ganham direito a vida, porque sdo reconhe-
cidos pela Igreja como criaturas de Deus. A
partir da intervencdo da Igreja sobre a vida
dos anormais, o entendimento sobre a anor-
malidade passou a ser de dominio metafisi-
co e religioso. Isso significa que distintos en-
tendimentos ora posicionavam os anormais
entre os acontecimentos demoniacos, ora
os colocavam como castigos (LOPES; FABRIS,



2013).

0 que importa destacar apés o do-
minio do cristianismo, é que a anormalida-
de deixou de estar na ordem da exclusdo e
passou a compor a ordem da segregacao,
ou seja, da morte ou do desaparecimento
social, os anormais, Eassaram a ser segrega-
g%s/discriminados (LOPES; FABRIS, 2013, p.

Eles ndo deixavam de existir, mas sua
existéncia era conduzida e explicada pela
Igreja e dentro dos principios da moral cris-
ta. Dessa forma, a conducdo das condutas
dos anormais estava orientada por uma for-
ma de governamento pastoral.6 A forma de
conduzir visivel no poder pastoral que atri-
buiu aos anormais protecdo divina, estava
mergulhada em uma aurea mistica forte até
o século XVIII (LOPES; FABRIS, 2013).

Em resumo, no inicio da Idade Média,
aqueles considerados anormais eram exclu-
idos, pois sua existéncia era eliminada e nao
se constituiam como uma Breocupagéo da
monarquia (LOPES; FABRIS, 2013).

No final da Idade Média os anormais
foram abrigados no manto da Igreja: passa-
ram a ser considerados criaturas de Deus
e, por isso, mereciam permanecer vivos. A
existéncia de tais sujeitos com a protecdo
da Igreja gerou processos de segregagdo, ou
seja, eram separados dos demais para que
nao se tornassem uma ameaca a todos (LO-
PES; FABRIS, 2013).

Conforme Brasil (2006) é possivel
identificar que o periodo que antecede o sé-
culo XX é marcado por atitudes sociais de ex-
clusdo educacional de pessoas com deficién-
cia, porque eles eram considerados indignos
ou incapazes de receber uma educagao es-
colar, constando dentro dos estudos cienti-
ficos da época uma tentativa de demonstrar
as possibilidades de tratamento da deficién-
cia, predominavam as concep¢des filosofi-
cas de marginalizacdo e segregacao dessas
pessoas.

Logo apds, na década de 50, conforme
Brasil (2006) comeg¢aram a surgir as primei-
ras escolas especializadas e as classes es-
peciais, no qual a Educac¢ao Especial se con-
solidava como um subsistema da Educagao
Comum, se tornando um periodo no qual
predominou a concepcdo cientifica da_defi-
ciéncia, acompanhada pela atitude social do
assistencialismo presente na Idade Média e
reproduzido pelas instituicdes filantrépicas
de atendimento aos alunos com deficiéncia.

Depois, a resposta da frequéncia dos
alunos com deficiéncia nas classes comuns,
de acordo com Brasil (2006) foi na década de
70, com o surgimento da proposta de inte-
gragéo, surgiu o avango dos estudos nas are-
as de Psicologia e Peda%)q ia que passaram
a demonstrar as possibilidades educacio-
nais desses alunos. Predominava a atitude

de educacdo/reabilitacdo como um novo pa-
radigma educacional.” Entretanto, coexistia
também uma atitude de marginalizagao por
parte dos sistemas educacionais, que ndo
ofereciam as condi¢cbes necessarias para
que os alunos com deficiéncia alcancassem
sucesso na escola regular.

Nas décadas de 80 e 90, conforme Bra-
sil (2006), teve inicio a proposta de Inclusdo
de alunos com necessidades educacionais
especiais, numa perspectiva inovadora em
relagdo a proposta de integracdo da déca-
da de 70, cujos resultados ndo modificaram
muito a realidade educacional de fracasso
desses alunos, mas a proposta de inclusao
propds que os sistemas educacionais_pas-
sem a ser responsaveis por criar condicdes
de promover uma educacdo de qualidade

ara todos e fazer adequac¢6es que atendam
as necessidades educacionais especiais dos
alunos com deficiéncia, contrapondo a ho-
mogeneizacdo de alunos, conforme critérios
qgue nao respeitam a diversidade humana.

De acordo com Brasil (2001) a educa-
cao é o principal alicerce da vida social e no
desempenho dessa funcao social transfor-
madora, que visa a construcao de um mun-
do melhor para todos, a educacao tem uma
tarefa clara em relacdo a diversidade huma-
na: trabalhar como fator de crescimento de
todos no processo educativo, trabalhando
desde a escola o convivio e a valorizagao das
diferencas.

Pereira (2011) coloca que a Educa-

ao Infantil tem um papel fundamental na
ormacdo do sujeito e reflete uma melhora
significativa no aprendizado da crianga, en-
tretanto nem sempre a infancia teve sua im-
portancia reconhecida e valorizada, tudo é
uma conquista e uma mudanca do tempo e
da sociedade.

Pereira (2011) entdo relata que a Edu-
cacdo Infantil contribui na formacgdo social
das criancgas, de zero a seis anos, sendo que
as diversas formas de a crianca se expressar,
nos atos, nas brincadeiras, nas conversas
com outrgs'crlanéas etc. nos mostram sequ-
éncias multiplas de producdes significativas.

Como concepcdes de infancia sdo
construgdes historicas, em cada época pre-
dominam certas ideias de crian¢a, de como
esta se desenvolve e quais comportamentos
e conhecimentos ela deve apresentar. Para
entender este processo, é preciso pensar
como circulam em nossa sociedade concep-
¢Oes sobre o desenvolvimento da crianca, e
0 papel da familia, da comunidade, da ins-
tituicdo educacional e dos 6rgaos governa-
mentais na educacdo de meninos e meni-
nas. (OLIVEIRA, 2012, p. 20).

Conforme Pereira (2011) a Educacao
Infantil € um espaco onde se produz conhe-
cimento partindo, primeiramente, da reali-
dade, criatividade e autonomia da criancga, o
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gue reflete suas_principais caracteristicas e
urante a infancia, a imaginacao, a fantasia,
o faz-de-conta, sao elementos prazerosos
que fazem parte das suas relagdes diarias,
principalmente nas brincadeiras, onde, mui-
tas vezes, ddo um novo significado a ques-
tbes ja vivenciadas, a necessidades, vonta-
des, expressando, através de seus atos, o
que vive, pensa e sente.

. Compreende-se que a crianga, infan-
cia e educagao como categorias constituidas
em processos historicos, sociais e culturais,
no qual dentro dessa dire¢do, 0os processos
de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas pequenas e os conhecimentos cons-
truidos sao estabelecidos em uma relacao
intrinsecamente associada aos processos
gerais de constituicdo da crianga, uma vez
que toda e qualquer aprendizagem é conse-
quéncia das rela¢des que elas estabelecem
com a realidade social e natural no ambito
de uma infancia situada. (OLIVEIRA, 2017).

De acordo com Mosqueira (201 2? para
atender ao aluno especial, a escola inclusiva
precisa de algo mais do que apenas fornecer
conteudos, necessita além de transmitir co-
nhecimentos, encaminhar propostas criati-
vas e interessantes que diversifiquem as for-
mas de aprendlza%em. “Talvez selja esse um
dos grandes problemas da escola inclusiva
no Brasil: um curriculo conflitante, sem uma
proposta clara.” (MOSQUEIRA, 2012, p. 122).

De acordo com Camara (2015) o pro-
cesso de aprendizagem pode ser analisado
a partir de perspectivas diversas, desembo-
cando em diferentes teorias, nos humanos,
este processo esta relacionado ao desenvol-
vimento pessoal e a educagdo, facilitando
quando ha motiva¢ao do individuo.

Sendo assim, de uma forma crescente
a inclusdo tem sido potencializada visando,
entre outras conquistas, minimizar os preju-
izos e as inumeras excluséesgera.da_s pelas
praticas que exploraram e discriminaram
segmentos da populacdo ao longo da histo-
ria. Tais praticas abarcam todos aqueles que
sofreram, em distintos tempos e espacos,
discrimina¢do negativa, ou seja, todos aque-
les que ao’serem discriminados, ndo foram
devidamente contemplados e escutados do
lugar onde enunciam suas verdades e suas
necessidades (LOPES, 2013, p. 21).

Silva Neto et al (2018) coloca que a
Educacdo Inclusiva é a transformacdo para
uma sociedade inclusiva, um processo em
que se amplia a participacao de todos os alu-
nos nos estabelecimentos de ensino regular.
Trata-se de uma reestruturagao da cultura,
da pratica e das politicas vivenciadas nas
escolas, de modo que estas respondam a
diversidade dos alunos. E uma abordagem
humanistica, democratica, que percebe o
sujeito e suas singularidades, tendo como
objetivos o crescimento, a satisfacdo pesso-
al e a insercdo social de todos.

O Estatuto da Crianca e do Adoles-
cente - ECA, Lei n° 8.069/90, no artigo 55,
reforca os dispositivos legais supracitados
ao determinar que “os pais ou responsaveis
tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou
pupilos narede regular de ensino”. Também
nessa década, documentos como a Declara-
¢ao Mundial de Educacdo para Todos (1990)
e a Declaragao de Salamanca (1994) passam
a influenciar a formulacao das politicas 9 -
blicas da educacao inclusiva (BRASIL, 2007).

INCLUSAO E POLITICAS

Em 1994, é publicada a Politica Na-
cional de Educacdo Especial, orientando o
processo de “integragao instrucional” que
condiciona o acesso as classes comuns do
ensino regular aqueles que “(...) possuem
condi¢6es de acompanhar e desenvolver as
atividades curriculares programadas do en-
sino comum, no mesmo ritmo que os alunos
ditos normais” (p.19). Ao reafirmar os pres-
supostos construidos a partir de padrdes ho-
mogeéneos de participacdo e aprendizagem,
a Politica ndo provoca uma reformulagao
das praticas educacionais de maneira que
sejam valorizados os diferentes potenciais
de aprendizagem no ensino comum, mas
mantendo a responsabilidade da educacao
desses alunos exclusivamente no ambito da
educacdo especial (BRASIL, 2007).

Lopes (2013) relata que a acessibili-
dade é uma condicdo necessaria, mas nao
suficiente para que a inclusdo se efetive.
Nesse sentido, o autor alerta para que possa
se olhar para cada pratica educacional, cada
expressao que usamos para nomear o ou-
tro e as coloquemos sob suspeita. Palavras
que significam tolerancia, culpabiliza¢do do
outro, padrdes culturais hegeménicos, iden-
tidade estavel, universalidade, multicultura-
lismo, exotismo, déficit, respeito, integracao
sdo alguns exemplos de expressées que de-
vem ser problematizadas quando utilizadas
para pensar a inclusao.

A inclusdo como imperativo de Esta-
do, mais do que se apresentar como algo
que se impde a todos, necessita contar com
normativas para fazer valer e legislar sobre
as praticas. Como imperativo_temos que
aceitar essa interpelacdo do Estado, mas
como sujeitos desse tempo precisamos ra-
dicalizara critica, para que possamos anali-
sar as condi¢bes de possibilidade para que
os diferentes gradientes de inclusdo sejam
vividos e que a inclusdo nao seja entendida
como um ponto de chegada, mas como um
desafio permanente (LOPES, 2013, p. 110).

Lopes (2013) destaca que a inclusdo
deve ser vista como algo distinto da integra-
¢do; inclusdo como o oposto da exclusao;
inclusdo como sindnimo de adaptagdes ar-
quitetonicas e pedagogicas; inclusdo como
conjunto de praticas que subjetivam os indi-



viduos e os conduzem a olhar para si e para
0s outros a partir de uma norma preestabe-
lecida (no caso da sociedade moderna dis-
ciplinar) ou a partir de um normal estabele-
cido no interior de grupos ou comunidades
(no caso da sociedade contemporanea de
seguridade ou de normaliza¢do); inclusao
como condicdo de vida em luta pelo direito
de autorrepresentacdo, participacdo e au-
tonomia; e como praticas sociais, culturais,
educacionais e de saude, entre outras, que
visam a populac¢do que se quer conduzir.

A possibilidade de tornar a escola
acolhedora as diferencas que seus alunos e
suas alunas possam apresentar em relagao
ao que foi socialmente instituido, em termos
de condi¢des de aprendizagem, constitui-se
em um dos principais desafios colocados
para a educacao (DINIZ, 2012).

A Escola Inclusiva estad afinada com
os direitos humanos, porque respeita e va-
loriza todos(as) os(as) alunos(as), cada um(a)
com as suas caracteristicas individuais. Além
disso, é a base da sociedade para todos, que
acolhe os sujeitos e se modifica para garan-
tir que os direitos de todos(as) sejam respei-
tados (DINIZ, 2012).

Deste modo, conforme Diniz (2013)
durante muitos anos a educacgdo se pautou
em estudos cuja centralidade era a norma-
lidade, e consequentemente quem nao se
enquadrava em padrbdes de normalidade
era considerado desviante. O declinio dos
modelos biolégicos de compreensdo de
identidades sociais propiciou a abertura dos
modelos sociais e educacionais, permitindo
o acolhimento as diferencas.

A escola no contemporaneo tem no-
vas abordagens para o aprendizado de to-
dos, sem exclusdo, sendo acrescentado cada
vez mais assisténcia, novos métodos e prati-
cas, na busca de vencer as barreiras das di-
ficuldades de aprendizagens e a promogao
social dos alunos.

A educacdo inclusiva tem sido discu-
tida em termos de justica social, pedagogia,
reforma escolar e melhorias nos programas.
No que tange a justica social, ela se relaciona
aos valores de igualdade e de aceitagdo. As
praticas pedagogicas em uma escola inclu-
siva precisam refletir uma abordagem mais
diversificada, flexivel e colaborativa do que
em uma escola tradicional (PACHECO, 2007,

p. 15).

. As condi¢bes podem ser bastante va-
riadas, mas apresentam a necessidade de
auxilios ou servigos que vdo possibilitar a
Eartlupagao no processo de aprendizagem.

m muitos casos, a oferta de materiais e
equipamentos, as barreiras arquitetonicas,
o mobiliario, a rede de comunicacao, a lo-
gistica, a metodologia, tudo faz parte dos as-
pectos necessarios para gue 0 processo de
aprendizagem aconteca (CIRINO, 2016).

Logo, esse atendimento educacional
inclusivo, conforme Bianchi (2017) faz-se ne-
cessario para que o professor consiga aten-
der a sua demanda de alunos com qualida-
de, e porque é o tipo de_profissional mais
adec]uado para atender as especificidades
do aluno especial, isso tudo sem segrega-lo
no ambiente da escola regular, que é rico
em relagdes humanas, e € o.?onto de par-
tida para combater preconceitos existentes
na sociedade.

_ Bianchi (2017) entdo considera que,
a principal diferenca entre a integracdo e a
inclusdo € que integrar, € procurar inserir
um aluno que anteriormente foi excluido,

ja incluir € ndo permitir que esta exclusao

tenha ocorrido, ou seja, na inclusdo o obje-
tivo é que ninguém fique fora do contexto
de ensino regular, desde o inicio de sua vida
escolar.

Paula e Peixoto (2019) relata que a in-
clusdo nao é apenas colocar o aluno dentro
da sala de aula regular, mas incluir em to-
das as atividades, propondo condi¢des para
que eles possam interagir, construindo no-
vos conhecimentos de maneira prépria e no
tempo da crianc¢a, no qual a aprendizagem
deve ser acompanhada pelo professor, bem
como pela familia, pois ambos se relacionam
e enriquecem os conhecimentos adquiridos
pelo aluno.

Paula e Peixoto (2019) conclui que o
educador deve estar sempre em busca de
novos conhecimentos, para enriquecer o
desenvolvimento do aluno e o seu préprio.
Para que a inclusdo apresente o verdadeiro
sentido, o professor deve transmitir conhe-
cimentos, aceitar a realidade e adaptar-se a
ela, desenvolver o aluno sempre com foco
em seu potencial e habilidades preservadas,
no qual realizar atividades ludicas com as
criangas com autismo, tais como jogos, re-
cursos diversos, exercicios de concentragao,
pois s assim, o aluno ira significar as expe-
riéncias dele em sala de aula e a partir de ai
evoluir e sentir-se incluido.

Tecnologia no processo de Aprendiza-
gem na Educacdo Inclusiva na infancia

Conforme foram acontecendo re-
formas na educacdo, foram surgindo tec-
nologias, trazendo melhorias no desenvol-
vimento educativo, facilitando o acesso a
informacao.

A metodologia tecnolégica ajudou no
preparo das aulas dos professores, trazendo
melhoria na educacao.

~ Muitas escolas estao adaptadas com
equug)amentos como Tvs, Dvds, projetores,
notebooks, lousa digital etc. Trocando méto-
dos antigos como a lousa escrita a giz, scan-
ners antigos, mimedografos.
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Essas mudancgas tiveram que adap-
tar-se dentro das_escolas, preparar profis-
sionais da educacao.

Mas observadores acreditam que se
internet, tablets, computadores, aplicativos
e outras plataformas forem usadas para es-
timular a imaginacdo dos alunos e amparar
o trabalho do professor, com objetivos cla-
ros, podem ter impactos positivos ndo ape-
nas nas notas, mas no desenvolvimento de
habilidades e no engajamento dos estudan-
tes. (IDOETA, 2014)

Assim, a tecnologia tornou-se uma
forma tambem para estimular os estudos e
trazer o envolvimento melhor dos alunos.

~ Estudos indicam, também, que nao
adianta muito usar a tgcnolo%la apenas por
usar: projetos que nao tenham objetivos
claros e integragdao com o curriculo escolar,
\ég?f)gregar pouco ao aprendizado. (IDOETA,

Acessibilidade é tornar algo acessivel
e tomar medidas apropriadas que assegu-
rem as ‘oessoas com deficiéncias o acesso,
em igualdade de oportunidades em relagao
as demais pessoas, ao meio fisico, ao trans-
porte, a informacdo e comunicacao, inclusi-
ve aos sistemas e tecnologias da informacgao
e comunicagado. (SOUZA, 2011, p. 20).

O uso de tecnologias assistivas alia-
das a um curriculo adaptado e metodolo-
gias didatico-pedagogicas que contemplem
as necessidades individuais de cada pessoa
com deficiéncia fazem da escola uma Insti-
tuicao Inclusiva. (HANSEL, 2009, p. 25).

SOUZA (2011) apresenta como era
considerada uma pessoa com deficiéncia:

Na Antiguidade, a economia funda-
mentava-se nas atividades de produgdo e
comeércio agricola, pecuaria e artesanato. A
organizagdo sociopolitica caracterizava-se
essencialmente por dois grupos sociais: a
nobreza que detinha o poder social, politico,
econdmico e o povo, constituido por indivi-
duos considerados subumanos, dependen-
tes economicamente e de propriedade dos
nobres. Neste contexto, a pessoa com defi-
ciéncia era exterminada por meio do aban-
dono, o que ndo representava um problema
gg)natureza ética ou moral. (SOUZA, 2011, p.

As pessoas com deficiéncia nao ti-
nham consideracao na sociedade.

Mas na Idade Média isso mudou um
pouco de figura devido a religiao:

Na ldade Média, com o advento do
cristianismo e o fortalecimento da Igreja
Catolica, surge no cenario politico um novo
segmento: o clero, assumindo cada vez mais
o poder politico, social e econdémico. Deste
modo, as pessoas com deficiéncia, em razao
dos principios cristaos, ndo mais podiam ser

exterminadas e passaram a ser considera-
das criaturas de Deus com a premissa do
amor incondicional, merecendo tolerancia.
Entretanto, muitas acabavam ignoradas a
ropria sorte, eram consideradas incontro-
aveis e impossibilitadas de cultivar a terra,
de tecerem, produzirem objetos, ficando en-
tao dependente de boa vontade e da carida-
de humana. (SOUZA, 2011, p. 23)

Apos esse tempo, foram desenvolven-
do os tempos e avancando a medicina: No
século XVII, com os avan¢os da medicina, as
deficiéncias passam a ser compreendidas
e tratadas a partir de uma visao organica.
Concomitante, surgem as primeiras a¢des
de ensino, com base nas teorias de estimu-
lacdo, que ganham mais forca a partir do sé-
culo X (%OUZA, 2011, p. 24).

O movimento mundial pela educacdo
inclusiva € uma agao politica, cultural, social
e pedagdgica, desencadeada em defesa do
direito de todos os alunos de estarem jun-
tos, aprendendo e participando, sem ne-
nhum tipo de discriminagdo, constituindo
um paradigma educacional fundamentado
na concepcdo de direitos humanos, que con-
juga igualdade e diferenca como valores in-
dissociaveis, e que avanc¢a em relacdo a ideia
de equidade formal ao contextualizar as cir-
cunstancias histdricas da producdo da exclu-
sao dentro e fora da escola. (BRASIL, 2005).

De acordo com Mosqueira ﬁ201 2) para
atender ao aluno especial, a escola inclusiva
precisa de algo mais do que apenas fornecer
conteudos, necessita além de transmitir co-
nhecimentos, encaminhar propostas criati-
vas e interessantes que diversifiquem as for-
mas de aprendizagem. “Talvez selja esse um
dos grandes problemas da escola inclusiva
no Brasil: um curriculo conflitante, sem uma
proposta clara.” (MOSQUEIRA, 2012, p. 122).

Os professores “inclusivos” precisam
conhecer as crianc¢as na sua totalidade, suas
diferencas, seu ambiente, suas necessida-
des. Precisam saber da importancia das inte-
racdes e relacbes entre os sistemas que tém
uma influéncia direta ou indireta na educa-
cdo. (MOSQUEIRA, 2012, p. 86).

Desta forma, segundo o autor, os
alunos com necessidades especiais devem
sujeitar-se a interdisciplinaridade para o re-
aproveitamento das_suas limita¢oes, onde
o ensino inclusivo ndo pode permitir que o
aluno com dificuldades de aprendizagem,
como qualquer outro aluno, submeta-se a
aprovacdao em algumas disciplinas para evo-
lugdo nas séries escolares.

Os processos de inclusdao estao em
toda parte, no qual fala-se em inclusao digi-
tal, social, habitacional, econdémica, comuni-
cacional, politica, entre outras formas de in-
clusdo. Nas trés ultimas décadas, a inclusao
se transformou em um dos discursos mais
atuais e discutidos. Entre as varias areas em



que tém sido experimentados projetos de
inclusdo destaca-se a dificuldade presente
no campo educacional (CIRINO, 2016).

Assim, segundo Mosqueira (2012),
a polémica ndo esta na capacitacao dos
professores para o ensino inclusivo, mas a
principal questdo da educacdo especial na
perspectiva inclusiva é saber como a crianga
cega e/ou com outra deficiéncia inicia o pro-
cesso de alfabetizacdo, quais suas condi¢des
psicomotoras, afetivas e sociais. O maior
problema do professor da escola regular é
ndo saber reeducar uma crianga que possui
séries de limitacdes.

A formacdo, de acordo com Diniz
(2012) ndo é algo meramente procedente
ao fazer pedagdgico, ela vai acontecer nos
cursos de formacdo e de licenciatura, mas
somente no proprio trabalho que ela se con-
figura, é onde o profissional cria formas defi-
nitivas. “A confjgura%éo do(a) profissional da
educacao se da, portanto, em seu cotidiano.
Com base nos conflitos que vivencia em sua
pratica diaria é que o(a) professor(a) elabora
e reelabora teorias, constroi novos saberes,
novos saber-fazer.” (DINIZ, 2012, p. 28).

Ainclusao, conforme Martinez e Tacca
(2011) nao vai acontecer por uma transfor-
macdo_do olhar humano, levado para uma
evolucdo da consciéncia, pelas habilidades
desenvolvidas, pelos recursos tecnologicos
que teve acesso e poder enxergar no outro a
sua semelhancga, sustentando uma exclusao
e criando barreiras.

Alguns autores afirmam que as TAs
(Tecnologias Assistivas) sdo importantes alia-
das no processo de ensino/aprendizagem
dos alunos, dando auxilio e aprimoramento,
ampliando suas habilidades para que pos-
sam superar suas limitacées de acesso ao
conhecimento (Manzini, 2005; Manzini; Deli-
berato, 2007, Brasil, 2006, Pelosi, 2009 Apud
TARTUCI; FLORES; SILVA, 2021).

Os profissionais que atuam na escola
devem identificar as necessidades especifi-
cas do aluno com deficiéncia, considerando
suas habilidades fisicas, cognitivas, senso-
riais e comunicativas; de modo que o pla-
nejamento do professor consiga eliminar as
barreiras de acesso ao conhecimento destes
sujeitos, sendo a TA uma estrate%la poten-
cial para atingir tal objetivo (PELOSI, 2009;
ROCHA, 2010; ROCHA DELIBERATO, 2009
Apud TARTUCI; FLORES; SILVA, 2021, p. 13).

Deste modo, conforme mencionam
os autores acima, a TA deve ser entendida
como todo auxilio que promove a ampliagao
de uma habilidade deficitaria ou que pos-
sibilite a realizacdo de determinada funcdo
dese1jada e que se encontra impedida devido
a deficiéncia ou ao envelhecimento, propor-
cionando a estas pessoas mais autonomia
nas atividades de vida diaria, na mobilidade,
no trabalho e na aprendizagem.

3. CONCLUSAO

A educagao infantil € uma modali-
dade que ja exige capacidade do docente
para avaliar e trabalhar o desenvolvimento.
Quando se trata de inclusdo, docentes pre-
cisam sempre de formacdes continuadas,
além do conhecimento de muitas praticas
Fedafgo%gcas que auxiliam o desenvolvimen-
o infantil

O termo “educacdo inclusiva” refere-
-se frequentemente a experiéncias de ensi-
no e aprendizagem concebidas para apoiar
os as criancas com deficiéncia ou necessida-
des adicionais de participacdo e aprendiza-
gem. A educac¢do inclusiva'é uma maneira
eficiente de dar a todas as criangas a chance
de estar em uma sala de aula regular para
aprender e desenvolver suas habilidades.

As politicas de inclusdo apontam as
responsabilidades educacionais para o cor-
po docente, que se sente desamparado, sem
recursos, para cumprir as especificidades de
aprendizagem da educacdo especial.

_ Educagao inclusiva significa que todas
as criancas sao educadas emsalas de aulare-
gulares, no qual cada crianga tem um modo

e aprender subjetivo. As politicas Publicas
devem fornecer 6 maximo de apoio necessa-
rio para criangas, professores e salas de aula
para garantir que todas as crian¢as possam
participar de suas escolas e aulas.

A tecnologia assistiva pode ajudar os
professores a fornecer ensino e aprendi-
za%em acessiveis a todos os alunos. A tec-
nologia assistiva oferece suporte a alunos
com diversas necessidades de aprendizado
em um ambiente de aprendizado inclusi-
vo: fornecendo informacdes aos alunos de
uma maneira mais adequada as suas ne-
cessidades, assim, possibilita uma forma de
trabalhar com ferramentas praticas para a
aplicagao dos principios da teoria cognitiva
ao ensino e aprendizagem, a tecnologia as-
sistiva conecta as habllidades cognitivas do
aluno a uma oportunidade educacional.
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TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) E A INCLUSAO ESCOLAR
ARIANE BEZERRA CUSSATTO SCARASSATI

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo
apresentar uma revisao de literatura sobre
a proposta de inclusdo frente aos transtor-
nos globais do desenvolvimento infantil,
especificamente sobre transtorno do espec-
tro autista, foi abordado o autismo e suas
respectivas defini¢Bes, etiologias, critérios
e observagdes, durante o processo de inclu-
sdo na escola. Destaca-se a importancia do
professor em estar amparado e atualizado
no que se refere a inclusao e como ela esta
presente nas escolas em relagdo a receber
uma crianca com autismo.

Palavras-chave: Inclusdo, Autismo e
Escola

ABSTRACT

This article aims to present a literatu-
re review on the proposal to bring forward
the global disorders of child development,
Sﬁecmca!ly on child autism, it was approa-
ched autism and their definitions, etiologies,
criteria and observations during the process
of inclusion in school. It highlights the impor-
tance of the teacher in being supported and
updated with regard to inclusion and how it
is present in schools in relation to receive a
child with autism.

Keywords: Inclusion and Autism
School

INTRODUCAO

E de reconhecimento geral que todo
e qualquer processo educacional procura,
em sua esséncia, atender adequadamente
as necessidades biolégicas, psicologicas, so-
ciais e culturais da populagdo, com este pen-
samento focamos a atengdo sobre a crianga
com autismo.

A crianga psiquicamente esta em
constante troca com o ambiente, enten-
dendo que ela se desenvolve e amadurece
no encontro com o outro humano. (Filho,
Cunha 2010 p.10).

~ Segundo Lampreia (2004, p.113, 114),
a_crianga autista tem prejuizos na intera-
cdo social, linguagem entré outros aspectos
importantes para vida social. E como cita
MELLO,(2005, p.17), suas causas sdo desco-
nhecidas, de acordo com os estudos feitos
ha muitas pesquisas sendo realizadas para
afirmarem a origem do autismo. FAVORET-
TO e LAMONICA (2014, p. 103), completa
afirmando %ue os Transtornos do Espectro
Autistico (TEA) sdo caracterizados por dé-

ficits persistentes na comunicacdo social e
nas interagbes sociais, padrdes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses e
atividades.

Os autores COSTA e NUNESMAIA,
(1998, p. 24), conclui dizendo que: no Manu-
al Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM IVTM) da Associacao America-
na de Psiquiatria (AAP), o autismo esta classi-
ficado no subgrupo denominado “Transtor-
nos Invasivos do Desenvolvimento”. Nesse
subgrupo o autismo € por deficiéncias seve-
ras e prejuizo invasivo em mdltiplas areas
do desenvolvimento. Nessa definicdo eles
descrevem que inclui: perdas na interagao
social reciproca e na comunicacao.

_Atraves da revisao de literatura e da
experiéncia do cotidiano escolar este traba-
lho tem por objetivo destacar aspectos da
inclusao de criancas com autismo na educa-
¢ao infantil.

1. CONCEITOS DO TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA (TEA)

Conforme cita Mello $2005, p.15) o
termo autismo foi descrito pela primeira vez
em 1943 pelo Dr. Leo Kanner (médico austri-
aco, residente em Baltimore, nos EUA) a des-
cricdo gpe ele faz escrita originalmente em
inglés diz: Disturbios Autisticos do Contato
Afetivo. Para Filho e Cunha (2010, p.106), o
termo autismo foi mencionado em 1911,
por Bleuler para explicar a perda de contato
com a realidade e consequente dificuldade
de comunicagao.

FAVORETTO e LAMONICA (2014, p.
103), afirma que os Transtornos do

Espectro Autista (TEA) sao caracteri-
zados por déficits persistentes na comunica-
¢do social e nas interagbes sociais os quais
sdo padrdes restritos e repetitivos de com-
portamento.

Baseado no estudo de Lampreia
(2004, p.113, 114), a crianﬁa autista tem pre-
Juizos na interacdo social e na linguagem,
capacidades importantes a serem desen-
volvidas no ser humano. O conceito do TEA
conforme os estudos tém varias definicdes,
todas relacionadas ao comportamento.

. Assuncdo (1997, p.106), complementa
dizendo que: a teoria cogmtlva sugere que
no autismo a capacidade de meta-represen-
tacdes tem alteragdes o que implica nos pa-
drdes de interacao social.

As causas do autismo de acordo com
estudos de Mello (2005, p.17), séo desconhe-
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cidas e o autor contribui para entendermos
sobre as mesmas em seus estudos que ela
pode estar ligada ha:

Anormalidades em alguma parte do
cérebro ainda ndo definida de forma conclu-
siva e, provavelmente, de origem genética.
Além disso, admite-se que possa ser causa-
do por problemas relacionados a fatos ocor-
ridos durante a gestacdo ou no momento do
parto. (MELLO, 2005, p.17).

. _Emrelacdo ao desenvolvimento Lam-
|c>re|a (2004. p.117), afirma que a falha no re-
acionamento e no compartilhar levariam ao
empobrecimento da vida imaginativa assim
como tornariam o empreendimento da lin-
guagem sem sentido, ele completa dizendo
que:

Os conceitos de social e linguagem, ja
que gestos sdo vistos tanto como interacao
social quanto como comunicacdo, e avaliar
a possibilidade de dissolu¢do das oposicdes
tedricas subjacentes enfoque cognitivista x
enfoque desenvolvimentista. O objetivo final
seria uma tentativa_de iniciar uma reflexao
a respeito da relevancia do esclarecimento
dos pressupostos epistemoldgicos e das im-
plicacbes de diferentes enfoques tedricos
do autismo, para a busca de uma etiologia e
para a intervencao. (LAMPREIA, 2004, p.118)

2. O AMBIENTE ESCOLAR E A CRIANCA
COM TEA

A escola, como primeiro ambiente
fora do ambito familiar € o lugar o qual a
crianca vai se desenvolver e se socializar,
contudo o espaco importante para seu de-
senvolvimento cognitivo e social. . (JURDI e
AMIRALIAN, 2006, p.194) cita em seus estu-
dos que:

O ambiente tem um papel fundamen-
tal na constituicdo e no processo de desen-
volvimento do ‘desenvolvimento do indivi-
duo, pois a medida que a crianga cresce o
conteudo de sua vida pessoal nao se restrin-
ge apenas a ela. Em seu processo evolutivo,
a crianca afrouxa os lacos da dependéncia
familiar e passa a integrar a sociedade glo-
bal, apropriandose da heranca cultural, de-
vendo o ambiente prové-la nesse sentido.
(JURDI e AMIRALIAN, 2006, p.194)

Para Filho e Cunha (2010, p.12), a
oportunidade de trabalhar com alunos com
TGD na turma tem sido novidade para mui-
tas escolas. Para profissionais que atuam
conforme os autores destacam para eles é
impactante. O autista quando entra na es-
cola esta diante de uma nova experiéncia,
juntamente com a equipe escolar.

_ Acrianca autista precisa de uma aten-
cdo especial para seu desenvolvimento, a
entrada para a escola coloca a crianga diante
de novas experiéncias que terdao uma gran-

de repercussao no seu desenvolvimento afe-
tivo, cognitivo e social. No processo educa-
cional o curriculo e importante, e diante ao
novas propostas para atender ao aluno com
autismo, os autores FAVORETTO e LAMONI-
CA (2014), eles destacam abaixo aspectos
importantes sobre o curriculo perante esse
novo desafio, afirmando que :

O curriculo pré-escolar envolve varias
areas do desenvolvimento infantil, como,
motora, cognitiva, linguistica, socializagao,
adaptativa e autocuidados. A escola deve
adaptar seu curriculo e seu ambiente fisico
as necessidades de todos os alunos, propon-
do-se a realizar uma mudanca de paradi%-
ma dentro do proprio contexto educacional.
(FAVORETTO e LAMONICA, 2014 p.104)

Segundo Filho e Cunha ﬁ2010, p. 15),
0s prejuizos na interacdo social séo amplos
na crianca com autismo, e pode haver pre-

juizos nos comportamentos ndo verbais

(contato visual direto, expressao facial, ges-
tos corporais inapropriados entre outros),
dentro dessas caracteristicas podemos con-
cluir que esse aluno tera dificuldades dentro
no ambiente escolar, e necessitara de recur-
sos e acompanhamento em sua adaptacao.
Mazzotta e

D'Antino (2011, p. 379), colabora di-
zendo que: “historicamente as pessoas que
apresentam diferencas muito acentuadas
em relacdo a maioria das pessoas, consti-
tuem-se alvo das mais diversas estratégias
de violéncia simbdlica”. Tal descri¢do feita
pelo autor ele explica dizendo que:

Pode-se afirmar que nos ultimos anos
houve grande avanco no que se referem ao
Direito  Educacional, particularmente em
relacdo a grupos reiteradamente excluidos
das oportunidades escolares, tais como os
negros, os indigenas e as pessoas com defi-
ciéncias. No entanto, as mudancas internas
ndo ocorrem por imposicao legal, a despeito
da importancia da legislacdo contemplando
anseios da sociedade em cada momento his-
torico. (MAZZOTTA, D'ANTINO 2011, p.381)

Ao eleger a campanha governamen-
tal pela inclusao, Barros (2005, p.120) afirma
que a inclusao de deficientes no ensino re-
gular foi como objeto de analise, partindo do
pressuposto de que seria possivel atraveés
das argumentacdes justificarem as acdes
em favor das pessoas com deficiéncia. ‘Ma-
zzotta e D'Antino (2011, p.385), salienta afir-
mando que: a inclusao social ocorre na vida
social em algum espaco instituido ou estru-
turado, seja na familia, na escola, no parque,
na empresa ou em qualquer outra forma de
organizagao social.

Mazzotta e D'Antino (2011, p.381),
complementa dizendo que o principio fun-
damental da inclusdo como nos a entende-
mos. Uma politica de inclusdo escolar que



respeita e reafirma a igualdade de direitos e
assegura a educagdo escolar para todos.

Dentre as disposicdes legais existen-
tes em nosso pais, é oportuno relembrar
o Decreto Federal 3.298/99, que, além de
outros dispositivos especificos relativos a
cultura, ao lazer, ao esporte e ao turismo,
dispbe que a pessoa com deficiéncia deve
ser incluida em todas as iniciativas governa-
mentais, respeitadas as suas peculiaridades.
Além disso, cabe salientar que a inclusao so-
cial ocorre na vida social em algum espaco
instituido ou estruturado, seja na familia, na
escola, no parque, na empresa ou em qual-
quer outra forma de organizacdo social. (Ma-
zzotta e D'Antino (2011, p.385

Os autores Rosin - Pinola e Del Pret-
te (1998, p.343), em seus estudos afirmam
que a inclusdo sao € somente a parte fisica a
ser reorganizada na escola ela esta presente
em todos os niveis do sistema educacional,
do politico-administrativo a formacdo de
professores e até o interior da sala de aula.

Conclui-se que ndo ha espaco para
ser diferente e Unico, e para estabelécer um
didlogo com a diversidade. (Mazzotta e D'An-
tino, 2011, p.385),

3. 0 PROFESSOR E A EDUCACAO IN-
CLUSIVA

Com bases dos estudos de Tunes e
Tacca (2005, p. 692 e 694), o professor de-
sempenha um papel fundamental na vida
do aluno, em rela¢do ao processo de apren-
dizagem.

Segundo Rodrigues e Saheb (2015,
p. 183), acredita-se que as pequenas partes
afetam o todo, se a formacdo docente tiver
um viés para a complexidade, mudancas sig-
nificativas ocorrerao em todo o processo,
ele em seus estudos afirma que:

Alguns professores/educadores pos-
suem uma visao diferenciada no que diz
respeito a definicdo de crianca, a qual se
aproxima mais da concep¢do que perdura
atualmente, definindo-a como um ser em
desenvolvimento e resgoeltando suas espe-
%gi7c)idades (RODRIGUES e SAHEB, 2015, p.

O professor precisa sair de sua zona
de conforto e buscar novas possibilidades
para os desafios em sala de aula, o autor
destaca algo que em pesquisas vemos a ne-
cessidade da formacgdo continuada. Sendo
a aprendizagem de uma crian¢a autista no
ambito escolar é um grade e novo desafio
em sala de aula. (RODRIGUES E SAHEB, 2015),

Mazzotta e D'Antino (2011, p. 379),
em seus estudos cita que “historicamente as
pessoas que apresentam diferencas muito
acentuadas em relacao a maioria das pes-
soas, constituem-se alvo das mais diversas

estratégias de violéncia simbdlica”.

Pode-se afirmar que nos ultimos anos
houve grande avanc¢o no que se referem ao
Direito Educacional, particularmente em
relacdo a grupos reiteradamente excluidos
das oportunidades escolares, tais como o0s
negros, os indigenas e as pessoas com defi-
ciéncias. No entanto, as mudancas internas
ndo ocorrem por imposicao legal, a despeito
da importancia da legislagdo contemplando
anseios da sociedade em cada momento his-
térico. (MAZZOTTA, D'ANTINO 2011, p.381)

Ao eleger a campanha governamen-
tal pela inclusao, Barros (2005, p.120) afirma
que a inclusao de deficientes no ensino re-
gular foi como objeto de analise, partindo do
pressuposto de que seria possivel atraves
das _argumentagOes justificarem as agdes
em favor das pessoas com deficiéncia.

Mazzotta e D'Antino (2011, p.381),
complementa dizendo que o principio fun-
damental da inclusdo como nos a entende-
mos. Uma politica de inclusdo escolar que
respeita a qual também reafirma a igualda-
de de direitos e assegura a educacao escolar
para todos.

Segundo Filho e Cunha (2010, p. 12), a
auséncia da oferta de educagdo escolar du-
rante os primeiros anos de estudo do autis-
mo, levou as primeiras iniciativas de escola-
rizacdo ser patrocinadas por familiares.

JURDI e AMIRALIAN (2006, p. 199) com-
plementam dizendo que o ambiente escolar
apresenta um estimulo a competitividade, a
negacdo das diferencas e uma tendéncia a
valorizar a homogeneidade.

A escola requisita o aluno ideal e re-
aliza suas acdes para atender a esse aluno
idealizado. Nao ha espaco para ser diferente
e unico, e para estabelecer um dialogo com
a diversidade. Ao falarmos de um sistema de
ensino inclusivo, precisamos falar de uma
mudanca de comportamento, de atitudes,
valores'e conceitos. (JURDI e

AMIRALIAN, 2006, p. 199)

5. ANALISE

A presente revisao de literatura com-
poe - se de um quadro de resumo, com
Ideias e analises semelhantes, entre os auto-
res bases estudadas. Estrutura sugerida na
metodologia da pesquisa cientifica segundo
THOMAS E NILSON (2000), para pesquisa
com revisdo e analise de literatura. Abaixo
estdo citados os principais autores e suas
ideias %erais sobre os objetivos da pesquisa
realizada
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Quadro 1. Classificagdo do transtor-
no do espectro autista de acordo com a lite-
ratura
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uadro 2. Classificagdo da inclusao
de acordo com a literatura
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao falarmos de um sistema de ensi-
no inclusivo, precisamos falar de uma mu-
danca de comportamento, de atitudes, valo-
res e conceitos.

A escola é o ambiente educacional
propicio para que ocorra o desenvolvimento
cognitivo e motor das criancas, além de mo-
mentos de recreacdo e lazer.

O TEAem geral é algo novo emrelacao
ao aspeto inclusao escolar, sendo ele confor-
me a pesquisa realizada, comportamentos
inapropriados com dificuldade de interagdo
social, linguagem e prejuizos qualitativos de
ordem afetivo /social. Conforme os estudos
analisados o autismo tem comprometidos
na linguagem e na interacdo social, aspec-
to importantes os quais sdo meios para que
ocorra a socializacao e contribui para o de-
senvolvimento do individuo. A criangca au-
tista precisa de um ambiente preparado e
adaptado para seu melhor desenvolvimento
0 qual suas necessidades sejam atendidas e
seus comprometimento apresentados me-
lhore, possibilitando expectativas de viver
em sociedade com mais autonomia possi-
vel. Em nossa experiéncia com criancas au-
tistas os beneficios de um ambiente adap-
tado e profissionais que conhecem sobre a
sindrome, favorece seu desempenho, pois
ela como qualquer outra crianca com ne-
cessidades especiais, precisa de recursos os
quais atende a necessidade ou dificuldade
que ela apresentar.

A inclusao em seu contexto ela esta
defendida e escrita em legislacbes, leis e
muitos estudos. Mas se ela ocorre conforme
se apresenta nos papeis, em todo seu con-
texto, € algo que necessita de mais pesqui-
sas e atencao.
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LITERATURA INFANTIL

CAROLINE FINOTTO RULLO

RESUMO

O objetivo deste trabalho é reconhe-
cer a importancia da literatura no desenvol-
vimento da Educacdo Infantil por meio de
contos e incentivar o habito de ler, é nesta
idade em que se formam todos os habitos.
Quando a crianga entra em contato com lite-
ratura, com obra literaria escrita, passa a ter
uma compreensdo maior de si e do outro,
tendo assim a oportunidade de desenvolver
e desencadear seu potencial criativo e am-
pliar os horizontes da cultura e do conheci-
mento, visualizando desta forma o mundo e
a realidade que a cerca. Em nosso pais in-
felizmente pouco criangas tem o habito de
ler, e ha criangas que tem o primeiro conta-
to com a literatura somente quando vao a
escola.

_ Palavras Chave: Desenvolvimento in-
fantil, Literatura, Leitura, Contos.

ABSTRACT

The aim of this work is to recognize
the importance of literature in the develo-
pment of early childhood education throu-
gh short storiés and encourage the habit of
reading, this is the age in that form all ha-
bits. When the child comes in contact with
literature, with literary writing, is a greater
understanding of self and the other, thus
having the opportunity to develop and unle-
ash your creative potential and broaden the
horizons of culture and knowledge, you will
see the world and the reality that surrounds
it. In our country unfortunately little children
have the habit of reading, and there are chil-
dren who have first contact with literature
only when they go to school.

Key words: child development, litera-
ture, reading, Tales.

INTRODUCAO

_ Paraconceituar - se a literatura infan-
til, & preciso proceder a uma consideracao
de ordem histérica, uma vez que ndo apenas
0 %enero tem uma origem determinavel cro-
nologicamente, como também seu apareci-
mento decorreu de exigéncias proprias da
época. Assim, ha um vinculo estreito entre
seu nascimento e um processo _social que
marca indelevelmente a civiliza¢do europeia
moderna e, por extensao ocidental.

A psicologia infantil responsabiliza
se pela teoria da formacgdo da crianga, sua
aplicagao no campo didatico relaciona se a
pedagogia. E repercute ainda no terreno ar-

tistico, quando do aparecimento da literatu-
ra infantil.

' O mundo do faz- de- conta e a ma-
gia da leitura nos leva ao encantamento do
mundo imaginario. Ao oferecermos a crian-
¢a subsidios, meios para a apropriacdao dos
contos de fadas, permitimos-lhe buscar so-
lugdes para seu conflito interno, a partir dai
temos o proposito de lhe favorecer o conta-
to com a literatura que traz conhecimentos
fundamentais para seu desenvolvimento, e
permitir-lhe ver a realidade do mundo como
sujeito a modificac¢des.

Em contato com narrativas ancestrais
de histérias sobre a contribuicdo social da
humanidade e de compreensao da natureza
humana, e dramatizacdo, a crianga pode se
permitir viver vidas que ndo seja sua, com
ISso ressalta a importancia dos contos de fa-
das para o desenvolvimento e construcdo da
subjetividade e do conhecimento infantil.

A LITERATURA INFANTIL

A leitura no contexto brasileiro é vista
como oprabrio, ja que os indices tém mos-
trado que maioria dos brasileiros ndo possui
o habito de ler ou leem muito pouco e, para
que esse cenario mude torna-se necessarias
campanhas de estimulo a leitura. O Brasil
possui o indice de leitores menor do que os
Balses vizinhos considerados mais pobres.

or esse motivo, a pratica da leitura precisa
ser estabelecida por trés pilares, constituido
da familia, escola e biblioteca, sendo abran-
ger os trés ao menos em um dos pilares pre-
cisa desenvolver o encanto das criancgas pela
leitura. (Ferreira O Globo, 2015).

Tendo em vista que a escola tem en-
tre as suas func¢des a formacdo plena do ci-
dadao, ela precisa se empenhar para fazer
da leitura uma [8rética agradavel entre os
alunos. Cunha (2005) esclarece que a leitura
permite que o educando aprenda sempre,
constantemente; no entanto, pode ser vista
por alguns apenas como uma decodificacdo
de signo linguistico, no entanto para outros
€ muito alem do que decodificagdo € uma
compreensao do que eles significam na co-
munica¢do. Compreende-se que toda a pes-
soa tem uma forma de ler e a mais pratica-
da na escola é a visual e silenciosa em que
os alunos sao incentivados pelos docentes
a fazer a leitura de forma silenciosa, claro
que para quem ja sabe ler isso se tonar uma
simples tarefa, mas para aqueles alunos que
ainda nao sabem ler e tem dificuldade para
decifra algumas palavras essa tarefa nao é
facil, cada docente precisa entender que ha
criancas que levara mais tempo do que ou-



tras para aprender ler e a escrever as pala-
vras. (Cagliari, 2009, p.138).

A urgéncia dessa literatura associa-
-se a funcao utilitario-pedagégica, ja que as
histérias eram elaboradas para serem con-
vertidas e tornando-se divulgadoras dos no-
vos ideais burgueses. Segundo Vasconcelos
(2003) houve essa mudanca devida outro
acontecimento da época:

_ Aemergéncia de uma nova nogdo de
familia, que ja ndo era mais centrada num
unico nucleo, queria manter a sua privacida-
de, recusando a influéncia de parentes em
seus assuntos internos. Nesta época nao
havia diferenciacdo de tempo diferente, a
crianga nao era vista como crianga, mas um
adulto em miniatura, ja que pequenos e
grandes compartilhavam os mesmos even-
fos.

~0_que gerou a unidao familiar foi a
valorizacao da infancia, com certo controle
do desenvolvimento intelectual da crianca
e emoc¢Oes manipuladas; no entanto a lite-
ratura infantil e a escola foram inventadas
como a primeira reforma, assim designan-
do as escolas e a literatura a caminharem
lado a lado era uma missdo. Portanto, os
lagos entre literatura e escola comegaram a
estreitar, porém para se adquirir livros era
necessario de que as criangas tivessem o do-
minio da lingua escrita e a escola era respon-
savel por este desenvolvimento. De acordo
com Lajolo &Zilbermam (2002, p.25),” a es-
cola passa a habilitar as criancas para o con-
sumo das obras impressas, servindo como
intermediaria entre a crianca e a sociedade
de consumo”.

_No século XVIII surgiramos livros para
o publico infantil. Autores como La Fontai-
ne e Charles Perrault escreveram suas obras
visando os contos de fadas. No entanto a li-
teratura infantil vem se destacando e ocu-
pando seu espalso, e outros autores foram
surgindo como Hans Christian Andersen os
irmaos Grimm e Monteiro Lobato.

A literatura infantil nesta época era
tida como mercadoria, e a sociedade aristo-
cratica que a conceituava assim, com o tem-
po vira a sociedade crescer e modernizar-se
com a industrializagdo e a expansao da pro-
ducao de livros.

Apds a expansao encontramos outro
enfoque para a literatura infantil, que na
verdade e uma literatura direcionada para
adultos e aproveitada para as criangas. Seu
perfil era didatico pedagoégico de suma im-
portancia que se baseava em uma linha que
chamamos de paternalista; moralista, cen-
trada numa representacao de poder.

Porém a literatura tinha o objetivo de
estimular a obediéncia, segundo a igreja, ao
governo ou ao senhor. A literatura trazia a
intencionalidade em que cujas histdrias ti-
nham o objetivo de premia¢do e punicado,

asslim castigando o que lhe era considerado
mal.

Até a década do século XX, eram pro-
duzidas obras didaticas para a infancia que
apresentavam um carater ético-didatico, ou
s%ja, o livro com uma unica finalidade, a de
educar, apresentar modelos; e a de moldar
a crianca conforme as expectativas dos adul-
tos. A obra literaria ndo propunha o objeti-
vo de desenvolver o prazer pela leitura; no
entanto as histérias que relatavam a vida de
forma ludica eram muito poucas.

A visdo de mundo maniqueista pas-
sa a ser substituida por volta dos anos 70,
na qual a literatura infantil passou por uma
transformacao que foi revalorizada com a
contribuicdo em grande parte com as obras
de Monteiro Lobato, no refere-se ao Brasil;
espalhando-se pelos caminhos da atividade
humana, dando valores ao cotidiano, a fami-
lia; a aventura; a escola; o esporte as mino-
rias radicais; as brincadeiras; infiltrando-se
até mesmo no campo da politica. No entan-
to podemos dizer que a Literatura Infantil
tornou-se muito mais ampla, propiciando e
proporcionando a crian¢a meia para o seu
desenvolvimento emocional, social e cogni-
tivo indiscutiveis.

Segundo Abramovich (1997) as crian-
¢as passam a visualizar de forma mais clara
quando elas ouvem as historias, ja que estas
histérias trabalham a existéncia dos proble-
mas de infancia, tais como medos; curiosi-
dades e a dor da perda. Sdo por meio das
conta¢desO de histérias que se descobrem
outros lugares; outros modos de ser, agir e
pensar, passando a tomar conhecimentos
de outras regras, éticas e um novo olhar.

__ Segundo Vasconcelos (2003) as histo-
rias informais, ou seja, domésticas deveriam
ser vistas com um olhar diferenciado, com
mais seriedade, no entanto os contos infan-
tis poderiam ser lidos com mais frequéncia
pelos educadores da educacao infantil.

Na verdade, as histdrias deveriam ser
contadas ndo somente nas escolas para as
criangas, mas também pelos seus pais. Se-
gundo a autora, "E necessario ter em mente
gue todo o patriménio da humanidade vem

a Literatura”. Até os dias de hoje e creio
que sera sempre, ja que a fungdo da literatu-
ra é “agradar, comover, instruir”. (VASCON-
CELOS, 2003, p.10).

Privar a crianca das histoérias, contos e
encantos e que por muita das vezes vem por
meio das gravuras, cores e formas é sufocar
a riqueza do seu mundo interior. Visto que
para Zilbermam (2003).

A crianga entende a historia sem este
pressuposto do adulto. Sua compreensdo da
realidade, existéncia e vida, ainda nao, se ba-
seiam em processos linguisticos de comuni-
cagdo, mas nas relagdes sociais primarias e
nas proprias atividades. (ZILBERMAM,2003,
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p.45).

Podemos dizer que a crianca por
meio da literatura adquire uma postura na
qualfpassa a ser critico-reflexivo, mediante a
sua formacdo cognitiva, sendo assim quan-
do a crianca ouve e leem historias ela é ca-
paz de indagar, fizer comentarios, discutir
sobre o assunto; além de promover a inte-
racdo verbal, no entanto essa relacao vem
ao encontro das nocdes de linguagem de
Bakhtin (1992). Para Bakhtin essas relag6es
e assoaa%oes fazem parte do carater coleti-
Vo e social.

Segundo Coelho (2000, p. 161), livros
que contam historias por meio da linguagem
visual, sem o suporte de textos narrativos
ou com o apoio de pequenas falas escritas,
sao chamados de livros de imagens. Esses
modelos de livros sem palavras apresentam
muitas estratégias que possibilitam para as
criangas o reconhecimento dos seres, das
coisas e dos acontecimentos que se movem
e se misturam no mundo no qual elas estao
inseridas:

Ha prazer de folhear um livro, colo-
rido ou branco e preto [...] livros feitos para
criangas pequenas, mas que podem encan-
tar aos de qualquer idade, sao, sobretudo,
experiéncias de olhar, de um olhar multiplo,

ja que se vé com o olhar do autor e do olha-

dor / leitor, ambos enxergando o mundo e
os personagens de modo diferente, confor-
me percebem o mundo. Saborear e detectar
tanta coisa que nos cerca usando este ins-
trumento nosso tao Erlmelro, tao denotador
de tudo, a visdo. (ABRAMOVICH, 1991, p. 33).

A compreensado e o sentido comeg¢am
a fazer parte do mundo da crianca quando
ainda bebé em seus primeiros contatos, no
entanto os odores, o toque 0s sons, e 0 pa-
ladar de acordo com Martins (1974) fazem
parte dos primeiros passos para aprender
a ler. Porém ler nao significa somente a de-
codificacdo de simbolos, mas relaciona e en-
volve uma série de fatores estratégicos que
permite a compreensao da leitura do indivi-
duo. No entanto a capacidade de aprender
a ler esta relacionada ao contexto pessoal
de cada individuo. Lajolo (2002) afirma que
cada leitor, entrelaca o significado pessoal
de sua leitura de mundo com diversos signi-
ficados encontrados ao longo da histéria de
um livro. Foram encontradas as primeiras
publica¢des para o publico infantil nos fins
do século XVII e durante o século XVIII,d'é
que surgia uma concepgao de crianga e de
familia nesta época. A organizagdo escolar e
a cultura sofreram grandes transformacoes
)rgsl:fjade moderna e solidificadas no século

_ Os primeiros escritos literarios dire-
cionados para as criangas foram realizados
por educadores, em razao ao forte carater
educativo, e pelo fato de vencerem a mani-
pulacdo do individuo, porém a producao li-

teraria nao € vista como “arte”, por ter uma

finalidade pra§matlca, e por ser maioria dos

%s,crltores pedagogos. Afirma Barth apud
oes.

A tendéncia de faze - la veiculo de
formagcdao moral tornou-a muitas vezes, in-
sossa. Ao invés de deixar falar as coisas e os
fatos, fala o autor em demasia. Ao invés da
vida real, aparecem repetidas vezes a repre-
sentacdo em que enxergam os bons e o mau
carater, como tipos extremados nos dois
sentidos - de modo que se recompensa ex-
cessivamente o bem e se castiga da mesma
forma o mal.(Barth apud. Gées. 1991 p.06).

No que diz respeito a aprendizagem
da leitura, Coelho (2000), orienta que no pe-
riodo dessa descoberta, o adulto responsa-
vel pela educacdo do pequeno leitor deve
utilizar textos breves, combinados com
grande quantidade de imagens e com pou-
cas paginas, cujos temas fundamentais a se-
rem abordados devem ser simples, faceis de
decifrar, e que, de um livro para o outro, se-
rao esclarecidas as dificuldades de compre-
ensdo e entendimento da leitura para essa
fase do pré-leitor. Esses livros devem espe-
cialmente retratar de coisas e objetos viven-
ciados no dia-a-dia da crianca, como comer,
dormir, brincar, vida familiar, higiene, lazer,
entre outros, o cci|ue possibilitara o meio de
acesso a realidade das experiéncias existen-
Ciais da crianca.

Constata-se que a literatura infantil
esta sendo trabalhada e contada na maioria
das institui¢des escolares, na perspectiva de
explorar o “criar formativo”, mediando e pos-
sibilitando a fluéncia dos individuos, e tendo
os fatores emotivos e psiquicos como meios
indispensaveis para a transcendéncia e de-
senvolvimento dos seres. Assim tornando o
seu desenvolvimento cognitivo mais seletivo
e agucando cada vez melhores leituras.

Selgundo Sobrinho (ZOOO,OP.13), 0 ano
de 1967 "pode considerar-se a data a partir
da qual se pode falar de nascimento de uma
auténtica literatura para a infancia e juven-
tude”. Em 1967 Charles Perralt, cria os con-
tos de outrora, que estdo divididas em oito
narrativas em prosa e trés em verso, por
meio desta cria¢do, surgem, ou seja, nascem
0S personagens universais, assim como a
Bela Adormecida,

Chapeuzinho Vermelho Gato de Bo-
tas, e outros na qual o desencadear da his-
toria deveria ter uma moral.

Em 1754, ocorreu um fato muito im-
portante, na prﬁf)agggao.a literatura infan-
til, em que John Newberg inaugurou, ou seja,
abriu a primeira livraria e editora direciona-
da especialmente para as criancas, que ficou
conhecida como A Biblia e o Sol. Com a cria-
¢ao de livros com a criagao de livros doura-
dos para meninas e meninos a livraria edi-
tou e publicou inumeraveis obras, além de



lancar a primeira revista infantil do mundo.
No século XVIII, dois grandes e importantes
titulos da literatura infantil sdo publicados:
Robson Crusoé, de Daniel Defor e As viagens
de Jonathan Swift.

_ Essas acbes eram direcionadas para
0 publico infantil, no entanto, somente no
século XIX o Romantismo resgata a crian-
Ea como sujeito que necessita da fantasia.
neste século suréem grandes nomes, tais
como os Irmdos Grimm e Hans Christian
Andersen, que tiveram varias de suas obras
imortalizadas, na qual se tornaram classicos
da literatura infantil, como Branca de Neve
e Joao e Maria, dos irmaos Grimm e o Pa-
tinho Feio, Soldadinho de Chumbo e A pe-
quena vendedora de Fdsforo, de Andersen.
As ilustragbes passam a ter um papel mui-
to importante nos livros infantis, ja que se
cria um meio de mercado promissor para os
ilustradores. Ganhou destaque as narragdes
de aventuras e viagens consagrando autores
como Julio Verne e Mark Twain, entre outros.
Aumentando o interesse pela fantasia, na
3ual merece destaque a obra Alice no Pais
as Maravilhas, de Lewer carrol e as Aventu-
ras de Pindquio, de Carlos Collodi.

De acordo com o autor, Sobrinho
(2000), o século XX é um século cheio de li-
vros quando: A literatura infantil se fortalece
e adquire autonomia e os autores passam a
tomar muito mais em consideragao a psico-
logia e as vivéncias de seus jovens leitores.
(Sobrinho, 2000, p.18).

O livro infantil traz a funcdo estéti-
co-formativa, a educacao da sensibilidade,
envolve e relaciona a beleza das imagens,
tornando mais atrativa o envolvimento
emocional da crianca, ha emoc¢6es poéticas
que sdo de certa forma acessiveis a todas as
criangas, estando a poesia presente ou nao
nos livros infantis.

E visivel notar quando a crianga tem
a oportunidade de ter o contato com a lite-
ratura infantil, ela tem mais facilidade em
estabelecer vinculos com os personagens,
desenvolvendo assim a sua criatividade,
imaginacdo e atuando como agente intera-
tivo dentre as situacdes que estdo a sua vol-
ta. As criancas por meio dos contos de fadas
entram no mundo da imaﬁinagéo no qual se
identificam com heroinas/herdis, muitas das
vezes encontrando reflgio em seus anseios.
Segundo Cademartori (1994), afirma que:

. Se a dependéncia infantil e a ausén-
cia de um padrao inato de comportamento
sdo questdes que se interpenetram, configu-
rando a posi¢ao da crian¢a na relagdo com o
adulto, a literatura surge como um meio de
superacdo da dependéncia e Ada caréncia

or possibilitar a reformulacdo de conceitos
FCA EMARTORI 1994, p.23).-.

A crianca encontra no conto de fadas
um momento de liberdade e de seguranca,

na qual a crianca forma sua opinido sem
que o adulto venha a interferir. No entanto
ela abstrai das histérias que lhe é contada
somente aquilo possa lhe nutrir preenchen-
do desta forma sua necessidade. Em nosso
pais poucas criancas tém o habito de ler, e
a maioria somente tem o primeiro contato
com a literatura quando estdo no ambito
ente-escolar, que é quando passa a ser uma
obrigacdo, porém ressalto que infelizmente
ha professores que ndo gostam de desen-
volver trabalhos com a literatura infantil, e
que talvez ndo conhegam técnicas que pos-
sam ajudar a contribuir a dar vida para as
historias que possibilitam desenvolvimento
do conhecimento.

Contar e ouvir histdrias estabelece
lagos tanto quanto com quem conta, quanto
com guem ouve, é compartilhar momentos
agradaveis, experiéncias, é proporcionar a
descoberta do mundo das histdrias inventa-
das, criadas, e pelas historias dos livros tais
como: Contos de fadas ou contos maravilho-
sos, ficcdo, poemas, etc. No entanto tendo
a perspectiva de submergir o real do imagi-
nario. E importante contar histérias mesmo
para criancas que sabem ler, segundo Abra-
movich (1197):

Quando a crianca sabe ler é diferen-
te sua relagdo com as historias, porém, con-
tinua sentindo enorme prazer em ouvi las.
Quando as criangas maiores ouvem as_his-
torias, aprimoram a sua capacidade de ima-
ginacao, ja que ouvi la pode estimular o pen-
sar, 0 desenhar, o escrever, o criar, o recriar.
(Abramovich 1997, p.23).

A crianca e o livro podem entrar
em contato muito antes do que os adultos
possam imaginar. Pelo fato de que a crian-
¢a ndo saber ler, muitos pais acreditam que
ndo haja o interesse pelos livros, e supondo
que desta forma ndo necessitam ter contato
com eles. E importante que haja o toque no
livro pela crianga, que ela possa folhear para
que se tenha um contato mais intimo, e par-
tir dai comega o gosto pelos livros, em que
se percebe o mundo encantador e fascinan-
te na qual a fantasia se apresenta por meio
de palavras, cores e desenhos.

A crianga durante o seu desenvolvi-
mento passa por estagios psicoldgicos, que
necessitam ser respeitados e observados no
momento da escolha de livros para ela, po-
rém essas etapas ndao dependem somente
de sua idade. De acordo com Saraiva (2001),
a leitura € uma pratica basica em qualquer
area do conhecimento, sendo atribuida a
conquista nas areas académicas, social e
econdmica, visto que promove a promog¢ao
dos individuos.

Outro fato destacado por Saraiva
(2001), referente a leitura é que essa prati-
ca de leitura e de relatos de experiéncias de
vida ndo se faz mais presente nos encontros
de familia; encontros esses em que havia um
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encantamento provenientes das fabulas,
lendas, narrativas, histérias de vidas, jogos
poéticos, acabaram perdendo lugar para os
Programas de televisdo e jogos eletrénicos,
ornando os dialogos dos individuos empo-
brecidos.

Conforme as autoras Saraiva, e Va-
rella (2001), mencionam sobre a “importan-
cia da leitura no processo de alfabetizacdo”
que a escrita “amedronta e intimida, desafia
e Frovoca, aprisiona e I|berta’j (Saraiva; Va-
rella, 2001, p.81) como também separa as
pessoas que tem acesso ao conhecimento
das que ndo tem, assim as palavras interferi
na inclusdo e na exclusao das pessoas como
nas posicdes de hierarquias e no mundo dos
de adultos das criancas.

Ainda conforme as autoras, a pratica
da leitura quando a crianca ja tem o domi-
nio, torna-se uma experiéncia significativa
nas suas vidas, isso ira determinar como a
crianca vera a escola e a aprendizagem em
geral. Como consequéncia desse processo, o
aluno precisa perceber que os seus esforcos
gastos para reconhecer as letras e as pala-
vras, tem que estar acompanhado com tex-
tos que sejam estimulantes.

Ao ingressarem nas escolas, os alu-
nos sdo apresentados a uma aprendizagem
nova, a da lingua escrita que é de respon-
sabilidade da escola ensinar aos alunos de
pouco a pouco, essa aprendizagem se inicia
pelas correspondéncias entre os fonemas
da lingua e os signos graficos, desde as uni-
dades mais simples ate as mais complexas.

Conforme Silva ﬂ998), a escola é um
espaco em que o conhecimento vai sendo
construido e reformulado a partir do que a
crianca ja sabe. Desse modo é fundamental
para que alunos e professores caminhem
em direcdo ao saber de conhecer e entender
0 porqueé das coisas.

Defender a indissociabilidade entre
0s processos de alfabetizacdo e letramento
significa que, ao organizar a pratica peda-
go§|ca, se faz necessario dotar de intencio-
nalidade e sistematicidade tanto as ac¢des
que envolvem o ensino do sistema de escri-
ta, quanto as que pretendem mergulhar as
criangas no mundo da escrita. E nesta situ-
acdo que sugerimos recorrer a literatura in-
fantil, considerando-a ndo apenas capaz de
ampliar o nivel de letramento das criangas e
de estimula-las a aprender a ler e a escrever,
mas, sobretudo, de revestir de ludicidade
as praticas pedagogicas que envolvem es-
ses dois processos. Essa orientacdo coadu-
na com as reflexdes promovidas por Maia
(2|007) acerca da formacdo de leitores. Para
ela

“[...] a literatura possibilita a crianca
uma apropriacao ludica do real, a convivén-
cia com um mundo ficcional, a descoberta
do prazer proporcionado pelo texto literario

e a apreensdo do potencial Iinguistico que
esse texto expressa” (MAIA, 2007, p. 67).

Isto quer dizer que a literatura infan-
til além de poder transportar o leitor mirim a
lugares imaginarios e de Ihe permitir viven-
ciar situacdes que a vida cotidiana ndo |he
proporcionaria, estimula o interesse pelo
texto escrito ao [passo que a linguagem e
capaz de materializar acdes e pensamentos
humanos.

Nessa perspectiva, a Iinéuagem tem
uma dupla importéncia: além de constituir
um instrumento de interacdo entre as crian-
cas, é fator determinante no processo de
aprendizagem e desenvolvimento delas.

Dentre os muitos eventos de letra-
mento, os atos de narrar e ler historias se
constituem praticas prazerosas e significa-
tivas para as criancgas, seja nos lares ou em
instituicdes educativas. Um dos principais
objetivos da leitura ou da narrac¢ao de histoé-
rias na escola é estabelecer interacdo entre
as criangas e a linguagem escrita,

“de modo a possibilitar uma intimi-
dade prazerosa, uma relacao afetiva com a
natureza dessa modalidade de linguagem”
(MAIA, 2007, p. 95). Para tanto, o professor
deve assumir o papel de mediador entre a
crianca e o livro. Para a autora anteriormen-
te mencionada, ao lermos e narrarmos mui-
tas historias para as criancas estamos ofere-
cendo-lhes

[...] a possibilidade de conhecer o uso
real da escrita, ja que é ouvindo e tentando
fazer leituras de textos com mensagens que
remetem ao universo, as vezes real, as vezes
imaginario, que ela descobre a lingua escrita
como um sistema linguistico representati-
vo da realidade. E ouvindo mensagens com
contextos significativos que a crianca insere-
-se num processo de construgdo acerca da
linguagem; aprendizado, portanto, diferente
do processo de simples dominio de codifica-
cdo e decodificagdo de sentencas descontex-
tualizadas e tdo comuns nas cartilhas (MAIA,
2007, p. 82).

Contudo, tais praticas necessitam
ser previamente organizadas e planejadas.
Esse planejamento envolve, em linhas ge-
rais, quatro momentos: conhecer a histéria
antes de |é-la para as criangas e estudar seu
enredo; pesquisar sobre a vida do autor (e
do ilustrado%; definir as estratégias e os re-
cursos didaticos mais adequados a histdria
selecionada; confeccionar os recursos esco-
lhidos. E necessario estudar o enredo da his-
téria antes Ié-la as criancas para pesquisar o
significado de alguma palavra desconhecida,
verificar se a histéria escolhida é adequada
a faixa etaria do publico, conhecer o enre-
do, as personagens principais, secundarias e
supérfluas, o ambiente da trama (local, épo-
ca, prlIlzagaoR, avaliar a qualidade do texto,
aprimorar o fluxo da leitura.



Enfim, é essa compreensao em pro-
fundidade do texto que garante a criacao de
um clima de envolvimento e encantamento.
Ao apresentarmos para as criangas o livro
da histéria lida ou narrada, seu autor e ilus-
trador, estamos ensinando-lhes que o pen-
samento humano pode se tornar matéria.

Além do préprio livro, existem mui-
tos recursos que podem auxiliar a narragao
de historias. Fantoches sdo os mais comuns.
Existem ainda: de doches, flanelégrafos, al-
buns seriados, teatros de sombras, aventais,
TV a cabo, painéis sanfonados, cartazes,
entre outros. Enfim, sdo muitas as possibi-
lidades de enriquecer as praticas de leitura
e narragdo de histdrias, tendo em vista que
por melo delas, se planejadas e intencio-
nais, estamos promovendo o processo de
letramento das criancas e estimulando-as a
aprender a ler e escrever.

E, se ao final da histéria, as criancas
manifestarem o desejo de ouvi-la novamen-
te, é sinal de que houve encantamento, de
que agdes e pensamentos humanos - mate-
rializados em escrita - foram transmitidos
Para outras geracdes, de que uma das fina-
idades dessa complexa forma de linguagem
- transmissdo de cultura - de forma praze-
rosa, se efetivou. Para que tais praticas pos-
sibilitem a ampliacdo do nivel de letramento
das criancgas, tdo importante quanto os atos
de ler e narrar histérias, sdo os dialogos es-
tabelecidos com as criancas apds a leitura
ou narrativa.

O importante salienta Kleiman
(1995), é que o conteudo desses dialogos es-
tenda-se a outros contextos, aproximando a
histéria as experiéncias das criancas e per-
mitindo-lhes fazer inferéncias. Experiéncias
significativas com a linguagem escrita pro-
porcionadas por meio de narrac¢des de histo-
rias cuidadosamente planejadas permitem
que as criangas desenvolvam capacidades
essenciais para a aprendizagem da leitura e
da escrita, estimulando-as a embrenhar-se
no mundo da escrita.

Ouvir histérias_constitui-se em um
momento de muita exigéncia para a crianga:
atencdo, concentragdo, antecipacdes, for-
mulacdo de hipoteses sobre a natureza da
linguagem escrita. Sdo agdes que colaboram
para a compreensao dos processos e rela-
¢Oes estabelecidas no sistema de represen-
tacdo da lingua (MAIA, 2007, p. 107).

E entdo, de posse do livro, comeca a
folhea-lo, a admirar as ilustracées, a correr
0s pequenos dedos sob as letras e a “ler” a
histdria contada pela professora. Até que,
por meio de praticas pedagdgicas intencio-
nais e sistematizadas, parafraseando Ruth
Rocha, ela aprende a ver, ou melhor, a ler a
palavra, a desvendar o mundo, como ocor-
reu com Jodo - 0 menino que aprendeu a
ver, quer dizer, a ler.

CONSIDERACOES FINAIS

Além de ensinar a ler e escrever, se
tornou funcdo da_escola demonstrar, por
meio de praticas significativas e carregadas
de sentido, que a escrita é um instrumen-
to cultural por meio do qual é possivel co-
municar-se, registrar opinides e ter acesso
ao conhecimento, entre outras finalidades.
Contudo, tanto para estimular o processo
de alfabetiza¢do, quanto para aprofundar o
nivel de letramento das criancas, oportuni-
zando |hes contato com a maior diversidade
possivel de textos que circulam na socieda-
de, requer praticas pedagogicas intencionais
e planejadas.

' Por isso, destacamos neste artigo, a
importancia do contato efetivo com umtipo
de texto - o literario - por compreendermos
que se trata de um %en(_er_o textual que prima
pela fruicdo e pela ludicidade. Isso significa
gue,os, professores em todas as praticas pe-

agogicas, sejam as que pretendem ampliar
o nivel de letramento das criancas ou as vol-
tadas para o processo de alfabetizagdo, ao
objetivarem a ampliacdo das experiéncias
da crianga com a linguagem escrita, podem
recorrer a magia e ao encantamento propor-
cionado pela literatura infantil.

_Aleitura € um meio de conhecer a si
préprio, quando lemos pensamos e repen-
samos sobre nds mesmos, ao concordar ou
ndo com 0s pensamentos no qual o autor
atribui, a leitura torna o individuo um ser
critico e pensante diante da vida. A leitura
exala para a contribuicdo da expressao de
pensamentos e sentimentos, auxiliando a
crianca em seus momentos de dificuldades
e ampliando a compreensdao do mundo a
sua volta.

A literatura infantil, proposta e utili-
zada no dia a dia em sala em sala de aula
enfatiza certo fascinio. Os professores con-
quistam seus alunos por meio da literatura,
levando-os ao mundo imaginario, a intera-
¢do de uns com os outros e promovendo
para que os alunos percebam que a escola
nao é somente um local de obrigac¢des e de-
veres.

~ Nomomento da contagdo de histoérias,
as criangas ddo asas a imaginacdo, passam a
vivenciar os personagens da historia, viven-
do nos lugares nos quais os contos abrem as
portas da imaginag¢do, as criancas incorpo-
ram os personagens e da mesma forma as
competéncias para o seu desenvolvimento e
interacdo, promovendo a socializa¢do, os as-
pectos cognitivos, psicomotores e afetivos. A
partir da literatura, o leitor comeca a desen-
volver o seu lado lddico, que contribui para a
sua formacao como individuo e proporciona
um meio de acesso & uma parte da heranca
cultural da humanidade.

A criancga ﬁor.meio das interagdes vai
construindo conhecimentos sobre o mundo
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no qual esta inserido, com uma acao cole-
tiva, meios de aprendizagem de uns com
os outros. No ambito escolar, o aluno tem
a oportunidade de se expressar, de indagar,
refletir sobre suas a¢des e questdes pesso-
ais ou sociais. O professor como mediador
perante tais situa¢ées tem autonomia para
problematizar as ‘aprendizagens, lancando
aos educandos desafios e diagnosticando
pontos de partida para o trabalho pedago-
gico.

Tendo em vista que o aprendizado
da literatura e da escrita se da por meio do
uso da linguagem e com a compreensao de
seus usos, no cotidiano escolar a literatura
infantil é encaminhada para as multiplas
linguagens, possibilitando assim ser usada
para a compreensdo de ideias, resumindo
de forma simples e objetiva os processos ex-
perimentados pelas crian¢as em seu conta-
to com as histdrias. A apréendizagem da lite-
ratura se inicia antes da aprendizagem das
letras, quando € contada uma historia, ou
seja, allguem |é a crianca ouve com prazer,
e Se volta para os enigmas chamados letras,
quer decifra-los, compreendé-los, porque
eles sdo chaves que abrem o mundo das ma-
ravilhas que encontramos nos livros.

A literatura infantil é essencial no co-
tidiano escolar para se desenvolver as estru-
turas linguisticas, é lendo, ouvindo, intera-
gindo com as historias que as criangas vao
adquirindo, tomando posse dos mistérios
da lingua materna, e assim facilitando a pro-
ducdo e a compreensao de outros tipos de
texto. No entanto, a forma de aprendizado
nao pode ocorrer desvinculada do papel so-
cial do ato de escrever, porém o ato de ler e
escrever nao depende somente do exercicio
de decodificagdo e de habilidades, mas de
dois aspectos da lingua: o funcionamento de
sua estrutura e do modo como é usado em
sociedade.

_ Torna-se funcional o aprendizado da
literatura e especialmente vai incorporando
a atividade social da crianga, nao se tornan-
do mecanico e passando a ter um peso real
no desenvolvimento de quem aprende. No
intuito de proporcionar avancos significati-
vos e efetivos no uso a linguagem, a escrita
assa a ser vista como uma das descobertas
eitas pela crianca dentro dos processos de
desenvolvimento linguistico.

REFERENCIAS

_ ABRAMOVICH, Fanny. Literatura in-
fantil: gostosuras e bobices. 2. ed. Sao Paulo:
Scipione, 1992.

. O estranho mundo que se
mostra as criangas. 4. ed. Sdo Paulo: Sum-
mus, 1983.

__ABRAMOVICH, FANNY. Literatura In-
fantil Gostosuras e Bobices. Sdo Paulo: Spi-

cione, 1997.

BAKHTIN, Mikhail V. Estética da cria-
cao verbal. Sao Paulo: Martins Fontes, 1992.

BETTELHEIM, B. A psicanalise dos
contos de fadas. 112 ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1996

CADERMATORI, Ligia. O que é Litera-
tura Infantil. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994.

CARVALHO, Béarbara Vasconcelos de.
Literatura Infantil: estudos. Sdo Paulo: L6-
tus, 2003.

CASTRO, Célia Romea. Linguagem
oral e escrita na Educacao Infantil. In LLEI-
XA, Arribas Teresa (Org,.%. Educacdo Infantil:
desenvolvimento, curriculo e organiza¢ao
escolar. 5 ed. Traducdo de Fatima Murad.
Porto Alegre: Artmed, 2004.

COELHO, Nelly Novais. Literatura in-
fantil: Teoria, analise, didatica. Sao Paulo:
Moderna, 2002.

LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura
para a leitura do mundo. 6. ed. Séo Paulo:
Atica, 2002.

VASCONCELLOS, C. S. 52003). Para

onde vai o professor? Resgate do professor

gomodswelto e transformacdo. Sdo Paulo: Li-
ertad.

ZILBERMAN, Regina. A literatura In-
fantil na Escola. Sao Paulo: Global, 2003.

COELHO, Nelly Novaes. Panorama
histérico da literatura infantil/juvenil: das
origens indo europeias go Brasil contempo-
raneo. 4. ed. Sdo Paulo: Atica, 2001.

--------------- Literatura Infantil: Teoria,
égggse, Didatica. 7. ed. Sao Paulo: Moderna,

MARTINS, Maria Helena. O que é lei-
tura. 19. ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1994.

ZILBERMANN, Regina; LAJOLO, Mari-
sa. Literatura Infantil - Historia e Historias.
Sao Paulo: Melhoramentos, 1998.

~_ VYGOTSKI, L, S. O desenvolvimento
Psicoldgico na Infancia. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1999.



A RELACAO ENTRE BRINCADEIRAS E APRENDIZADO NA EDUCACAO INFANTIL

CATIA BORGES DA ROCHA

RESUMO:

O brincar é uma linguagem univer-
sal da infancia, uma expressao natural e
espontanea que permeia todas as culturas
e sociedades. Essa pratica ludica nao é ape-
nas uma atividade recreativa; é uma forma
unica de aprendizado que abrange diversos
aspectos do desenvolvimento infantil, con-
tribuindo para a formacdo cognitiva, emo-
cional, social e fisica das criancas. O obje-
tivo principal deste estudo foi Investigar e
analisar a relacdo entre as brincadeiras e o
aprendizado na Educacdo Infantil, buscando
compreender de que forma essas ativida-
des lddicas influenciam o desenvolvimento
integral das criancas nesse contexto educa-
cional. Utilizou-se de uma aborda%em qua-
litativa atrelado a uma revisao bibliografica
com andlise de documentos pedagogicos
8ue abordavam sobre o tema da pesquisa.
s resultados mostraram que ao estimular
a criatividade e imaginacdo por meio de de-
safios e atividades que transcendem o mero
conteudo académico, proporcionamos um
aprendizado mais abrangente, fortalecendo
ndo apenas a base conceitual, mas também
as habilidades de pensamento critico e re-
solugdo de problemas. Portanto, concluiu-se
que as brincadeiras direcionadas na Educa-
Fao Infantil ndo sdao apenas momentos de
azer, mas sim uma abordagem pedagdgica
estratégica e intencional.

PALAVRAS-CHAVES:
Aprendizado; Educacao Infantil.

Brincadeira;

1 INTRODUCAO

O brincar é uma linguagem universal
da infancia, um meio pelo qual as criangas
exploram, experimentam e constroem sig-
nificados sobre o mundo ao seu redor. Na
Educacdo Infantil, as brincadeiras ndo sdo
apenas momentos de lazer, mas constituem
ferramentas pedagogicas potentes, capazes
de promover aprendizados cognitivos, so-
ciais e emocionais de forma ludica e praze-
rosa.

A relevancia desta pesquisa reside
na necessidade premente de compreen-
der como as brincadeiras contribuem para
otprocesso de aprendizagem na Educacdo
Infantil. Entender essa dinamica permitira
aos educadores e pesquisadores desenvol-
verem praticas pedagdgicas mais eficazes,
alinhadas as caracteristicas e necessidades
especificas dessa fase crucial do desenvolvi-
mento humano.

A problematica central deste estudo
surge da demanda por uma compreensao

mais aprofundada sobre como as brinca-
deiras Impactam o aprendizado infantil na
Educacdo Infantil. Diante disso, a pergunta
norteadora desta pesquisa é: de que manei-
ra as brincadeiras contribuem para o desen-
volvimento cognitivo, social e emocional das
criancas na Educacdo Infantil?

O objetivo principal deste estudo é in-
vestigar e analisar a relacao entre as brinca-
deiras e o aprendizado na Educacao Infantil,
buscando compreender de que forma essas
atividades ludicas influenciam o desenvolvi-
mento integral das criangcas nesse contexto
educacional. Os objetivos especificos sdo:
compreender a importancia do brincar na
Educacdo Infantil, descrever a relacdo das
brincadeiras e do aprendizado da “crianga
e analisar como o professor pode atrelar a
brincadeira nos conteudos aplicados em
sala de aula para promover um aprendizado
significativo ao aluno da Educacao Infantil.

Para alcancar os objetivos propostos,
a Pesqwsa adotara uma abordagem quali-
tativa, utilizando revisao bibliografica com
analise de documentos pedagogicos. Este
estudo se propde a contribuir para o avan-
o do conhecimento sobre a interagdo entre
rincadeiras e aprendizado na Educacao In-
fantil, proporcionando subsidios para prati-
cas pedagdgicas mais efetivas e, assim, para
o desenvolvimento pleno e saudavel das
criancas nessa fase crucial de suas vidas.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 Aimportancia das brincadeiras na
Educacao Infantil

A infancia é uma fase marcada por
descobertas, exploracdes e aprendizados,
e, no centro desse universo, encontra-se o
brincar, uma atividade intrinsecamente liga-
da ao desenvolvimento infantil. A relevancia
do brincar transcende a mera diversao, reve-
lando-se como uma ferramenta fundamen-
tal para o crescimento integral das criancas.

De acordo com Oliveira et al. (2021)
0 brincar € uma linguagem universal da in-
fancia, uma expressao natural e espontanea
ue Eermelq todas as culturas e socieda-
es. Essa pratica ludica ndo é apenas uma
atividade recreativa; € uma forma unica de
aprendizado que abrange diversos aspectos
do desenvolvimento infantil, contribuindo
para a formacdo cognitiva, emocional, social
e fisica das criancas.

No ambito cognitivo, Niles e Socha
(2014) explicam que as brincadeiras ofere-
cem um terreno fértil para o exercicio da
imaginacdo, da criatividade e da resolugao
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de problemas. Ao criar mundos imaginarios,
as criancas desenvolvem habilidades cogni-
tivas essenciais, como a capacidade de pla-
nejar, organizar pensamentos e compreen-
der relagGes causais. Alem disso, o brincar
promove a experimentagao, permitindo que
as criangas testem hipoteses e compreen-
dam conceitos de forma pratica e intuitiva.

Para Duarte, Alves e Sommerhalder
(2017), no ﬁlano emocional, as brincadeiras
desempenham um papel crucial na expres-
sao e regulacdo das emocdes. Ao interagir
com outros individuos em contextos ludicos,
as criancas aprendem a lidar com sentimen-
tos como a alegria, a frustracdo, a empatia
e a cooperacao. O brincar também é um es-
paco seguro para expressar medos e ansie-
dades, possibilitando que as criancas desen-
volvam resiliéncia emocional.

No aspecto social, Colchesqui (2015)
aponta que as brincadeiras sao um terreno
fertil para o desenvolvimento das habilida-
des sociais e relacionais. Ao participar de
atividades ladicas, as criangas aprendem
a compartilhar, a colaborar, a negociar e a
compreender as dinamicas sociais. A brinca-
deira em grupo proporciona oportunidades
Unicas para a constru¢do de amizades, o en-
tendimento das regras sociais e a formacao
de uma identidade social.

No dominio fisico, as brincadeiras
contribuem para o desenvolvimento motor
e sensorial. Correr, pular, equilibrar-se e ma-
nipular objetos durante as brincadeiras sdo
atividades que estimulam o desenvolvimen-
to fisico, fortalecendo musculos, aprimoran-
do a coordenagdo motora e promovendo a
consciéncia corporal (Oliveira et al., 2021).

Assim, a relevancia do brincar no de-
senvolvimento infantil é evidente e multifa-
cetada. Ele ndo apenas enriquece a infancia
com momentos de alegria e descontracao,
mas também desempenha um papel crucial
na construcdo dos alicerces do desenvolvi-
mento humano. Ao reconhecer o brincar
como uma atividade intrinsecamente valjo-
sa, proporcionamos as criangas um caminho
lidico para o crescimento integral, capa-
citando-as a enfrentar os desafios do pre-
sente e do futuro com uma base sélida de
habilidades cognitivas, emocionais, sociais e
fisicas (Niles; Socha, 2014).

2.2 Os documentos norteadores da
Edpcagao Infantil e a valorizacdo das brinca-
eiras

A Educacdo Infantil, reconhecida
como uma fase crucial no_desenvolvimen-
to humano, tem seus principios e diretrizes
estabelecidos por documentos norteadores
que orientam a pratica pedagogica e o pla-
nejamento curricular. No contexto desses
documentos, destaca-se a abordagem sobre
as brincadeiras como elemento fundamen-

tal na formacao integral das criangas (Pinati
et al., 2017).

O Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil (RCNEI) e a Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC) sdo exem-
plos de documentos que delineiam as dire-
trizes educacionais para essa etapa. Ambos
reconhecem o brincar como um direito da
crianga, promovendo, assim, uma aborda-
gem que valoriza o desenvolvimento ludico
como parte indissociavel do processo educa-
tivo (Caroline, 2019).

A visdo presente nesses documentos
fundamenta-se na compreensao de que a
brincadeira é a linguagem natural da infan-
cia, sendo uma atividade essencial para a
construcdo do conhecimento. O brincar é
concebido como uma forma de expressao,
experimenta¢do e descoberta, integrando-
-se ao curriculo de maneira a potencializar
o desenvolvimento cognitivo, emocional,
icaﬁig)l e motor das criancas (Rivero; Rocha,

O RCNEI, por exemplo, destaca a im-
portancia do brincar como um eixo estrutu-
rante das praticas pedagdgicas na Educacao
Infantil. Reconhece as brincadeiras como
espacos privilegiados para a construcao de
conhecimentos, respeitando a diversidade
de manifestacoes culturais presentes no
universo infantil. Dessa forma, estimula a
criagdo de ambientes educativos propicios
ao livre brincar, respeitando os interesses e
Ei(t)r2n10)s individuais das criancas (Faria; Arce,

A BNCC, por sua vez, reforca o pa?el
central do brincar na formacao integral e
na construcao de competéncias ao longo da
Educacao Infantil. Ela destaca a importancia
de atividades ludicas para o desenvolvimen-
to emocional, social e co%nitivo das criancas,
ressaltando a necessidade de um ambiente
educativo que proporcione experiéncias sig-
nificativas e diversificadas de brincadeiras
(Pacheco; Cavalcante; Santiago, 2021).

Ambos os documentos convergem
na ideia de que as brincadeiras ndo sao ati-
vidades isoladas, mas sim estratégias peda-
gbgicas capazes de integrar-se aos objetivos
educacionais, estimulando a curiosidade,
a criatividade e a autonomia das criancas.
Além disso, reconhecem a brincadeira como
um instrumento inclusivo, capaz de atender
as necessidades de todas as criancas, inde-
pendentemente de suas diferencas individu-
ais (Pinati et al., 2017).

Portanto, os documentos norteado-
res da Educacao Infantil reafirmam a impor-
téncia do brincar como um elemento central
na promocdao de aprendizados significati-
vos, na valoriza¢do da cultura infantil e no
desenvolvimento pleno das potencialidades
das criancas. A integracdao desses principios
na pratica pedagogica proporciona um am-



biente educativo enriquecido, onde a brinca-
deira se torna ndo apenas uma atividade re-
creativa, mas um componente essencial na
constru&éo do conhecimento e na formacao
gg1c9i)da aos plenos e auténomos (Caroline,

2.3 A importancia da brincadeira no
aprendizado infantil

A infancia é um periodo de inten-
sa curiosidade, descobertas e formacao de
habilidades fundamentais para o desenvol-
vimento humano. Nesse contexto, a brinca-
deira emerge como um componente crucial
e multifacetado no aprendizado infantil, de-
sempenhando um papel integral na constru-
¢ao do conhecimento e no desenvolvimento
de habilidades cognitivas, sociais e emocio-
nais (Almeida, 2022).

A brincadeira é o meio pelo qual a
crianca explora ativamente o mundo ao seu
redor. Seja no ato de empilhar blocos, criar
histérias imaginarias ou participar de jogos
coletivos, cada brincadeira oferece oportu-
nidades Unicas para aquisicao de conheci-
mento. Durante essas atividades ludicas, a
crianca desenvolve a capacidade de resolver
problemas, experimenta diferentes papéis
sociais e aprende sobre as rela¢bes causa-
-efeito, desenvolvendo, assim, habilidades
Eggrai)tivas essenciais (Candido; Kramer,

No universo da brincadeira, a crianga
também aprimora suas habilidades sociais
e emocionais. Ao interagir com colegas, ela
aprende a compartilhar, a negociar, a ex-
pressar emogdes e a compreender as nu-
ances da comunicagdo ndo verbal. A brinca-
deira em grupo fomenta o desenvolvimento
da empatia, da_cooperacdo e do respeito,
preparando a crian¢a para uma participagao
Encﬂlg)plena na sociedade (Ferreira; Kramer,

A liberdade inerente a brincadeira
oferece um terreno fértil para a expressao
da criatividade. Ao criar cenarios imagina-
rios, inventar histérias e experimentar di-
ferentes papéis, a crianca desenvolve a ca-
pacidade de pensar fora da caixa, explorar
solu¢des inovadoras e cultivar aimaginacao.
Essas atividades nao apenas enriquecem o
repertorio criativo, mas também fortalecem
goﬁcilr)\flanga e autoestima da crianca (Melo,

E crucial ressaltar que, por tras da
aparente simplicidade da brincadeira, ha
um intricado processo de aprendizado em
acdo. Cada gesto, movimento e intera¢ao
contribuem para o desenvolvimento inte-
gral da crianga. A brincadeira é, portanto,
uma ponte entre a teoria e a_pratica, uma
vez que permite a crianga aplicar conceitos
aprendidos em ambientes mais formais de
educacdo de maneira contextualizada e sig-

nificativa (Almeida, 2022).

Além disso, segundo o autor, a brin-
cadeira é uma ferramenta inclusiva, que
se adapta as necessidades e interesses in-
dividuais de cada crianca. Ela transcende
barreiras culturais, sociais e econdmicas,
proporcionando a todos os pequenos a
oportunidade de aprender de maneira di-
vertida e participativa.

Ferreira e Kramer (2015) ressaltam
gue a importancia da brincadeira no apren-
izado infantil ndo pode ser subestimada.
Ela é um instrumento vital para o desenvol-
vimento cognitivo, social e emocional, mol-
dando as bases para uma vida de aprendi-
zado continuo. Ao promover a brincadeira
como parte integrante do processo educa-
cional, ndo apenas valorizamos a infancia
em sua plenitude, mas também preparar-
mos as criancas para enfrentarem os desa-
fios da vida com resiliéncia, criatividade e
um desejo insaciavel de aprender.

_ 2.4 Integrando o brincar de forma in-
tencional e pedagogica na rotina escolar

Segundo Oliveira et al. (2021) a inte-
racdo do brincar de forma intencional e pe-
agogica na rotina escolar representa ndo

apenas um momento de descontragdo, mas
uma estratégia educacional valiosa para po-
tencializar o desenvolvimento integral das
criangas. Educar por meio do brincar exige
planejamento, intencionalidade e uma com-
preensdo profunda das multiplas dimensdes
da aprendizagem infantil.

~ Segundo Niles e Socha (2014) o pri-
meiro passo para integrar o brincar de for-
ma intencional é o reconhecimento de sua
importancia no desenvolvimento infantil.
Os educadores devem compreender que as
brincadeiras ndo sao apenas momentos de
lazer, mas experiéncias ricas que promovem
o desenvolvimento cognitivo, social, emocio-
nal e motor das criangas. O brincar néo deve
ser separado do curriculo, mas integrado a
ele de maneira organica. Os educadores po-
dem planejar atividades ludicas alinhadas
aos objetivos educacionais, utilizando a brin-
cadeira como uma ferramenta para explorar
conceitos, desenvolver habilidades e conso-
lidar conteudos de forma contextualizada.

_ Ambientes_escolares devem ser pro-
jetados para estimular o brincar. Espacos
que favorecam a criatividade, a_exploracao
e a interacdo social sao essenciais. Materiais
diversificados e adaptados as diferentes fai-
xas etdrias_garantem que as brincadeiras
seJIam desafiadoras e apropriadas ao desen-
volvimento de cada crianc¢a (Coutinho; Moro;
Vieira, 2019).

Para Freitas (2013) a observagao aten-
ta das criangas durante as brincadeiras é
uma ferramenta valiosa para os educado-
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res. Isso permite identificar interesses, ha-
bilidades e desafios individuais. A avaliacdao
formativa durante o brincar oferece insights
sobre o progresso de cada crianga, infor-
mando ajustes necessarios nas praticas pe-
dagodgicas.

Os educadores desempenham um pa-
pel fundamental ao estimular a participacao
ativa das criancas nas brincadeiras. Propor
desafios, fazer questionamentos que esti-
mulem a reflexdo e promover a cooperagdo
entre os alunos sdo estratégias que trans-
formam a brincadeira em um espaco de
aprendizado significativo. A capacitacao dos
educadores é um fator chave. A formacao
continuada deve abordar a teoria por tras
do brincar, estratégias pedagoglcas eficazes,
e 0 uso de materiais adequados. Profissio-
nais bem preparados tém maior habilidade
para integrar o brincar de forma intencio-
nal em suas praticas cotidianas (Vieira; Alt-
mann,2016).

O brincar pode ser uma ponte para
a abordagem de temas transversais, como
valores, inclusdo e sustentabilidade. Ao in-
tegrar esses temas as brincadeiras, os edu-
cadores proporcionam experiéncias que vao
além do aprendizado académico, contribuin-
do para a formacdo integral das criancas (Sil-
va, 2013).

A colaboracdo entre educadores e
familias é fundamental. Compartilhar o en-
tendimento sobre a importancia do brincar,
trocar informacdes sobre o desenvolvimen-
to das criangas e promover atividades que
envolvam as familias no brincar sdo a¢oes
%11e4§ortalecem essa parceria (Pinati et al.,

Integrar o brincar de forma intencio-
nal e pedagogica na rotina escolar deman-
da um comprometimento consciente por
parte dos educadores. Essa abordagem
transformadora ndao apenas enriquece o
ambiente educacional, mas também poten-
cializa o aprendizado infantil de maneira
holistica, preparando as criancas para um
futuro cheio de descobertas e aprendizados
continuos. Ao reconhecer a importancia do
brincar como uma ferramenta educacional
poderosa, os educadores estdo nao apenas
promovendo o desenvolvimento integral,
mas também construindo experiéncias de
aprendizado que ficardo gravadas na memo-
981%?5 criangas por toda a vida (Colchesqui,

) ‘2.5 Brincadeiras como ferramentas
inclusivas: contribuicdes para o aprendizado
de criangas com necessidades especiais

O brincar, além de ser uma expressao
natural da infancia, desempenha um papel
fundamental no aprendizado e desenvolvi-
mento de todas as criancgas, incluindo aque-
las com necessidades especiais. Através de
abordagens adaptadas e estratégias inclu-

sivas, as brincadeiras oferecem oportunida-
des valiosas para promover o aprendizado
de forma significativa e estimular o desen-
volvimento “integral dessas criangas. De
acordo com Araujo et al. (2019), essas abor-
dagens incluem:

1. Estimulo ao Desenvolvimento Mo-
tor: Brincadeiras adaptadas podem ser pro-
jetadas para atender as necessidades espe-
cificas de criangas com deficiéncias motoras.
Jogos que envolvem movimentos suaves,
atividades com texturas variadas e brinque-
dos adaptados contribuem para o desenvol-
vimento da coordenagdo motora, equilibrio
e forca fisica, promovendo, assim, a inde-
pendéncia e a autonomia.

2. Desenvolvimento Cognitivo e Sen-
sorial: Atividades ludicas estimulam a cogni-
¢do e os sentidos. Jogos que envolvem cores,
texturas, sons e o uso de diferentes mate-
riais proporcionam estimulos sensoriais
importantes. Além disso, estratégias como
0 uso de brinquedos educativos adaptados
ajudam a desenvolver habilidades cogniti-
vas, como resolucdo de problemas e racio-
cinio légico.

3. Aprimoramento das Habilidades
Sociais: O brincar € uma plataforma essen-
cial para o desenvolvimento de habilida-
des sociais e emocionais. Jogos em grupo
incentivam a intera¢ao, promovendo a co-
municagdo, a empatia e a compreensdo das
emocgdes. Para criancas com necessidades
especiais, isso pode representar uma opor-
tunidade vital para aprimorar suas habilida-
des sociais de maneira inclusiva.

4. Estimulo a Comunicacao: Brinca-
deiras adaptadas sdo ferramentas valiosas
para estimular a comunicagao. Jogos que en-
volvem a expressao oral, gestos, linguagem
de sinais ou outras formas de comunicagao
nao verbal proporcionam uma plataforma
inclusiva para criancas com necessidades
especiais expressarem suas ideias, desejos
e emogoes.

. 5.1Inclusdo Social e Autoestima: Par-
ticipar de brincadeiras adaptadas permite
que as criangas com necessidades especiais
se envolvam plenamente em atividades so-
ciais. Essa inclusdo ndo apenas promove a
construcao de amizades, mas também for-
talece a autoestima, contribuindo para uma
percepcao positiva de si mesmas e para o
desenvolvimento de uma identidade social.

~ 6. Individualizacdo e Adaptagdo de
Brinquedos: A individualizacdo de brinque-
dos e atividades é essencial. Adaptar jogos
e brinquedos conforme as necessidades es-
pecificas de cada crianga permite que elas
participem ativamente, garantindo que o
aprendizado seja significativo e adaptado a
suas habilidades e interesses.

7. Desenvolvimento da Imaginagao
e Criatividade: Brincadeiras que estimulam
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a imaginacdo e a criatividade sao benéficas
para todas as criancas, independentemente
de suas habilidades. Para criancas com ne-
cessidades especiais, essas atividades ofe-
recem uma oportunidade Unica de explorar
o mundo, expressar-se de maneira unica e
desenvolver habilidades cognitivas e emo-
cionais.

8. Colaboracdo entre Professores e
Profissionais Especializados: A colaboragdo
entre professores regulares e profissionais
especializados é fundamental para o suces-
so das brincadeiras inclusivas. Essa parceria
permite a adaptacdo adequada das ativida-
des, a identificagdo de estratégias eficazes e
o acompanhamento individualizado do de-
senvolvimento de cada crianca.

As brincadeiras desempenham um pa-
pel crucial no aprendizado de criancas com
necessidades especiais, proporcionando um
ambiente inclusivo, estimulante e adaptado
as suas caracteristicas individuais. Ao reco-
nhecer e incorporar estratégias inclusivas
nas praticas pedagoégicas, educadores po-
dem criar experiéncias de aprendizado ricas,
promovendo o desenvolvimento integral e a
partlapa(i'ao plena de todas as criancas no
universo lddico da infancia (Melo, 2014).

2.6 Potencializando o aprendizado:
estratégias para brincadeiras direcionadas
na Educacao Infantil

A Educacdo Infantil € uma fase crucial
no desenvolvimento das criangas, e a abor-
dagem pedagdgica que integra brincadeiras
direcionadas surge como uma ferramenta
eficaz Para potencializar o aEprendizado de
forma ludica e significativa. Estruturar e di-
recionar as brincadeiras requer um olhar
pedagdgico atento, visando promover o de-
senvolvimento cognitivo, emocional e social
das criancas de maneira intencional. Para
Civiero e Rostirola (2020), as brincadeiras
direcionadas devem seguir algumas regras,
tais como:

~ _Entendendo as Necessidades Indi-
viduais: O primeiro passo para o desenvol-
vimento de estratégias eficazes é compre-
ender as_necessidades individuais de cada
crianca. Cada aluno é unico, com diferentes
estilos de aprendizagem, interesses e niveis
de habilidade. Conhecer essas caracteris-
ticas permite ao educador personalizar as
brincadeiras, tornando-as mais envolventes
e adequadas ao desenvolvimento de cada
criancga.

Definindo Objetivos Pedagdgicos:
Cada brincadeira direcionada deve ter ob-
jetivos pedagégicos claros. Seja o desen-
volvimento de habilidades motoras, a com-
preensdo de conceitos matematicos ou a
Bromogao da cooperacdo, é essencial esta-

elecer metas educacionais especificas. Es-
ses objetivos orientardo a escolha das ati-

vidades e proporcionardo uma base para
avaliacdao do aprendizado.

Selecdo de Materiais e Recursos Ade-
quados: A escolha criteriosa de materiais e
recursos é fundamental para o sucesso das
brincadeiras direcionadas.dogos, brinque-
dos educativos e materiais adaptados devem
ser selecionados levando em consideracao
os objetivos pedagogicos e as necessidades
das cnangas. Esses materiais servem como
ferramentas facilitadoras do aprendizado
durante as atividades ladicas.

Para esses autores, o desenvolvi-
mento de estratégias para potencializar o
aprendizado por meio de brincadeiras dire-
cionadas na Educacdo Infantil requer uma
abordagem pedagdgica cuidadosa e inten-
cional. Ao alinhar as atividades ludicas aos
objetivos educacionais, adaptar as estrateé-
gias as necessidades individuais e promover
a participagao ativa de todas as criangas, os
educadores constroem um ambiente educa-
tivo rico, onde a aprendizagem se torna uma
jornada envolvente e significativa.

3 CONCLUSAO

O entendimento aprofundado das
necessidades individuais de cada crianga
foi o ponto de partida, permitindo a perso-
nalizacao das brincadeiras para atender aos
variados estilos de aprendizagem presentes
na sala de aula. Definir obget!vps pedagdgi-
cos claros e selecionar materiais e recursos
adequados evidenciou-se como passos fun-
damentais para direcionar as atividades de
maneira significativa, proporcionando um
ambiente propicio para a construcao do co-
nhecimento.

_ A variedade nas estratégias pedago-
gicas, aliada a observagao continua e ao fe-
edback ajustado, permitiu uma abordagem
flexivel, adaptavel as dinamicas da apren-
dizagem infantil. A inclusdo e adaptagdo de
brincadeiras para atender as necessidades
especificas de todas as criancas destacaram-
-se como praticas essenciais para construir
uma educa¢do verdadeiramente inclusiva,
onde cada crianca se sente valorizada e ca-
paz.

Ao estimular a criatividade e imagina-
cao por meio de desafios e atividades que
transcendem o mero conteudo académi-
co, proporcionamos um aprendizado mais
abrangente, fortalecendo ndo apenas a base
conceitual, mas também as habilidades de
pensamento critico e resolugdo de proble-
mas. A integracdo de temas transversais
contribuiu para uma formacdo cidada mais
completa, preparando as criangas nao ape-
nas para os desafios do ambiente escolar,
mas também para a vida em sociedade.

_ Portanto, concluiu-se que as brinca-
deiras direcionadas na Educacdo Infantil



ndo sdao apenas momentos de lazer, mas
sim uma abordagem pedagédgica estratégi-
ca e intencional. Elas representam um ins-
trumento valioso para educadores compro-
metidos em criar ambientes de aprendizado
enriquecedores, nNos quais as criangas sao
protagonistas de sua prépria jornada educa-
tiva.

Ao seguir esse caminho, ndo apenas
potencializa-se o aprendizado, mas também
se cultiva nas crianéas 0 amor pelo conheci-
mento, a curiosidade incessante e a alegria
de aprender. As brincadeiras direcionadas,
permeadas por uma visdo pedagogica cui-
dadosa, emergem como agentes transfor-
madores na construcdao de uma educacao
infantil vibrante, ludica e significativa. Que
este estudo inspire praticas pedagégicas
inovadoras, enraizadas na compreensdo
profunda do potencial educativo das brinca-
deiras direcionadas, moldando o futuro das
novas geracoes.
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A ARTE DE CONTAR HISTORIA

CLEUCI ANDRADE LOPES LUNA

RESUMO

O mundo imaginario esta no cerne do
pensamento criativo. Como contar historias
€ uma das artes mais antigas associadas a
natureza humana, este artigo examinara a
arte de contar histérias como um ato _per-
formativo para demonstrar a importancia
do suporte digital, uma vez que a fonte re-
presenta o contador de historias. A perfor-
mance demonstra que contar histérias de
vida simultaneamente tem uma qualidade
presente em que as agdes de quem conta
e as respostas de quem escuta ocorrem Si-
multaneamente, possibilitando a interacao
entre os dois. Contador de histdrias e ouvin-
te compartilham uma experiéncia unica em
tempo absoluto, caracterizada 'oelo envol-
vimento que s6 a narragdo oral/presencial
pode proporcionar. Como o desenvolvimen-
to humano inclui o crescimento das emo-
¢Oes e a formacgdo de regras de convivéncia,
a arte de contar historias é considerada uma
referéncia para a criacdo de espagos magi-
cos.

. Palavras - chave: Contagdo de histo-
rias; Narrador; Imaginacdo; Fantasia.

INTRODUCAO

Como justificativa para a escolha do
tema, interessei-me pelo desenvolvimento
de pesquisas sobre contacdo de historias
infantis na primeira infancia, pois percebi a
necessidade que as criangas sentiam de “via-
ﬁrl,' em um mundo imaginario e divertido.

uitas criangas se apefgam aos aparelhos
eletronicos e acabam frustradas com seu
mundo encantado e assim ¢rescem em um
mundo de dura realidade. E muito interes-
sante que as criancas tenham contato com
as historias infantis desde cedo, pois sera
satisfatorio para o desenvolvimento da sua
aprendizagem.

O objetivo deste trabalho é conscien-
tizar os leitores da primeira infancia sobre a
importancia de ouvir e contar histérias para
o desenvolvimento e socializacao da lingua-
em, além de adquirirem o interesse pelos
Ivros e o habito da leitura. A metodologia
utilizada é a pesquisa bibliografica e a expe-
riéncia em sala de aula.

Ha quem afirme a eficacia de embalar
os bebes, ainda no utero, ao som da melodia
da voz da mae, contando historias, para que
a partir desse momento a crianga se familia-
rize com os mecanismos da narrativa e com
a proximidade e o carinho que a contagdo
de _historias envolve. De certa forma, essas
acOes ja fazem parte de estratégias de for-

magao de leitores. Mas, além disso, sabemos
que uma historia contada, escrita ou falada,
também nos permite ganhar em diversos ni-
veis. Isto significa: contar histérias permite
que as criangas alcancem resultados pelo
menos psicologicos, pedagogicos, historicos,
sociais, culturais e estéticos.

Ao ouvir uma historia, as criancas (e
o leitor em geral) vivenciam as agdes, oS pro-
blemas e os conflitos dessa historia no nivel
psicoldgico. Essa experiéncia, ao emprestar,
experimentar os modelos de agdo e solu-
%oes apresentados na_historia, amplia so-
remaneira o repertdrio de conhecimentos
da crianca sobre si mesma e sobre o mundo.
E tudo isso ajuda a moldar a sua persona-
lidade! Ao tomar contato com uma obra de
arte, neste caso com a literatura, a crianga
participa de uma agdo_pedagdgica, mesmo
que ndo seja em funcdo de uma narrativa
oral ou de um texto literario. Mas esta vasta
experiéncia de “aprendizagem” nem sempre
é tao facilmente descodificada como os pro-
fessores e as escolas muitas vezes desejam
que seja.

A ARTE DE CONTAR HISTORIAS

Devido as constantes mudancas que
estdo ocorrendo na educac¢do e ao grande
interesse que cada vez mais é colocado na
formacdo do aluno de forma plena, ou seja,
um individuo preparado para a vida, auté-
nomo, critico e consciente de seu papel, en-
quanto o cidaddo enfrenta a importancia de
a leitura nos processos de aprendizagem hu-
mana leva em conta o fato de que lendo se
aprende a interpretar os diferentes mundos
que a literatura infantil apresenta. Sabendo
interpretar, o ato de criticar acontece auto-
maticamente.

E é ai que reside a capacidade de for-
mar leitores criticos através do Storytelling,
no qual é inserido o botdo m%gico para des-
pertar o apetite pela leitura. O contato com
os livros deve acontecer desde cedo, nao
apenas por meio da manipulacdo, mas tam-
bém por meio de contacdes de histérias,
musicas, conversas, brincadeiras de ritmo
e estimulo ao gosto da crianca pela leitura.
Desde entdo, houve interesse em focar na
educacdo infantil e nos primeiros anos do
ensino fundamental.

_ O primeiro contato com obras litera-
rias ndo exige o dominio do cadigo escrito,
E_OIS,a_ crianca pode se impressionar com a

istoria e interpreta-la até mesmo por meio
de suas ilustracdes. A histéria em seu mun-
do imaginario trata de relacdes e situacdes
reais que a crianga ndo compreende. Nesse



contexto, a Narrativa oferece ao leitor, alem
de um carater estético, um carater pedago-
gico, que lhe permite desenvolver suas capa-
cidades intelectuais sem precisar montar e
desmontar palavras e decodificar simbolos.

As palavras as quais o autor se ane-
xou acima enfatizam a importéncia da litera-
tura infantil na vida das criangas como leito-
res iniciantes, ndo apenas na forma escrita
- em livros - mas também oralmente - por
meio da contacdo de histérias.

Para que a crianga se encontre neste
mundo de sonhos e fantasia, cabe ao exce-
lente contador de histérias transmitir-lhe a
beleza, a magia, o prazer, a satisfacdo que
uma boa leitura pode proporcionar, e aliar
tudo isso ao aprendizado, inicialmente nao
formal, mas incentivando o gosto pela leitu-
ra e pela contacdo de historias, dentro e fora
do ambiente escolar.

Contar historias € mais que isso, trans-
forma em magia o que pode ser mondtono
na escrita, € saber transportar uma crianca
para o plano imaginario e trazé-la de volta
ao mundo real. Portanto, para criar essa
combinacdo de fatores, o contador deve an-
tes de tudo ser um bom leitor.

Por ser um leitor avido, ter amplo co-
nhecimento do acervo de Literatura Infantil
e poder atestar seu amor pelos livros, o nar-
rador estabelece um vinculo estreito com
sua clientela por meio da leitura e busca no-
vas fontes para que o ato de contar e ouvir,
sendo um O ouvinte de uma histdria conta-
da torna-se interessante. Ao receber esses
estimulos positivos de leitura desde cedo, as
criangas iniciam o desenvolvimento da lei-
tura, que durara a vida toda e as ajudara a
compreender melhor o mundo.

Ao mesmo tempo que a crianca ouve
a histodria, o seu olhar vagueia pelas’ilustra-
¢Oes, que imediatamente |he conferem um
significado diferente para o0 momento con-
tado, estimulando a criatividade na imagina-
¢ao e uma melhor compreensao dos aconte-
cimentos. Cada crianga criara em si as suas
proprias imagens e isso lhe dara a alegria de
ouvir a histdria e tera uma leitura pessoal,
uma relagdo com o seu universo sem regras,
em que a imaginacao flui naturalmente.

A articulacdo das palavras, ou seja, a
oralidade do professor mediador com texto
escrito e ilustra¢des de cenas, levara a obser-
vacgdo das criancas, e o professor podera re-
ler as figuras, aproveitando a peculiaridade
das criangcas em cada ilustracdo resultante
dos textos, mantendo um dialogo constan-
te entre o ouvinte e o leitor, o que faz com

ue a turma relaxe e interaja com a historia.
entro dessa ideia, Faria (2 08? destaca uma
técnica que os ilustradores utilizam para ex-
lorar uma cena ilustrativa, colocando o lei-
or dentro de uma casa enquanto, do lado
de fora, observa os acontecimentos através

de uma janela.

A crianca desembaraca espontanea-
mente as ilustra¢des, conecta-se com a ora-
lidade do professor, que é o mediador da
histéria e das imagens, constréi uma ponte
entre elas. Costa enfatiza a importancia do
trabalho do professor mediador quando
afirma que:

Para que a literatura cumpra seu pa-
pel no imaginario do leitor, € fundamental a
mediacdo do professor durante seu trabalho
em sala de aula e o exemplo que ele da aos
seus alunos lendo e demonstrando sempre
intelecto e sensibilidade. (Costa, 2007)

., Porém, ndo é apenas a leitura de uma
histéria que “encaixa” no conteudo que sera
estudado em aula. Nao é apenas um recurso
utilizado para atingir metas estabelecidas. O

rofessor precisa sentir o momento dessa
eitura e deixar que ele transmita o prazer
de ler uma boa histéria, pois se o professor
mediador nao adquiriu 0 gosto pelas histo-
rias ao longo de sua vida, como conseguira
transmitir os sentimentos aos seus alunos?
Encantado pelas palavras e imaginacao de
cenas com espontaneidade e naturalidade?
Um professor que transmite histérias na
educacdo infantil precisa_se sentir parte in-
tegrante, envolvido na historia, para que a
leitura chegue ao ouvinte de forma que ele
também possa se sentir parte dela e que
haja nela uma semente de prazer lendo boa
leitura cresce.

Portanto, ao escolher uma histéria
para utilizar em sala de aula, o professor
mediador pode utilizad-la ndo apenas como
ferramenta para se familiarizar com o con-
teddo, mas também para trazer algo a mais
para a leitura e desvendar o maximo possi-
vel nas entrelinhas do texto com seus alu-
nos, proporcionando diferentes formas de
interpretar e vivenciar os temas discutidos
com prazer e significado.

A arte de contar histérias exige do
mediador uma certa atitude perante as his-
térias, atitudes que podem proporcionar
aos seus ouvintes um crescimento pessoal
em relacdo as histdrias e a vontade de ler
ou dificultar o percurso com as palavras e
causar dificuldades no futuro da sua vida.
alunos.ao lidar com a construcao de seus
proprios textos por falta de leitura. Dentro
dessa perspectiva, o papel do professor me-
diador é discutido a seguir com o objetivo de
sugerir o crescimento pessoal e profissional
desse professor.

Partindo da ideia de que aimaginacao
e a fantasia sao a base do pensamento cria-
tivo, Dantas (2010) destaca que ao lidar com
essas variaveis subjetivas, a arte de contar
uma histéria é vista como referéncia para a
criacao de espacos de encantamento. Nesse
sentido, o autor nos faz pensar que o desen-
volvimento das pessoas (processos racionais
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e légicos) inclui o crescimento emocional e
o estabelecimento de regras de convivén-
cia. Quando nos permitimos vivenciar esses
mundos de_encantamento, esses aspectos
coggltlvos sao potencializados. Nas palavras
de Dantas (2010: 01):

O prazer de sentar em circulo e ouvir
uma histéria adoravel é conhecido ha mui-
to tempo. O sabor vem de_um passado re-
moto e, apesar das inovagdes tecnologicas,
estamos sempre dispostos a ouvir a histéria
com vontade e prazer renovados. Todos nos,
adultos e criancas.

Dessa forma, o autor nos leva a acre-
ditar que a arte de contar e ouvir histérias
esta mais viva do que nunca. Apesar das ino-
vacOes tecnoldgicas, o prazer de conectar-se
com histdrias através da narracao oral pes-
soal nunca serdo substituidos.

Assim, a arte de contar histérias no
século XXI Passa pelo resgate da ludicidade,
sem a qual ndo ha espaco para espacos de
encantamento e desenvolvimento humano.

A contacdo de histdrias no inicio do
século XXI envolve um encontro entre a nar-
rativa oral tradicional e o suporte digital,
pois a tecnologia informatica (luz no ecra do
computador) traz a necessidade de utilizar
novos suportes para concretizar uma das ar-
tes mais antigas: contar historias. A facilida-
de com que os jovens manipulam o compu-
tador sugere que a linguagem do ambiente
digital (como hipertextos, imagens coloridas,
musicas, videos, etc.) é considerada uma fer-
ramenta importante em contexto educacio-
nal, especialmente para a formacao de criti-
cos de leitura.

A tradicdo oral se atualiza através dos
corpos e vozes dos novos contadores de his-
térias. O Centro de Referéncia em Literatura
e Multimidia - Mundo da Leitura - da Univer-
sidade de Passo Fundo realiza praticas de
leitura voltadas para alunos da educacao
infantil, do ensino fundamental e médio, uti-
liza a linguagem oral por meio da narragao
para promover a leitura em formato multi-
midia, promove experiéncias em mundos de
encantamento, interacbes mediadas entre
narradores e ouvintes.

_ Utilizando o corpo, os gestos, a voz e
diversos suportes, o contador de histérias
aventura-se num mundo de intera¢do que
confere concretude a sua atuagdo, que sur-
preende sempre tanto o contador de histo-
rias e o encantador, como o publico.

Os narradores contemporaneos par-
tem do é)aradlgma de que, segundo Benja-
min (1985), a narrativa pessoal desaparece
e que o personagem do narrador “torna-se
plenamente tangivel” (BENJAMIN, 1985: 198)
quando aimagem do camponés esta presen-
te, um marinheiro mercante estabelecido.

A contacdo oral esta ligada ao contex-

to educacional, mas ja ocupa outros espacos
que os antigos contadores de historias tal-
vez nem imaginassem: jantares de aniver-
sario, eventos sofisticados, encontros com
amigos formam o cenario do contador oral
contemporaneo. Embora a fun¢do da narra-
¢do tenha mudado ao longo dos anos, suas
caracteristicas expressivas permanecem in-
tactas.

As marcas da oralidade respiradas
na voz do narrador, sejam elas antigas ou
contemporaneas, continuam a hipnotizar o
ouvinte através da atua¢do do narrador. E o
caminho gue comegou e dos passou pela es-
fera familiar e agora chega ao ciberespaco,
que Lévy (2~0002) definiu como: “o espaco de
comunicacao aberto pela interligagao global
de computadores e memdérias de computa-
dor” (Lévy, 2000: 92), em quais multiplos sig-
nificados sdo construidos.

Passados os momentos histéricos em
qgue a oralidade e posteriormente a escrita
formaram a base do ensino, instalou-se a
comunica¢do informatica (cibercultura), o
que gera mudancas nas formas de trans-
missdo e recepc¢do do conhecimento, o que
Lévy (2000) chama de terceiro polo do espi-
rito humano: Tl - o polo da midia. Criangas,
jovens e adultos, ao ouvirem histdrias, ten-
dem a vivenciar uma trama, envolvendo os
personagens dos personagens. Ao estimular
a imaginacdo, eles interpretam mentalmen-
te o que ouvem e trocam experiéncias e co-
nhecimentos de forma ludica.

A arte de contar histérias incentiva os
ouvintes a enfrentar seus erros e compre-
ender seus proprios sentimentos. Pensando
nisso, é preciso considerar a formacdo do
leitor a partir de sua relagdo com os aspec-
tos culturais, ou seja, com os valores que lhe
servem de referéncia.

Para tal, “o contador de histérias deve
ser um artista da palavra falada para garan-
tir uma comunicacao eficaz com a ac¢do ar-
tistica” (Weschenfelder; Burlamaque, 2009:
135). Percebemos a importancia de incluir a
arte na Lei de Diretrizes e Fundamentos de
1971. Foi nesse periodo que a arte foi inclu-
ida no curriculo escolar sob o nome de Edu-
cacdo Artistica, mas foi considerada uma
“atividade educativa” e ndo uma disciplina
como a outros.

De certa forma, desde a Lei n°
5.692/71, a pratica artistica foi incluida com-
ﬁu!soriamente no curriculo, o que garantiu

oje o espaco para a area. Contudo, o autor
destaca a questdo da versatilidade e da én-
fase na expressao e comunicagdo forgadas,
deixando de lado as fun¢des primarias da
arte, como a humanizagdo por meio de ex-
Beriencias estéticas significativas, mas tam-

ém a leitura critica e a realidade criativa,
segundo SUBTIL (2012).

Os contadores ritualizaram os cos-



tumes e praticas da comunidade, muitos
deles com o objetivo de formar a base da
“identidade”, ou seja, de criar a subjetivida-
de daquele grupo. Essa pratica manteve o
equilibrio do grupo e assim evitou que ele se
desintegrasse.

Durante muito tempo, contar histo-
rias foi uma pratica doméstica, quase sem-
pre presente no meio rural, sendo gradati-
vamente abandonada com a urbanizacao e
o advento de novas tecnologias.

Os contadores de historias, especial-
mente aqueles que contavam oralmente,
cairam no esquecimento, embora muitas
histérias que apoiaram sua pratica ainda
permanecam em todas as culturas, como a
modalidade escrita. Hoje, a literatura infan-
til continua a ser um meio para atingir um
fim, mas os tempos sao diferentes. Escrever
obras literarias para criancas e jovens tor-
nou-se uma pratica interessante a medida
que aumentou o investimento da industria
cultural nesta area. Segundo Barretos; Gon-
calves; Silva; Morelli (2004, p. 176)'".

A arte de contar histérias é hoje reco-
nhecida como uma pratica oral do patrimé-
nio cultural capaz de proporcionar prazer e
lazer: o proljeto Entorna, desenvolvido des-
de 2006 pela Editora Abril e pela Fundagao
Victor Civita, é exemplo disso. O projeto, que
acontece em escolas estaduais e municipais,
€ um conjunto de a¢des de apoio a leitura

or prazer, em cooperacao com as secre-
arias municipais e estaduais de educacdo,
apoiando eventos culturais e educativos de
apoio a leitura e ampliando o acervo das uni-
dades escolares.

Hoje, os contadores de histérias de-
vem estar preparados para enfrentar di-
versas situagdes e se adaptar as mudancas
radicais que o mundo apresenta. Mudancas
nao sé na forma de pensar, mas também
nas formas de perceber o mundo. A arte de
contar histérias, presente numa moderni-
dade radicalizada, sofre as consequéncias
desta era radical, e o novo contabilista tem
consciéncia da instabilidade.

As palavras deste autor permitem de-
finir o perfil do novo contador como aquele
que, além de se adaptar as diferentes expe-
riéncias e espacos de transposi¢do oral do
texto escrito, necessita de algumas compe-
téncias adicionais. Isso inclul a capacidade
de analisar a mecanica que entra em agdo
ao compartilhar uma histéria com seu pu-
blico, para que ela tenha um desempenho
adequado.

CONSIDERACOES FINAIS

Acredita-se que a narrativa primeiro
se move para formar o leitor, depois se trata
de utilizar a magia da literatura infantil como
arma que comeca a forjar os caminhos da

leitura desde cedo.

O sucesso desta vertente esta no va-
lor da voz, nas pausas, no jogo do ritmo, na
interagcdo entre o narrador e o ouvinte, no
sentimento que a histdria contada pode ter
no ouvinte, enfim, todos esses elementos

odem despertar o interesse da crianca pela
leitura. Ela sempre procura acompanhar os
interesses que as criancas demonstram nas
histérias de cada faixa etaria e as fases de
desenvolvimento da leitura em que a crian-
¢a se encontra.

Considera-se, portanto, que estamos
dando um grande passo para mudar o tris-
te quadro da qualidade da leitura brasileira
quando uma pratica tdo interessante como
a contacdo de histdrias se faz presente como
motiva¢do para o leitor futuro ou iniciante.
Felizes sao aqueles que tém a sensibilidade
de perceber que o futuro da humanidade
depende da forma como moldamos e nutri-
Mos as criangas que nos sao confiadas.

Portanto, é fundamental estimular o
inicio da leitura, basicamente contando his-
torias de forma expressiva que encante o
ouvinte e o faca interagir diretamente.

E através da intera¢do com os livros
de literatura infantil, as criancas aprendem
sobre si mesmas, sobre os adultos e sobre
a forma como convivemos sem precisar sair
do seu universo infantil de descoberta, ma-
gia, brincadeira e fantasia. Em contexto edu-
cacional, a leitura em sala de aula era volta-
da para praticas pedagoégicas, e ainda hoje €,
mas cabe ao professor que transmite as his-
tdrias repetir esses conceitos e transformar
esses momentos em algo mais, para que as
palavras possam ecoar em sua sala de aula
de forma agradavel e significativa tanto para
vocé quanto para quem esta ouvindo, crian-
do uma conexdo entre o que vocé ensina e a
beleza de uma boa histoéria.
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O ENSINO DA MATEMATICA ATRAVES DOS JOGOS E A IMPORTANCIA DA EDUCACAO FI-
NANCEIRA NA EDUCACAO INFANTIL

CRISTIANO DA SILVA HINTZE

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo refle-
tir sobre a importancia do ladico na apren-
dizagem e Ensino da matematica durante a
infancia apresenta a visao de tedricos como
Froebel, Vygotsky, Piaget e Wallon sobre o
assunto e defende que a crianca tem a ne-
cessidade de brincar, pois cada brincadeira
e jogos serve de base para a construgdo de
um adulto com maior facilidade para enten-
der o mundo a sua volta. Para esta pesquisa
de cunho bibliografico, foi realizada extensa
pesquisa em livros, revistas, trabalhos aca-
démicos e sites especializados, buscando
discutir e apresentar a importancia dos jo-
gos e, principalmente na Educagao Infantil.

Palavras chaves: Ludicidade; Aprendi-
zagem, Educacao Financeira

ABSTRACT

. This work aims to reflect on the
importance of playfulness in learning and
teaching mathematics during childhood. It
Bresents the view of theorists such as Froe-
pel, Vygotsky, Piaget and Wallon on the sub-
ject and argues that the child has the need
to play, since each game and games serves
as a basis for the construction of an adult
more easily to understand the world their
own return. For this bibliographic research,
extensive research was carried out in books,
magazines, academic works and specialized
websites, seeking to discuss and present
the importance of games, especially in Early
Childhood Education.

Keywords: Ludicidade; Learning, Early
Childhood Education.

INTRODUCAO

O brincar parece algo natural e ine-
rente_aos animais principalmente durante
os primeiros dias e meses de vida, o jogo
facilita o processo educativo e pode permi-
tir uma aprendizagem significativa e perma-
nente: A crianca se constréi como sujeito,
adquire conhecimento de si e do mundo que
a cerca, além de descarregar suas energias,
executar sua criatividade e, de certa forma,
treinar para os papéis que irdo desempe-
nhar no futuro.

Segundo Vygotsky (1984, p.74) es-
creve que 0 brincar possibilita as criangas
um espago para resolugdo dos problemas
que as rodeiam. A missao do professor é es-
tar atualizado para ajudar através de aulas
dinamicas e atraentes, metodologias diver-

sificadas para jogos e brincadeiras envolven-
do todo o dominio corporal, desencadeando
o desenvolvimento psicomotor do aluno e
facilitando o processo de aprendizagem ao
contrario, para um bom ensinamento e um
bom educador, a ludicidade é o meio de sa-
tisfazer a crianca e facilitar a visao global de
forma prazerosa e satisfatoria no processo
da educacdo infantil.

O brincar esta contemplado na nossa
legislacao:

A Lei Federal 8069/90- Estatuto da
Crianca e do Adolescente, capitulo Il, arti-
go16 que diz o seguinte no inciso IV- Brin-
car, praticar esportes e divertir-se. Nota-se
3ue o documento sugere que toda crianga

eve desfrutar de JO§0_S e brincadeiras, 0s
quais deverdo estar dirigidos para a educa-
¢do. Ficando toda pessoa, em especial pais
e professores, responsaveis em promover o
exercicio desse direito. (MODESTO e RUBIO,
2014, p. 3)

. O jogo no passado, ja era visto como
importante ferramenta de auxilio ao proces-
so de educacao das criancas. Infelizmente,
hoje nossas criangas brincam cada vez me-
nos para tanto se elegeu como objetivos
especificos: discutir sobre a importancia do
ludico para as criancas; apresentar as visdes
de Vygotsky, Froebel, Wallon e Piaget sobre
a importancia do brincar para a aprendiza-
gem e; refletir sobre a necessidade do ludico
na educacao.

Diante dos objetivos acima descritos
foram levantadas as seguintes hipoteses:
que através do ludico as criangas realizam
uma aprendizagem significativa; acredita-se
que atraves de brincadeiras, as criangas de-
senvolvam o gosto pela matematica acredi-
ta-se que como o brincar é fonte de pesquisa
e interesse de diversos estudiosos, a visao
deles possa ser valiosa como base para o
trabalho pedagogico.

oS A INFANCIA E OS JOGOS MATEMATI-

Na verdade, podemos até pensar que
atualmente, mesmo com toda a evolucdo
histérica, tecnoldgica e tedrica, ainda mui-
tos individuos pelo mundo ndo conseguem
desfrutar desse periodo da vida, intitulado
como infancia é sim uma verdade bastante
vergonhosa.

Visitando a Histéria temos que primi-
tivamente o homem sobrevivia das coletas
e da caca. Némade, ndo possuia uma mora-
dia certa. abrigava-se em cavernas ou copas
de arvores. Entretanto com a descoberta do
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fogo, essa realidade extremamente hostil
comeca a transformar-se. Com o tempo e o
desenvolvimento da agricultura e da pecua-
ria, 0 homem fixa moradia e sedentariza-se,
dando enorme salto na evolu¢ao humana.

Quanto a crianca, segundo Philippe
Aries, na Antiguidade, era considerado um
adulto em miniatura por ndo haver distincao
entre o mundo adulto e o mundo infantil. A
%rlanga "ingressava na sociedade dos adul-
os".

Na Idade Méedia, época de grande fer-
tilidade, porém de grande mortalidade, pou-
cos homens percorriam todas as etapas da
vida. A crianca ainda era considerada adul-
ta em miniatura, e isso ficava bem claro nas
inturas da época que retratavam as fami-
ias.

Ariés (1981, p.17) relata que,

[...] até por volta do século XII, a arte
medieval desconhecia a infancia ou nao ten-
tava representa-la, E dificil crer que essa au-
séncia se devesse a incompeténcia ou a falta
de habilidade. E mais provavel que nao hou-
vesse lugar para a infancia nesse mundo.
Uma miniatura otoniana do séc. XI nos da
uma ideia impressionante da deformacao
que o artista impunha entdo aos corpos das
criangas, num sentido que nos parece mui-
to distante do nosso sentimento e da nossa
visao.

Entre os séculos XIV e XVIII, os rela-
tos nos mostram uma sociedade sem ado-
lescentes. A vida é dividida em trés grandes
momentos: a infancia considerada o periodo
da dependéncia; a idade da guerra, em que
os homens vao defender suas terras e seus
paises; e a idade sedentaria, que compreen-
de os homens da lei, adultos. (ARIES, 1981)
conforme o dicionario Aurélio (2002, p. 433)
o significado da palavra ludico € relativo a
jogos, brinquedos e divertimentos a ativida-
de ladica é todo e qualquer movimento que
tem como objetivo produzir prazer quando
da sua execucado, ou seja, divertir o pratican-
te. Etimologicamente, o termo ladico vem do
latim Ludus, que significa jogo, divertimento
e gracejo.

Vivemos numa sociedade capitalista,
estruturada no “ter” e ndo no “ser”, o que
provoca consequéncias como o individualis-
mo e o consumismo exacerbado. As crian-
¢as possuem recursos tecnoldgicos cada vez
mais avan¢ados, mas que as afastam umas
das outras. Video games, computadores, ce-
lulares as fazem interagir com o outro ape-
nas virtualmente.

Infelizmente percebemos que com o
Ba.ssar do tempo os individuos deixam de
rincar para assumir uma postura séria,
muitas vezes introspectiva, como se as brin-
cadeiras fizessem parte de um passado dis-
tante.

Entretanto sabemos que uma ativida-
de ludica pode aliviar a tensdo em momen-
tos de stress e seriedade. Assim o ludico ndo
deveria estar presente apenas na educacao
infantil, mas em todo o processo de ensina-
gem.

De acordo com Roloff (2010, p.2):

[...] o ludico pode trazer a aula um mo-
mento de felicidade, sega qual for a etapa de
nossas vidas, acrescentando leveza a rotina
escolar e fazendo com que o aluno registre
melhor os ensinamentos que lhe chegam,
de forma mais significativa.

Toda atividade escolar deveria ser
tdo prazerosa como as brincadeiras, assim a
aprendizagem teria mais qualidade e impor-
tancia para o aluno. Mas o que presencia-
mMos em nossas escolas, esta bastante longe
do ideal.

DESENVOLVIMENTO

A ludicidade e o brincar sdo certa-
mente, elementos considerados vitais no
planejamento das atividades para educa-
ao infantil, e discutir sobre eles nao signi-
ica desmerecer sua_importancia repensar
como, por vezes, sao utilizados também
como poderes reguladores dos sujeitos in-
fantis. A brincadeira ndo é somente uma ati-
vidade pedagogica em conjunto com outras
atividades pedagdgicas da escola. Ela ocorre
como comego, meio e fim, ou seja, brincan-
do surgem condicOes para a crian¢a adquirir
o conhecimento formal e o desenvolvimento
dos processos do pensamento.

_ Segundo o Referencial Curricular Na-
cional para a Educacao Infantil (1998), o de-
senvolvimento da crianca acontece através
do ludico. Ela precisa brincar ter prazer e
alegria para crescer, precisa do jogo como
forma de equilibrio entre ela e 0 mundo,

ortanto, a atividade escolar devera ser uma
orma de fazer e de trabalho, fazendo com
que a crianca tenha um desenvolvimento
completo. Coisa esquecida por grande par-
te dos adultos envolvidos no seu cotidiano,
preocupados em sobreviver e que através
da escola procuram fazer com que as crian-
cas também as esquegam.

~Atualmente o brincar é fonte de pes-
quisa e interesse de_ diversos estudiosos,
haja vista, sua importancia para o desenvol-
vimento infantil e a construcdo do conheci-
mento. Mas revisando a literatura, pudemos
descobrir que ha anos, estudiosos como: Fro-
ebel, Vygotsky, Piaget e Wallon abordaram
em seus trabalhos a importancia da crianca
participar ativamente do seu processo de
aprendizagem, como veremos a seguir.



2.1 - FROEBEL

_ Froebel foi o primeiro a reconhecer a
importancia do ludico. E conhecido como o
criador do jardim da infancia. Assim sua pro-
posta de aprendizagem calcava-se no ludi-
co valorizando a educacdo através de £o 0s
e brincadeiras. Segundo Kishimoto (2002)
apud Santos (2010, p. 20):

[...] Froebel acreditou na crianca, enal-
teceu sua perfeicao, valorizou sua liberdade
e desejou a expressao da natureza infantil
por meio de brincadeiras livres e espontane-
as. Instituiu uma Pedagogia tendo a repre-
sentacdo simbodlica como eixo de trabalho
educativo, sendo reconhecido por isso como
psicélogo da infancia.

De acordo com Modesto e Rubio
(2014; p. 8):

~ Froebel deu muita importancia a
crianca, destacando suas atividades estimu-
ladas e dirigidas, valorizando a liberdade de
expressdo e o interesse das criangas, perce-
bidos por meio de brincadeiras livres e es-
pontaneas.

~ Froebel foi o primeiro pedagogo a in-
cluir o jogo no sistema educativo por acre-
ditar que as criangas aprendem através do
brincar e que sua personalidade pode ser
aperfeicoada e enriquecida pelo brinquedo.
Froebel pregava uma pedagogia da ac¢do. Ele
dizia que a criancga para se desenvolver nao
gev!a apenas olhar e escutar, mas agir e pro-

uzir.

Froebel foi influenciado pela valoriza-
ao do jogo durante o Romantismo, como
eneficiario do intelecto, da moral e do de-

senvolvimento fisico, presente na Alemanha.
Por isso, o jogo infantil é utilizado como eixo
da pedagogia do jardim da infancia. Assim:

A partir de sua filosofia educacional
baseada no uso dos jogos infantis, Froebel
delineia a metodologia dos dons e ocupa-
¢Oes, dos brinquedos e jogos, propondo: 1
dons, materiais como_bola, cubo, varetas,
anéis, etc., que permitem a realizacdo de
atividades denominadas ocupacdes, sob a
orientagao da jardineira, e 2 brinquedos e
jogos, atividades simbdlicas, livres, acom-
panhadas de musicas e movimentos corpo-
rais, destinadas a liberar a crianca para a ex-
pressdo das relagdes que estabelece sobre
0s objetos e situacdes do seu cotidiano. Os
brinquedos sdo atividades imitativas livres,
e os jogos, atividades imitativas livres, e os
jogos, atividades livres com o emprego dos
dons. (KISHIMOTO; 2002; p. 64).

A fase mais importante
para Froebel é a infancia e apesar de emba-
sar sua teoria em pressupostos metafisicos
e romanticos, aponta que existe uma intima
relacdo entre o espiritual, o fisico e o inte-
lectual e que cada um destes trés elementos
afetam os demais e é por eles também afe-

tado. Em seus estudos, valorizou a fantasia
e o simbolismo, reconhecendo-lhes a impor-
tancia para os pequenos. Assim, ao brincar,
a crianga tenta compreender seu mundo
através das representacgdes de situagdes re-

roduzidas do seu cotidiano. Ela imita nas

rincadeiras, reproduzindo situa¢des vivi-
das, utilizando brinquedos e dons.

2.2 - VYGOTSKY

Segundo Vygotsky (1991) apud Leal
(2011, p.26): /8 y P

O brinquedo cria uma Zona de De-
senvolvimento Proximal’, ou seja, quando
a crlanfa brinca, além de suas a¢des nor-
mais, ela parece ter uma idade superior ao
que realmente possui; nesse aspecto, a ati-
vidade de brinquedo causa na crianca uma
situacdo de desenvolvimento, pois fornece
todos os subsidios para mudancas da suas
necessidades e de sua consciéncia, quando,
|oor exemplo, a crianga € motivada quando
he é possivel utilizar a imagina¢do, quan-
do interpreta a realidade a transpondo nas
brincadeiras, e suas relacdes interpessoais
sao outros aspectos desenvolvido nesse tipo
de atividade. Podemos considerar o brincar
como um processo de desencadeamento do
desenvolvimento infantil.

As concepcoes tedricas sobre apren-
dizagem e desenvolvimento estruturam-se
sobre o sujeito que aprende (cognoscente),
e o objeto a ser conhecido (cognoscivel).
Assim segundo a abordagem teorica his-
térico-cultural, desenvolvida por Vy§otsky
preconiza-se que os processos de”desen-
volvimento ndo coincidem com processos
de aprendizado formal, o primeiro segue o
segundo, criando zonas de desenvolvimen-
to imanente (anteriormente denominado de
zona de desenvolvimento proximal).

Para Vygotsky, a fonte do desenvolvi-
mento é a aprendizagem formal, mais a co-
municagao e a cooperagao com o adulto ou
parceiro mais experiente. O tedrico acredi-
tava que o desenvolvimento segue a apren-
dizagem. Entretanto, hd de se observar o
contexto histdrico e social da_crianga defi-
nia o brincar como uma situagao imaginaria
criada pela crianca e que, a imaginacao em
acdo ou brinquedo, era “a primeira possibi-
lidade de acao da crianca numa esfera cog-
nitiva que lhe permite ultrapassar a dimen-
sao perceptiva motora do comportamento”
(KISHIMOTO; 2001; p. 51).

_  Assim, Vygotsky acreditava que
0 jogo crucial auxilia 0 desenvolvimento cog-
nitivo, “pois o processo de criar situagdes
imaginarias leva ao desenvolvimento do
pensamento abstrato. Isso acontece porque
novos relacionamentos sao criados noRJo%o
entre significados e objetos e ac6es” (FRIED-
MANN; 1996 p. 36).
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. Vg/gots_ky contribuiu muito para
a explicacdo da origem social e cultural dos
0gos. Segundo ele, os temas dos jogos in-
antis variam de acordo com o momento
histérico, a localizacdo geografica, a classe
social, a cultura. Os temas variam se a ativi-
dade concreta das pessoas e suas rela¢des
com a vida se modificam.

2.3 - PIAGET

Santos (2010, p. 23) assim escreve, so-
bre o pensamento piagetiano:

Ao lanca-se numa atividade desco-
nhecida (o jogo ou uma brincadeira), o alu-
no entrara em conflito. Entretanto, logo ao
tomar conhecimento e compreender me-
lhor as ideias, este estara assimilando e
acomodando o novo conhecimento. Motivo
pelo qual Piaget acredita que a atividade lu-
dica é essencial na vida da crianga, pois, se
constitui, em expressao e condicdo para o
desenvolvimento infantil, ja que quando as
criancas jogam assimilam’e transtormam a
realidade.

Piaget identificou trés estagios
na brincadeira das criancas pequenas. Sao
elas: brincadeira pratica; brincadeira sim-
bolica e os jogos com regras. Estas etapas
sao paralelas as delimitadas por ele para o
desenvolvimento intelectual infantil (pen-
samento sensorio-motor, pré-operacional e
operacional concreto).

_ A brincadeira pratica inclui as brin-
cadeiras de manipulacdo dos bebés e das
criancas até a idade de comecarem a cami-
nhar. A brincadeira simbdlica pode ser vista
nos jogos dramaticos das criangas de jardim
da infancia e pré-escola. Durante e aPos 0
jardim de infancia, as criangas gradualmen-
te trocam 08350 dramatlcoiaelospgos mais
formais. (SPODEK; 1998, p. 214).

Modesto e Rubio (2014, p. 9-10) espe-
cificam melhor esse assunto:

J(()qu de exercicio - Manifesta-se de
zero a dois anos. Representa o jogo inicial
na crianca e caracteriza o periodo sensério-
-motor do desenvolvimento. E atraves dele
que a crianca repete gestos, assimila a¢bes,
incorporando novo fazeres. O principio é de
exploracdo e repeticdo. O jogo consiste em
manipulacdo de objetos em fun¢do dos de-
sejos e habitos motores das criangas. A fun-
¢do dos jogos de exercicio psicomotor é a
acdo, o exercicio das fungbes psicomotoras
através de atividades ludicas que envolvem
prazer pelo funcionamento, pela_explora-
cdo, pela experimentacdo, pela acdo e pelo
movimento.

Jogo simbdlico - Compreende de dois
aos sete anos aproximadamente. A ludici-
dade nesse estagio adquire o carater sim-
bélico. E a aplicacdo do que foi assimilado

anteriormente. E a substituicdo do real por
simbolos. Nesta fase o faz de conta ganha
destaque. Os jogos simbdlicos tém caracte-
risticas proprias: liberdade de regras, ausén-
cias de objetivos, auséncia de uma logica da
realidade, adaptacbes da realidade aos de-
sejos. A fungdo do jogo simbdlico é transfor-
mar o real para satisfazer as necessidades
do eu em funcao dos desejos.

[...]

Jogo de regras - Tem quando a crian-
¢a comeca a se interessar pelas regras. Per-
mite a relagdo entre ideia e pensamento,
antecipa jogadas, planeja estratégias, utiliza
0 raciocinio operatorio. Trabalha acima de
tudo, respeito e ética, pois apesar da estra-
tégia, € necessario observar regras, esperar
sua vez de jogar e lidar com o imprevisto, li-
dar com pérdas e ganhos, sdo importantes
para o desenvolvimento das estruturas cog-
nitivas. Nesse estagio o jogo provoca muitos
conflitos internos, a necessidade de buscar
saida, é desses conflitos que o pensamento
sai enriquecido.

Para Piaget, o brincar oferece a crian-
ca a oportunidade de assimilar o mundo
exterior as suas necessidades, sem precisar
muito acomodar realidades externas.

a brincadeira possibilita uma acomo-
dacdo do mundo exterior completamen-
te livre, uma vez que ela ndo tem nenhum
compromisso com a realidade que a cer-
ca através do brincar a crianca manipula o
mundo externo fazendo com que ele se en-
caixe nos seus esquemas atuais.

2.4 - WALLON

Dentre_muitos tedricos da aprendi-
zagem infantil, destacamos também nesta
pesquisa, Wallon, que acreditava que toda
atividade da crianca é ludica quando exer-
cida por ela mesma. Para ele o desenvol-
vimento era uma “construgao progressiva
onde as fases ocorrem uma ap0s a outra, al-
ternando afetiva e cognitivamente” (GUIMA-
RAES, 2008, p. 36). Acreditava que o adulto
sem perceber leva a crianca a imobilidade
ao tolher sua ludicidade.

_[...]Jafamilia e os educadores ndo per-
mitem que a crianca desenvolva todo o se
Potenual, ndo deixando que as criangas rea-
izem tarefas que elas sao capazes, como co-
mer sozinha, vestir-se, callgar, tomar seu ba-
nho, escovar os dentes. (SANTOS 2010, p. 26)

o E possivel perceber diante das
ideias dos autores pesquisados a concor-
dancia sobre a importancia do ludico.

. E pena que na escola fundamental e,
as vezes, até na escola de educacdo infan-
til ndo demos tanto valor para os esquemas



lddicos das_criangas. Rapidamente [he im-
omos aquilo que constitui nossa principal
erramenta de conhecimento e dominio do

mundo: os conceitos cientificos, a linguagem

das convencdes e os signos arbitrarios, com
seus poderes de generalldades e abstracao

(MACEDO, PETTY & PASSOS, 2005, p.20).

_ Wallon também propés esta-
gios de desenvolvimento. De acordo com

Estagio Impulsivo-emocional (primei-
ro ano de vida): Nesta fase a emocdo é o
instrumento de intera¢do da crianga com o
meio.

Estagio sensério-motor e projetivo
(1 a 3 anos): Nesta fase a crian¢a consegue
autonomia, passando a manipular objetos
e explorar espagos. Ha um predominio das
relacdes com o meio.

Estagio do personalismo (3 a 6): Fase
em que a personalidade da crianca se forma
e ela toma consciéncia de si, acontece por
meio das interacdes sociais.

Estagio categorial: Nesta fase a crian-
¢a consolida a fungdo simbolica e obtém
avancos na inteligéncia e personalidade com
relagdo a fase anterior, ha interesse pelo
mundo exterior fortalecendo as rela¢des
com o meio.

A ludicidade e importante para o
desenvolvimento psiquico e cognitivo das
criangas. Infelizmente nossas criangas brin-
cam cada vez menos. Ndo mais nas ruas
ou nos vizinhos; um pouco no playground
e nas escolas durante o periodo da educa-
cao infantil como educadores sabemos que
as brincadeiras ajudam no desenvolvimento
social e intelectual a crianca, devendo a brin-
cadeira, os jogos e os brinquedos serem ele-
mentos fundamentais na educacao infantil.

Através das pesquisas podemos cons-
tatar que diversos autores e teoricos da
educacdo sao favoraveis a ludicidade para
o desenvolvimento completo das criangas.
Dentre os autores pesquisados podemos
citar Vygotsky e Piaget. A tarefa de educar
dentro da modernidade tem exigido de seus
educadores cada vez

mais esforgos para atender a deman-
da que Ihe é proposta, desde uma boa pre-
paracdo teodrica, seja, sua formacdo, até a
Incessante busca de atualiza¢do profissional
e dedicacao.

A escola da contemporaneidade é
o espaco da diferenca e da confluéncia de
culturas e da diversidade. Sob este quadro
social, a ampliacdo e redimensdo dos sa-
beres e das praticas educativas com vistas
a identificacao dos problemas de aprendi-
zagem escolar na pré-escola e as possiveis
intervengdes especializadas, que levem a
recuperacdao de aprendizagens fragilizadas
e evitem um fracasso escolar nas séries fu-

turas, configuram-se como questdes funda-
mentais nas discussdes epistemologicas da
educacao.

Os jogos matematicos estabelecem
avancgos entre o cérebro e a aprendizagem,
como vias dubias no processo cognitivo. Seus
estudos abrangem um vasto conhecimento
das bases neuroldgicas da aprendizagem e
do comportamento humano, por meio de
estimulos contextuais que deem respostas
positivas ao processo de formacao do indi-
viduo, tomando como foco as relagbes in-
trinsecas entre atencao, funcdes motoras,
linguagem, memdria, cognicao e aspectos
emocionais, psicologicos e cerebrais.

Ela busca ainda, compreender o pro-
cesso cognitivo do sujeito aprendente, des-
de os primeiros anos de vida, seus impasses
e as principais implica¢gdes na aprendizagem
humana partindo desta realidade, enten-
de-se que todos os alunos sdo diferentes,
tanto em capacidades, quanto em motiva-
¢Oes, interesses, ritmos evolutivos e estilos
de aprendizagem,; e todas as dificuldades de
aprendizagem sdo em si mesmas, contextu-
als e relativas, por isso é necessario intervir
no processo de ensino e aprendizagem, con-
siderando que a crianga constréi seu conhe-
cimento através de estimulos e o professor
€ um dos responsaveis em proporcionar
meios interventivos que venham sanar as
dificuldades que possam surgir no processo
de aprendizagem.

Como meio de constatar se a mesma
pode direcionar de forma eficaz a aprendi-
zagem infantil, tendo também em vista a
necessidade de refletir sobre a urgéncia de
disseminar suas potencialidades, funda-
mentando a pesquisa educacional baseada
em metodologia cientifica.

Pela relevancia dos jogos ao trabalho
docente e as

dificuldades de aprendizagem na pré-
-escola, buscando construir um referencial
tedrico reflexivo para o pensar e o repensar
as praticas e agdes neste ambito, contribuin-
do, assim, para que as intervengdes psico-
motoras sejam compreendidas, planejadas,
articuladas’e desenvolvidas, como fator po-
sitivo no desenvolvimento integral da crian-
Fa atendida por esse segmento da Educacdo
nfantil, pois segundo Smith e Strick (2001,
p. 30), “as condicoes g] na escola, na verda-
de, podem fazer a diferenca entre uma leve
deficiéncia e um problema'verdadeiramente
incapacitante”.

O esclarecimento sobre esta tema-
tica é favoravel ao trabalho do professor
(pedagogo, principalmente), com formacao
em psicomotricidade na medida em que Seu
olhar deve ser criterioso e sistémico, cons-
ciente de sua responsabilidade na mediacao
de situa¢des intencionais, analisando quais
metodologias devem ser adotadas, como
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forma de contribuir ‘oositivamente para a
superacao das dificuldades de aprendiza-
gem apresentadas pelas criancas

A compreensao de como se da o pro-
cesso de construcao do conhecimento ofere-
ce a possibilidade de a¢cdes que promovam o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes.
Entender todos os mecanismos envolvidos
neste processo, significa se implicar em uma
tarefa que por vezes, ndo é facil, mas produ-
tiva e gratificante.

~ Paraquea aprendizagem seja
possivel, é necessario ter bem estabelecidos
e estimulados mecanismos de atencdo, me-
moria e esquecimento, linguagem, ter uma
boa alimentacdo e sono de qualidade, entre
outros, esse movimento leva em considera-
¢do todos os aspectos do individuo, o biold-
gico, social, psicologico, cognitivo.

O educador deve buscar conhecer
seu aluno para que saiba como cada um
aprende e compreende os mecanismos de
assimilacdao do conhecimento, e a partir dai,
procurar meios e recursos que envolvam
as possibilidades de aprendizagem de cada
crianca, intervindo nas situacdes de maior
dificuldade que ela apresentar,

As multiplas competéncias docentes
devem ser construidas por meio de uma
formacdo polivalente, que permita o de-
senvolvimento de uma pratica pedagogica
favoravel a aprendizagem dos alunos, ...]
comprometida com a pratica educacional,
capazes de responder as demandas familia-
res e das criancas, assim como as questdes
especificas relativas aos cuidados e aprendi-
zagens infantis.

~ O olhar atento e perspicaz, tanto do
profissional docente como do psicopedago-
go, deve orientar as criancas pelos variados
caminhos de aprendizagem, motivando-as,
criando e recriando os sentidos da aprendi-
zagem, de modo a superar as dificuldades
e promover uma aprendizagem de forma
ajustada, assegurando o desenvolvimento
e atitudes, de criticidade, dialogo, desco-
berta e inser¢do no mundo.

Desta forma é imprescindivel a exis-
téncia de uma correlacdo entre quem ensi-
na e quem aprende. Relacdo esta, que sera
desenvolvida diariamente, através das me-
todologias desenvolvidas em sala de aula,
que tornem a relagdo docente x discente x
conteudos mais proxima e produtiva.

"A paciéncia, o apoio e 0 encoraja-
mento prestado pelo professor serdo com
certeza os impulsionadores do sucesso es-
colar do aluno, abrindo-lhe novas perspec-
tivas , pois quando os professores sdao desti-
tuidos de uma bagagem de referéncias que
os capacitem a desenvolverem uma pratica
peda§o§|ca intencional, que atenda as ne-
cessidades das criangas com dificuldades de
aprendizagem, eles podem representar um

grande problema de ordem sociocultural, na
medida em que suas ac¢des ineficazes nao
potencializam aprendizagens significativas.

CONSIDERACOES FINAIS

A ludicidade é importante para o
desenvolvimento psiquico e cognitivo das
criangas. Infelizmente nossas criangas brin-
cam cada vez menos nas ruas ou nos vizi-
nhos; um pouco no playground e nas escolas
durante o periodo da éducacdo infantil mas
ao adentrarem o ensino fundamental pare-
ce que a importancia do ludico acaba.

Como educadores sabemos que as
brincadeiras ajudam no desenvolvimen-
to social e intelectual a crianca, devendo a
brincadeira, os jogos matematicos a serem
elementos fundamentais na educagao finan-
ceira

Através das pesquisas podemos cons-
tatar que diversos autores e tedricos da
educacgdo sao favoraveis a ludicidade para
o desenvolvimento completo das criangas.
Dentre os autores pesquisados podemos ci-
tar Vygotsky e Piaget. Ambos acreditam que
a crianga deve participar ativamente do seu
Eroqesso de aprendizagem. Para Modesto e

ubio (2014, p. 14):

O brincar no sistema de ensino, ain-
da encontra-se pouco explorado, parte das
escolas ainda persistem com a visao de que
uma boa aula é a convencional, com alunos
em fila, no seu lugar em siléncio realizan-
do a atividade proposta. Sabe-se que para
estimular o sujeito e promover seu desen-
volvimento é preciso propor atividades de-
safiadoras, significativas, que desperte o
interesse, e as atividades ludicas podem ser
uma excelente ferramenta pedagogica e psi-
copedagadgica.

Pais e professores precisam com-
preender a necessidade infantil do brincar
sozinhos ou em grupos; e precisam permi-
tir e favorecer que as brincadeiras e jogos
ocorram. Ainda utilizando Modesto e Rubio
(2014, p. 14):

_ E perceptivel que a abordagem ludica
seja integradora dos aspectos motores, cog-
nitivos, afetivos e sociais, partindo do pres-
suposto de que é brincando e jogando que
a crianca aprende e ordena o mundo a sua
volta, assimilando experiéncias e informa-
cdes e, sobretudo, incorporando conceitos,
atitudes e valores.

Ndo apenas na infancia, mas princi-
Ealmente nela faz-se necessario a Educagao
inanceira para uma vida adulta promissora,
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A ESCOLA INCLUSIVA
DAIANE SANTOS MENEZES LUCAS

Resumo:

A legislacdo brasileira garante o aces-
so educacional, inclusive para individuos
com deficiéncia que precisam ser integrados
as salas de aula regulares, a fim de criar um
ambiente de aprendizagem inclusivo, sem
qualquer forma de segregacdo. Contudo, €
importante reconhecer que a implementa-
¢ao pratica da educacdo inclusiva requer re-
cursos suficientes. Para explorar os desafios
e possibilidades da educacdo inclusiva nas
escolas regulares, foi realizada uma revisao
abrangente da literatura, incluindo livros e
artigos cientificos. As conclusdes deste es-
tudo revelaram avancos significativos nas
iniciativas de educacdo inclusiva ao longo do
tempo. Mas para garantir a viabilidade prati-
ca, € necessario ter em conta determinados
ajustamentos. Estas adaptacGes abrangem
tanto aspectos fisicos, como materiais dida-
ticos e estruturas arquitetonicas, quanto fa-
tores humanos, incluindo a colaboragdo de
Broflssmnals competentes e dedicados tra-

alhando juntos em equipe para promover
servicos inclusivos. No entanto, é importante
notar que nem todas as escolas possuem os
recursos necessarios para criar um ambien-
te verdadeiramente inclusivo que se concen-
tre ndo apenas em abordar as limitacdes dos
individuos com deficiéncia, mas também em
estimular o seu potencial. Como resultado, é
crucial implementar adaptac¢des continuas e
manter um compromisso firme em atender
as necessidades deste publico.

. Palavras-chave: Aluno com deficién-
cia. Atendimento Educacional Especializado.
Educacao Inclusiva.

1 INTRODUCAO

O conceito de inclusdo implica em um
processo de ajustamento social para garan-
tir um apoio adequado aos individuos. Por-
tanto, quando se trata de institui¢ces educa-
cionais, € essencial que as escolas possuam
0S recursos necessarios para acomodar ne-
cessidades diversas, em vez de esperar que
os individuos se adaptem a um molde pré-
-determinado.

Além disso, ao considerar o proces-
so de educagdo, é amplamente reconheci-
do que a oportunidade de adquirir conhe-
cimento serve como uma via crucial para
o crescimento, a mudanca e a participacdo
ativa na sociedade. O acesso a educag¢ao nao
sO quebra barreiras, mas também promove
a aquisi¢ao de novas competéncias.

Assim, quando se trata de individuos
com deficiéncia, torna-se imperativo criar

uma abordagem que possa centrar-se nas
capacidades unicas de cada aluno, em vez
de focar apenas nas suas limitagdes. Reco-
nhecendo que a aprendizagem nao obedece
a uma aborda%em Unica, a escola deve pos-
suir uma ampla gama de recursos, estraté-
élas e oportunidades para atender a todos

e uma forma que seja a0 mesmo tempo
harmoniosa e respeitosa. Essa abordagem
abrangente garante que cada aluno receba
uma base solida para seu crescimento e de-
senvolvimento holistico.

Reconhece-se, deste ponto de vista,
que a oferta desta forma de ensino repre-
senta um desafio significativo, visto que as
escolas enfrentam diariamente numerosos
obstaculos que podem dificultar o seu tra-
balho. Estes obstaculos podem incluir a falta
de infraestruturas, oportunidades limitadas
de desenvolvimento profissional, recursos
pedagogicos insuficientes e a auséncia de
envolvimento da familia no processo edu-
cativo. Esses fatores contribuem para a per-
cepc¢ao de que atender as diversas necessi-
dades dos alunos se torna ainda mais dificil,
embora nao impossivel. Portanto, é crucial
analisar criticamente e refletir sobre como
melhorar a preparacao e a viabilidade das
escolas, a fim de transformar vidas e reali-
dades através da educacdo inclusiva. Este
estudo é guiado por diversas questdes-cha-
ve: A escola estd realmente equipada para
atender pessoas com deficiéncia? Quais sao
os obstaculos para alcancar a educagdo para
todos? Que recursos sdo necessarios para
promover a inclusdo no ambiente escolar
quotidiano?

Num esforgo para promover a educa-
¢ao para todos, o objetivo deste estudo con-
Sistiu em obter uma'visdo sobre os desafios
e perspectivas que rodeiam a educacao in-
clusiva nos contextos educativos regulares.

A execucgiéo da pesquisa justifica-se
pela necessidade de compreender o a edu-
cacdo inclusiva, avaliar os requisitos essen-
cials para tal e, sobretudo, verificar se o
sistema educacional brasileiro engloba ini-
Clativas contemporaneas que priorizam a In-
clusao. O objetivo é estudar para aprimorar
os recursos disponiveis, a fim de promover o
crescimento humano baseado na diversida-
de e em circunstancias equitativas.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 A EDUCACAO PARA TODOS: EN-
TENDENDO A ESCOLA INCLUSIVA

O tema da diversidade tem ganhado
atencao significativa na sociedade moderna,



levando a uma énfase crescente na impor-
tancia de promover ambientes inclusivos.
Isto é particularmente relevante em ambien-
tes educacionais, onde o desenvolvimento e
o cultivo dos individuos sao priorizados.

. Segundo Sassaki (2009), o conceito de
inclusdo Implica um processo de ajustamen-
to social que promove a participagdo ativa
e a integracao de individuos com necessida-
des especiais no seu ambiente envolvente.
Isto permite-lhes cumprir papéis sociais e
exercer plenamente os seus direitos como
cidadaos.

Olhando deste angulo, torna-se evi-
dente que proporcionar um elevado padrao
de educacao vai além da simples adesao ao
curriculo escolar. E imperativo que a escola
estabeleca uma atmosfera de apoio, incuta
ética e valores, honre todas as diversas ne-
cessidades e abrace e celebre genuinamen-
te a diversidade.

Segundo Almeida (2013), o conceito
de inclusao escolar é um desenvolvimento
relativamente novo. No século XIX, os indi-
viduos com deficiéncia ndao eram considera-
dos parte da sociedade e eram vistos como
anormalidades, levando a sua exclusao.
Além disso, as institui¢cdes que inicialmente
atendiam essa populacdo ndo tinham um
entendimento completo do que erainclusao,
pois prestavam servicos de forma segregada
e separada do restante da sociedade.

Sassaki (2009) demonstra que a De-
claracdo de Salamanca, introduzida na Con-
feréncia Mundial sobre Educa¢do para Todos
na Tailandia, desencadeou uma nova abor-
dagem as pessoas com deficiéncia. Durante
esta conferéncia, varios paises, incluindo o
Brasil, deliberaram sobre a viabilidade da
educacao inclusiva nas escolas regulares.
O objetivo era criar um ambiente onde es-
tudantes de todas as habilidades pudessem
prosperar e desenvolver seu potencial, des-
viando o foco das limitacbes e abracando
uma nova perspectiva.

Eimportante notar que, ao considerar
a diversidade no ambiente educacional, ela
vai além da mera presenca de pessoas com
deficiéncia. Envolve educar sobre valores
como respeito, cidadania, ética, aceitacao
e valoriza¢do de diversas origens, culturas
e histdrias. Isso prepara os individuos para
serem mais abertos, empaticos e receptivos,
permitindo-lhes viver harmoniosamente em
sociedade.

O processo de inclusdo nas escolas é
amparado por diversas medidas legislativas,
com especial destaque para a_Constituicao
Cidada (artigo 208 da Constituicao Federal).
Este artigo afirma que o Estado tem a res-
ponsabilidade de garantir a inclusdo dos
alunos com _deficiencia, proporcionando-
-lhes acesso as escolas, criando ambientes
acessiveis e oferecendo os recursos fisicos

e humanos necessarios. Além disso, outras
estratégias inclusivas sdo_ implementadas
para apoiar a sua educagdo. Contudo, em
casos excepcionais em que o bem-estar e o
desenvolvimento da crianca com deficiéncia
estejam comprometidos, pode ser recomen-
dado que recebam escolaridade fora da sala
de aula regular.

Olhando deste ponto de vista, ha
avancos visiveis nas conversas em curso em
torno do processo inclusivo. No entanto,
por se tratar de um conceito relativamente
novo, ainda ha espaco para melhorias para
garantl_r a sua implementacdq eficaz em to-

as as instituicdes de ensino. E fundamental
ir além das meras discussdes teodricas e to-
mar medidas praticas, como destaca o autor
Alvez 52001), que enfatiza que a inclusao vai
além da simples matricula dos alunos no en-
sino regular.

Segundo Sassaki (2009), o processo
inclusivo na educacao brasileira e dificul-
tado por diversos desafios. Salas de aula
superlotadas, estruturas arquitetdnicas
desatualizadas e inacessiveis, a falta de ma-
teriais didaticos e recreativos que apoiem
a assisténcia especializada, a remuneracao
e 0 apoio inadequados aos professores e a
falta de formacado especifica para atender as
necessidades especificas dos alunos contri-
buem para essas dificuldades.

Além disso, Almeida (2013) enfatiza a
importancia de reavaliar a abordagem ado-
tada por inUmeras escolas no que diz res-
peito ao planejamento e implementacdo de
suas atividades. Isto garante que o fardo de
proporcionar uma educagao de alta qualida-
de ndo recaia apenas sobre os professores,
mas envolve a colaborac¢do de outros profis-
sionais e até mesmo de familiares. Ao fazer
isso, uma base solida para o desenvolvimen-
to individual pode ser estabelecida.

2.2 O PERFIL DO ALUNO COM DEFICI-

A

ENCIA

Segundo Guimardes (2015), para
aprofundar a inclusao de pessoas com de-
ficiéncia é imprescindivel examinar como
a constituicdo brasileira aborda esse seg-
mento da sociedade. Adicionalmente, o au-
tor destaca que a Constituicdo de 1988, no
artigo 203, utiliza o termo “deficiente” ao
discutir seus direitos, o que é discriminaté-
rio por ndo considerar a pessoa como um
todo, concentrando-se apenas em suas limi-
tagbes. Sassaki (2009, p. 25) contribui ainda
mais para essa discussao ao afirmar:

Na maioria das vezes, desconhece-
-se que o uso de determinada terminologia
pode reforcar a segregacdo e a exclusao. (...)
e (...) "Além disso, quando se rotula alguem
como "portador de deficiéncia", nota-se que
a deficiéncia passa a ser "a marca" principal
da pessoa, em detrimento de sua condicdo
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humana.

Segundo Sassaki (2009), utilizar ter-
mos como “Pessoas com necessidades es-
peciais” ou “pessoas excepcionais” nao e
adequado Ror_que apenas_destacam as li-
mitagcdes. Assim como ndo diriamos que
alguém “tem olhos verdes” ou “tem pele es-
cura”, estas descri¢des nao se aplicam a indi-
viduos com deficiéncia (Sassaki, 2009, p. 11).

A promocdo da inclusdo é facilitada
pelas alteracdes legislativas implementadas
pelo Conselho Nacional dos Direitos da Pes-
soa com Deficiéncia - CONADE, especifica-
mente por meio da portaria n° 2.344/2010
referenciada_por Guimardes (2015, p. 22).
Esta legislacdo desempenha um papel cru-
cial na promogao do respeito e daigualdade
entre os individuos.

Art. 1° Atualiza a nomenclatura do Re-
imento Interno do Conade, aprovado pela
esolucao n° 35, de 06 de julho de 2005, nas

seguintes situacgdes:

| - Onde se |é "Pessoas Portadoras de
Deficiéncia", leia-se "Pessoas com Deficién-
cia";

Il - Onde se Ié "Secretaria Especial dos
Direitos Humanos da Presidéncia da Repu-
blica", leia-se "Secretaria de Direitos Huma-
nos da Presidéncia da Republica";

Il - Onde se |é "Secretario de Direitos
Humanos", leia-se "Ministro de Estado Chefe
da Secretaria de Direitos Humanos da Presi-
déncia da Republica";

IV - Onde se |é "Coordenadoria Nacio-
nal para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia", Teia-se "Secretaria Nacional de
Promocao dos Direitos da Pessoa com Defi-
ciéncia®;

V - Onde se I€ "Politica Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficién-
cia", leia-se "Politica Nacional para Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia.

‘Segundo Botini (2012), a forma como
nos dirigimos aos outros reflete o nivel de
respeito que temos pelas suas caracteristi-
cas, apesar de parecer insignificante para
alguns. Sassaki (2009) complementa de-
monstrando que a escolha da terminologia
tem grande significado, como evidenciado
por organizacoes como a AACD (Associagao
Assistencial de Crlangas Deficientes) usando
o termo “Defeituoso”, o que tem um efeito
prejudicial na autoestima e na individualida-
de.’de pessoas com deficiéncia.

Em cada época da histéria humana, a
identificacdo e a compreensdo dos individu-
os com deficiéncia foram moldadas por uma
combinacdo de_ fatores historicos, sociais,
politicos e econémicos, conforme destacado
por Lima (2012). Esses fatores tém desempe-
nhado um papel crucial no reconhecimento
da existéncia desses individuos e no reco-

nhecimento de suas caracteristicas Unicas.

_ Além disso, Masi (2012) destaca a im-
portancia de considerar varios aspectos ao
conceituar uma deficiéncia. Esses aspectos
abrangem caracteristicas anatdmicas e fi-
siolégicas, incluindo lesdes, malformacdes e
disfuncGes. Além disso, fatores psicologicos
e somaticos, como estados psicologicos al-
terados, influéncias psicossociais e manifes-
tacOes de autopercepcao e autoidentidade,
também devem ser levados em considera-
¢do ao examinar individuos com deficiéncia.

De acordo com o IBGE, Instituto Bra-
sileiro de Geografia e Estado, impressionan-
tes 24,6 milhces de pessoas no Brasil pos-
suem diversas formas de deficiéncia, sejam
elas deficiéncias fisicas ou desafios mentais,
abrangendo questdes como limitacdes visu-
ais ou auditivas, restricdes de mobilidade e
muito mais ( IBGE, 2010).

Conforme afirma Masi (2012), a defici-
éncia é definida como a deficiéncia ou desvio
do funcionamento normal, seja em termos
de estrutura, psicologia, fisiologia ou anato-
mia, que leva a restricdes ou a incapacidade
de realizar tarefas especificas.

~_Ja Almeida (2013, p.9), caracteriza a
deficiéncia no ambito juridico:

O Decreto no 3298, de 20 de dezem-
bro de 1999, considera pessoas com defici-
éncia, aquelas que se enquadram em cinco
grandes cate%orlas: i) Deficiéncia fisica: al-
teracdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando
comprometimento da funcao fisica, apre-
sentando-se sob a forma de paraplegia, pa-
raparesia, monoplegia, dentre outros;

ii) Deficiéncia auditiva: perda parcial
ou total das possibilidades auditivas sono-
ras;

. iii) Deficiéncia visual: acuidade visual
igual ou menor que 20/200 no melhor olho,
apds a melhor correcao;

iv) Deficiéncia mental: funcionamen-
to intelectual significativamente inferior a
média, associado a déficits no comporta-
mento adaptativo, com manifestacdo antes
dos dezoito anos;

v) Deficiéncias multiplas: associacao
de duas ou mais deficiéncias” (CARVALHO,
2012, p.9)

A fim de contribuir ativamente para
o desenvolvimento de uma sociedade in-
clusiva que abranja individuos de todas as
origens, € imperativo ter uma compreensao
solida dos principios relacionados com a de-
ficiéncia. Segundo Sassaki (2009), esse co-
nhecimento é essencial para garantir igual-
dade de tratamento e oportunidades para
todos, independentemente de fatores como



raca, idade, sexo, deficiéncias especificas ou
qualquer outra caracteristica distintiva.

) Omote (2014, p.3), faz considerac¢des
importantes acerca da pessoa identificada
como deficiente:

. E evidente que existe uma expressiva
diferenca no coonort_a.mento Ou no organis-
mo da pessoa identificada como deficien-
te, porém, essa diferenca pode ser tanto a
causa como a consequéncia do processo de
identificacdo, reconhecimento e tratamento
daquela pessoa como deficiente. Nesta 16-
gica conceitual, a referida diferenca expres-
Siva s6 adquire sentido de deficiéncia pelo
fato de a sociedade valorizar determinada
qualidade que nela esta prejudicada, pois
nenhuma diferenca € vantajosa ou desvan-
tajosa em si mesma, mas, apenas dentro
de um contexto relacional arquitetado pela
propria estruturagdo socio-cultural-laborio-
sa no qual estamos circunscritos. Ou seja,
a deficiencia ndao existe como fenémeno in-
dependente, posto que se configura a par-
tir de um arcabouc¢o multifatorial e dialético
intrinseco a dinamica de visualizacdo e de
interpretacao das diferencas (OMOTE 1994,

p.3).

Segundo Rodrigues (2009), ndo sé
existem individuos com deficiéncias congé-
nitas, presentes desde o nascimento, como
deficiéncia fisica, auditiva, visual ou multi-
pla, mas também 500 brasileiros ingressam
diariamente na comunidade de deficientes
em decorréncia do transito, acidentes.

Segundo Masi (2012), existe uma po-
pulacdo substancial de individuos que viven-
ciam deficiéncias em algum momento de
suas vidas. Numerosos factores, incluindo,
entre outros, acidentes, incidentes de tran-
sito e violéncia urbana, contribuem para o
aumento deste nimero.

Os acidentes podem ser evitados, as
vacinas podem ser administradas e os exa-
mes precoces podem ser realizados para mi-
tigar a ocorréncia de diversas deficiéncias.
No entanto, € crucial reconhecer que sem-
pre havera pessoas com deficiéncia. Por-
tanto, é imperativo que a sociedade esteja
equipada para proporcionar oportunidades
inclusivas que promovam o seu crescimento
e integracao (ALMEIDA, 2003).

Cabe ressaltar que a Constituicdo Fe-
deral de 1998, citada por Sassaki (2009, p.
13) dispde de itens que respaldam o defi-
ciente na sociedade, tais como:

Art. 203. [...]

IV. A habilitagdo e reabilitacdo das
pessoas portadoras de deficiéncia e a pro-
mogao de sua integracdo a vida comunitaria;

V. A garantia de um salario-minimo
de beneficio mensal a pessoa portadora de

deficiéncia e ao idoso que comprovem nao

possuir meios de prover a propria manuten-
do ou de té-la provida por sua familia, con-
orme dispuser a lei.

Art. 208. [...]

lll. Atendimento educacional espe-
cializado aos portadores de deficiéncia, pre-
ferencialmente na rede regular de ensino
(SASSAKI, 2009, p.13).

E crucial sublinhar que os principais
constrangimentos enfrentados por estes
individuos ndo resultam da sua deficiéncia
em si, mas sim da falta de credibilidade e de
8portunidades que lhes sao disponibiliza-

as.

Os individuos com deficiéncia mui-
tas vezes descobrem que as suas vidas se
tornam centradas nas suas limita¢des e in-
capacidades, deixando pouco espaco para
explorarem o seu potencial e capacidades.
Omote (2014, p. 59) concorda, afirmando
que os desafios enfrentados pelas pessoas
com deficiéncia sdo principalmente resulta-
do de limita¢Bes sociais e ambientais, e ndo
de deficiéncias inerentes as proprias pesso-
as com deficiéncia.

_Na falta de preparacdo da sociedade
para lidar com as experiéncias unicas dos in-
dividuos com deficiéncia, ha uma tendéncia
para atribuir-lhes a culpa pelas suas limita-
cdes. O foco esta apenas nos aspectos fisicos
da deficiéncia, desconsiderando os fatores
sociais e eximindo a sociedade de qualquer
responsabilidade Iaela inclusao e aceita¢do
(ALMEIDA, 2013). No entanto, é amplamen-
te reconhecido que esta perspectiva é total-
mente falha e a sociedade deve adaptar-se,
fornecendo recursos e implementando es-
tratégias que permitam aos individuos com
deficiéncia participar plenamente em to-
dos os ambientes e exercer os seus direitos
como cidadaos.

2.3 OS DESAFIOS E PERSPECTIVA PARA
A ESCOLA INCLUSIVA

. O conceito de Educacdo Inclusiva, que
visa apoiar os alunos a atingirem o seu ple-
no potencial, ignorando as suas limitacoes,
é um desenvolvimento relativamente novo.
No século XIX, os individuos que se desvia-
vam dos padroes “normais” percebidos pela
sociedade eram rotulados como aberracdes
e deixados a prépria sorte, completamente
abandonados.

~Nos anos seguintes, foram criadas
instituicdes especializadas para atender ex-
clusivamente pessoas com deficiéncia, ca-
tegorizando-as como tais e segregando-as
em ambientes distintos. No entanto, esta
abordagem dificulta a possibilidade de pro-
mover a inclusdo, que depende da aceitacao
da diversidade e da aceitacdo entre todos os
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individuos.

A Conferéncia Mundial sobre Educa-
cao para Todos, realizada na Tailandia, de-
sempenhou um papel fundamental na mu-
danca de perspectivas sobre a deficiéncia
para uma perspectiva mais compassiva. Este
evento foi fundamental na definicdo de le-
gislacdo que promove a inclusao e garante a
participacdo de estudantes com deficiéncia
no ensino regular.

A partir dai, ocorreu uma mudanca de
perspectiva em relacdo aos individuos com
deficiéncia, levando ao reconhecimento da
importancia de integra-los na sociedade
como um todo, em vez de confina-los a am-
bientes especificos. Como resultado, surgiu
o conceito de educacdo inclusiva, alicercado
nos principios de justica e igualdade de direi-
tos, garantindo que nenhuma forma de desi-
gualdade seja tolerada (BOTINI, 2012, p. 12).

Apesar da existéncia de avancos e
marcos legais como a Constituicdo Cidada,
que destacam a responsabilidade do Estado
em oferecer educagdo e servigos especia-
lizados para individuos que se desviam do
padrdo convencional de desenvolvimento,
ainda_existem certas,areas que requerem
atencdo e discussdo. E importante reconhe-
cer que esta proposta € relativamente nova
em comparacdo com a_longa histéria de
marginalizagcdo e exclusdo enfrentada por
esta populacdo especifica.

A base subjacente para inumeras
perspectivas sociais tendenciosas e injustas
em relagdo a este grupo especifico é ilumi-
nada através deste relato histérico unico.
Estas perspectivas muitas vezes impedem
os esforcos dos educadores que podem ver
os seus alunos com cepticismo, simpatia e
outras atitudes inuteis que dificultam o pro-
cesso essencial de uma educacado eficaz.

A tarefa inicial a ser examinada é a
criacao de um ponto de vista otimista e con-
fiante em relacdo a populagdo em geral. Isto
é crucial, sobretudo devido a investigacao
realizada por Botini (2012), que demonstra
que a inteligéncia é uma qualidade inata de
cada individuo. E fundamental reconhecer e
valorizar este facto para garantir que todos
tenham a oportunidade de aprender e cres-
cer.

~ Ha outra preocupagdo que diz res-
peito aos desafios duradouros e profunda-
mente enraizados nas politicas educativas
enquanto entidade coletiva. Estes desafios
abrangem salas de aula sobrelotadas, aces-
so limitado a recursos, educadores subvalo-
rizados e varios outros obstaculos que impe-
dem a criagdo de um ambiente estimulante
e equilibrado para o publico gue necessita
lde léma abordagem mais focada e persona-
izada.

Além disso, o projeto arquiteténico
desatualizado da escola, ‘incluindo caracte-

risticas como escadas, representa uma bar-
reira significativa para individuos com defi-
ciéncia fisica e mobilidade limitada. Como
resultado, é imperativo alocar recursos para
melhorar a acessibilidade e fornecer salas
que, no minimo, permitam uma facil nave-
gacdo dentro das instala¢des da escola, es-
pecialmente nos casos em que ndo sao via-
veis renovagdes extensas.

Em seu trabalho, Sassaki (2009) tam-
bém discute a importancia de incorporar
uma abordagem centrada no ser humano
na administracdo escolar, o que envolve a
promocdo da democracia e o estabeleci-
mento de parcerias com diversas partes in-
teressadas, como familias, profissionais de
saude, assistentes e intérpretes de lingua
de sinais. Este esforco colaborativo visa criar
uma base solida que garanta que os alunos
recebam o apoio e o estimulo necessarios ao
longo de sua jornada educacional.

Para encerrar, € importante destacar
que a proposta de Educacdo Inclusiva e as
leis existentes marcam os estdgios iniciais
de uma jornada transformadora para que
a sociedade adote uma nova visdao sobre a
diversidade. Dado ciue isto implica uma mu-
danca fundamental de mentalidade, é cru-
cial reconhecer que esta transformacao nao
ocorrera da noite para o dia.

E crucial enfatizar que apesar dos
avancos significativos nesta area, os indi-
viduos com deficiéncia foram inicialmente
excluidos da sociedade. No entanto, o nos-
so foco atual é promover a sua inclusdao em
varios ambientes, incluindo escolas.

A compreensdo que temos diante de
nos e que existe um vasto dominio de poten-
cialinexplorado a espera de ser aproveitado.
Esta constatacdo decorre do reconhecimen-
to de que existe uma disparidade entre os
fundamentos tedricos, que sdo fortalecidos
por inumeras garantias, e a aplicacdo prati-
ca destes principios. No ambito da pratica,
os educadores muitas vezes encontram-se
mal e(éwpados e impotentes quando con-
frontados com as complexidades da equipe
pedagdgica e das politicas educacionais.

A educacao publica, em particular, é
conhecida pelas suas inumeras deficiéncias
em termos de apoio profissional. Isto inclui
assisténcia inadequada da equipa pedago-
gica, oportunidades limitadas de formacdo
continua e falta de recursos disponiveis.
Consequentemente, quando confrontados
com um aluno com deficiéncia, os profes-
sores enfrentam desafios ainda maiores. As
condigdes de trabalho desfavoraveis tornam
quase impossivel que estes estudantes rece-
bam o apoio necessario e perspectivas alter-
nativas. Além disso, os membros da familia
muitas vezes ndo conseguem satisfazer as
necessidades destas crlanFas, impedindo
ainda mais o seu desenvolvimento. A au-
séncia de cuidado, carinho e compreensao



agrava a situacdo. No entanto, é comum que
as familias matriculem os seus filhos com
deficiéncia na escola e esperem que os pro-
fissionais alcancem resultados notaveis sem
exigir o envolvimento ativo dos membros da
familia (SASSAKI, 2009).

Para desvendar o enigma do bom sen-
so, torna-se evidente que a responsabilida-
de pelo sucesso da aprendizagem ndo recai
apenas sobre os ombros dos educadores.
Esses individuos necessitam de colabora-
¢do, assisténcia e recursos adequados para
desempenhar suas fungdes com a maxima
proficiéncia. E por isso mesmo que os resul-
tados da investigacao indicam a necessida-
de de esforcos abrangentes e coletivos que
visem nutrir todo o potencial dos alunos,
independentemente das suas limita¢des, re-
conhecendo-os como seres holisticos, o que
muito contribui para o seu crescimento e
progresso.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da histéria, as propostas
relativas a inclusao passaram por transfor-
macoes significativas e sdo respaldadas por
leis'”que garantem o bem-estar das pessoas
com deficiéncia nas salas de aula regulares,
principalmente em situa¢des em que ndo é
viavel que a saude e o crescimento do aluno
permane¢am no ambiente geral.

Embora estes avancos marquem,
sem duvida, um progresso significativo na
histéria deste grupo demografico especifico,
alcancar a verdadeira igualdade para indivi-
duos em circunstancias idénticas exige nu-
merosos ajustes, tanto no sistema educativo
como na sociedade como um todo. Quando
se trata de escolas, que funcionam como
uma extensdo do mundo externo, € eviden-
te que existe ceticismo entre os individuos
que deveriam estar ativamente envolvidos
em iniciativas que promovam g diversidade
e a valorizacao das diferencas. E crucial esta-
belecer um ambiente harmonioso e inclusi-
vo onde todos se sintam apoiados, acolhidos
e confortaveis, promovendo assim um senti-
do de coeréncia que facilite genuinamente
o crescimento humano no ambiente escolar.

Além disso, ha necessidade de abor-
dar adaptacdes fisicas e materiais. Para co-
mecar, a atual infraestrutura escolar nao
atende adequadamente as necessidades
das pessoas com deficiéncia. E crucial fazer
0s ajustes necessarios para garantir que es-
tes espaéos sejam acessivelis e inclusivos,
permitindo uma mobilidade independente
e segura. Além disso, os materiais utiliza-
dos nas salas de aula devem ser capazes de
servir plenamente todos os alunos, forne-
cendo aos professores as ferramentas para
conceber aulas envolventes e dinamicas que
se alinhem com os seus diversos estilos de
aprendizagem.

E fundamental que os educadores
possuam formacdo suficiente para fomen-
tar o potencial dos alunos, em vez de se
concentrarem apenas nas suas limitagoes.
Isto envolve a implementacdo de estrategias
gue se alinhem com os principios genuinos

e inclusdo. Da mesma forma, os adminis-
tradores e todos os individuos envolvidos
na jornada educacional devem colaborar de
forma harmoniosa e igualitaria, cultivando
efetivamente um ambiente inclusivo.

Ao fornecer uma base sélida, os alu-
nos sao capacitados, orientados, facilitados
e consistentemente motivados para crescer,
reconhecendo que a inteligéncia é uma qua-
lidade inata e a aprendizagem esta ao alcan-
ce de todos. A medida que as perspectivas
tendenciosas mudam e os direitos desta co-
munidade sdo salvaguardados, juntamente
com a implementacao de servi¢os abrangen-
tes, os individuos com deficiéncia irdo, sem
davida, experimentar bases reforcadas e
caminhos maiores para abracar plenamente
os seus direitos como cidadaos num futuro
préximo.
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A IMPORTANCIA DAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DA EDUCACAO INFANTIL
DANIELA TORQUATO BOMFIM

RESUMO:

O Fresente trabalho organiza umare-
visao bibliografica sobre a importancia das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa-
¢ao Infantil para um trabalho pedagogico
de exceléncia conforme é esperado de seus
profissionais e exigido deles por seus res-
pectivos Projetos Politicos Pedagogicos. Se
quisermos ter uma Educacdo Infantil de qua-
lidade, medidas devem Ser tomadas para
(E:|ue de fato este atendimento seja efetivo.

m busca na qualidade das praticas pedago-
gicas, Diretrizes Curriculares Nacionais Edu-
cacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI)
foram elaboradas [Eelo Ministério de Educa-
cao e Desporto (MEC) em 1999 (e revisadas
em 2009), a serem seguidas na organiza¢ao
de atividades cotidianas nas instituicbes de
Educacdo Infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Infantil;
Diretrizes Curriculares; Praticas Pedagogi-
cas.

INTRODUCAO

Desde a instituicdo das creches e pré-
-escolas a fim de atender educacionalmen-
te a crianca brasileira pela Constituicdao Fe-
deral de 1988, medidas foram buscadas e
entendidas a fim de estabelecer condi¢des
Educacdo Infantil de qualidade para todos
na escola privada ou publica, como elevacao
da formacgdo do profissional, repasse de ver-
bas, construcdo de escolas, como também
dispositivos legais foram elaborados para
orientarem e definirem as praticas pedago-
gicas da Educacgao Infantil.

Muitas lutas na Educagdo Infantil
ocorreram por politicas publicas que possi-
bilitam e, consequentemente, garantem um
atendimento de 3ua|idade para as criangas
de 0 a 6 anos de idade, nesse processo acon-
teceram alguns retrocessos e muitas con-
quistas, gracas ao empenho de pes?uisado-
res, professores universitarios, professores
e educadores da Educacdo Infantil, e movi-
mentos tém persistido em prol de melhorias
desta etapa educacional.

Neste arti§o pretende-se discutir so-
bre as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil (DCNEI), que alinham
e indicam como devem ser organizadas as
praticas pedagdgicas nas escolas, e refletir
de que forma as atividades devem ser de-
senvolvidas nas instituicbes de Educagdo
Infantil e, objetivamente, permear o avanco
e desenvolvimento integral da crianca em
busca de um atendimento de exceléncia em
qualidade desta etapa da educacao basica.

BREVE HISTORICO

Nos ultimos vinte e quatro anos de
uma Educacao Infantil, de concep¢des e pra-
ticas assistencialistas, a crianca de'zero a seis
anos tem instituido seu direito a educacao
pela Constituicdo Federal de 1988, e assim
entendida como um cidaddo de direitos, em
que seu atendimento educacional deve ser
garantido em creches e pré-escolas, sendo

e dever do Estado e da familia como tam-
bém da sociedade.

Somente em 1996, com as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/96, no
artigo 29 que se sanciona a Educacao Infan-
til como primeira etapa da educac¢do basica
tendo a especifidade de promover o desen-
volvimento integral da crianca em seus as-
Rlectos fisico, psicologico, intelectual e social.
a mesma lei no artigo 11, coloca-se a cargo
dos municipios o atendimento da Educagdo
Infantil, mas salientando a prioridade e obri-
gatoriedade no ensino fundamental.

_ A LDB de 1996 vem fortalecer a con-
dicdo de direito da crianca a educacdo, no
entanto, o foco da politica é obrigatorieda-
de no ensino fundamental de atendimento
as criancas de 7 a 14 anos, as outras etapas
educacionais como a Educacdo Infantil fica-
ram em segundo plano, tanto em garantia
das ofertas de vagas quanto no repassa de
verbas para a sua sustentagao.

Mesmo sendo uma conquista para a
educacao das criangas pequenas, ainda as-
sim estas ndo sdo vistas com prioridade e
nem mesmo com a importancia necessaria,
0 que gerou problemas, como afirma Assis
(2006), 0 contexto que foi posto a Educacao
Infantil na época, insere esta na educagao,
mas a mesma legislagdo nao lhe da condi-
¢Obes de expansao, melhorias, garantia de
vagas, formacao e valorizacao dos profissio-
nais a atuarem nesta etapa educacional, ou
seja, um direito que foi adquirido pela crian-
¢a na lei, mas nao efetivado na pratica.

O que se verifica com a criacdo do
FUNDEF - Fundo de Manutencdao e Desen-
volvimento do Ensino Fundamental e de Va-
lorizagdo do Magistério, que é um sistema
nacional de redistribuicao de impostos arre-
cadados de municipios, estados, com com-
plementacao da Unido, a serem repassados
ao ensino fundamental, ndo envolveu a Edu-
cac¢ao Infantil, que precisava também destes
recursos ficando a cargo da manutencdo
municipal, e instituicdes educativas passa-
ram por diversas dificuldades, como infraes-
trutura, materiais e recursos humanos.

_ Estasituagao incentivou para que mu-
nicipios comegassem a matricular criangas



de 6 anos no ensino fundamental, o que ndo
demorou para assistirmos a desarticulacao
da Educacdo Infantil, que permitiu pela Lei
11.114/05 a matricula de criangas de 6 anos
no ensino fundamental e, posteriormente,
favoreceu a obrigatéria pela ampliacdo do
ensino fundamental de 8 anos para 9 anos.

Conforme Angotti (2006), a aceitacao
da Educacao Infantil'até 5 anos, desmancha
0S pequenos passos percorridos e conquis-
tados para se estruturar esta etapa educa-
cional sobretudo na legislacao.

Perante esta situacdo da Educacgdo
Infantil, hd pesquisadores que acreditam no
ingresso das criancas de 6 anos no ensino
fundamental preocupados com a alfabetiza-
¢ao, evidenciando que a pré-escola nao da
conta deste processo por falta de preparo
dos profissionais ou de qualidade da siste-
matica da Educacdo Infantil, ou até, por nao
haver a obrigatoriedade na Educacao Infan-
til, e por isso ndo sao todas as criangas que
tém acesso e frequentam esta etapa educa-
cional. E por outro lado, ha aqueles que en-
tendem a necessidade da pratica pedagogi-
ca especifica a crianga de 0 a 6 anos, como a
importancia ao acesso e permanéncia desta
na Educacdo Infantil, lembrando de ser um
direito constitucional da crianca. Esta pro-
blematica mais recentemente é citada por
Marcondes (2012, p. 21):

. Entre os pesquisadores ha divergén-
cias referentes aos pontos positivos ou nega-
tivos dessa politica. Ha estudos que indicam
que, apesar da necessidade de se adequar
a escola a uma nova realidade, tal politica é
uma possibilidade de extinguir a fragmenta-

ao existente entre os dois niveis de ensino

KRAMER, 2006; SANTOS e VIEIRA, 2006; BA-
TISTA, 2006). Ja os pesquisadores da area de
Educacdo Infantil consideram a proposta um
retrocesso nos ja consolidados direitos das
criangas de 0 (zero) a 06 (seis) anos de idade,
0s quais ja eram contemplados na Educacao
Infantil (ANGOTTI, 2007; FARIA, 2005).

Conforme Angotti (2009), a desinfor-
macdo e o desconhecimento sobre a infan-
cia estdo distorcendo o que deveria ser feito
com a crianga como o seu direito educacio-
nal, pois na Educacao Infantil o atendimento
esta na forma do cuidar educar, do atendi-
mento especifico que deve ser oferecido a
esta faixa etaria considerando também a
ludicidade, o brincar, e atividades em que: a
alfabetizacdo de mundo é importante para
o desenvolvimento da crianca e necessario
para a alfabetizacdo das letras, e que ndo
pode ser deixada em segundo plano, e que
desenvolvam as diferentes linguagens em
educacdo como as da area da arte, e se uti-
lize de jogos, brinquedos, e brincadeiras, a
experimentacdo, e tudo mais que possa pro-
mover o desenvolvimento integral da crian-

ca.
Por isso, vemos a inclusdo destas

criancas de 6 anos, quando ndo de 5 anos,
no ensino fundamental, num atendimen-
to educacional escolarizante proprio desta
etapa educacional, em que o mobilidrio é
desconfortavel, ndo ha tempo para o ludi-
co, como também ndo ha espacos externos,
muitas horas em salas fechadas, o proces-
so macante da alfabetizacao, despreparo de
profissionais, entre outros.

Independente das implicagdes que te-
cemos até aqui em relagao que foi o ingresso
da crianga de 6 anos no'ensino fundamental,
cabe que esta agora nesta nova etapa edu-
cacional condicao ja posta pela legislagdo,
seja atendida adequadamente e assim seu
direito a educagdo garantido.

Porém ndo podemos nos ignorar o di-
reito das demais criancas de 0 a 5 anos no
acesso e de um atendimento educacional de
qualidade na Educacdo Infantil, que como
gua.lquer. outra etapa educacional precisa

e investimentos para ter qualidade, como
valorizacdo de pesquisas e producao de co-
nhecimento na area da primeira infancia,
definicdo legal e necessaria na formagdo de
professores e em nivel superior, condi¢des
adequadas para este atendimento e perma-
néncia para as criangas nas instituicdes e de
carater educacional.

Recentemente com a promulgacao da
Lei n® 12.796/13 deste ano, as criancas da
pré-escola de 4 e 5 anos passam a constar
com a obrigatoriedade na educagao basica
brasileira, juntamente com o ensino médio.
Esta situacao gerou outra complicacdo que
foi uma cisdo da primeira etapa educacio-
nal entre creche e pré-escola, se pensarmos
no direito de todas as criancas da Educacao
Infantil, podemos entender que de um lado
tivemos um ganho, mas somente para as
criangas de 4 e 5 anos, e por outro, as crian-
¢as menores de 3 anos permanecem na
mesma condicdo, ou seja, € como se a pré-
-escola fosse mais importante que a creche,
sendo gque todas as criancas tem direito a
educacao e com qualidade.

E se compararmos do que_ocorreu
em relagdo na educagao em decorréncia das
politicas educacionais até aqui, entre o en-
sino fundamental e educacao infantil, cor-
remos o mesmo risco de termos uma valo-
rizagdo e preocupacao dos governos com a
pré-escola, em detrimento ao atendimento
da creche, fato que marca um retrocesso
e enfraquecimento em tudo que demorou
a ser conquistado na Educagao Infantil. Da
mesma forma, que entendemos a importan-
cia da Educacgdo Infantil e do ensino funda-
mental, € importante e necessario 0 acesso
a_educacdo por todas as criangas da Educa-
cao Infantil conforme previsto na legislagao,
e a creche ndo pode continuar ou voltar a
ser vista de modo assistencialista e desfavo-
recida, e aglora diante da sua prépria etapa
educacional “Educacao Infantil”.

90



91

Serrao (2012) diz c1ue a expansao do
atendimento educacional préximo do ensi-
no fundamental, da forma que se concen-
trou na pré-escola, pode ser compreendida
como uma melhor aceita¢do social da escola
para_criangas mais velhas. Infelizmente, si-
tuagdo que constatamos até hoje na falta de
compreensdo da sociedade e até de profis-
sionais que atuam na primeira infancia, em
compreender a importancia deste atendi-
mento educacional para as criangas.

Nos ultimos anos, pesquisas e es-
tudos de varias areas, como a_pedagogia,
psicologia, psicanalise, sociologia, filosofia,
neurologia, mais recente a neurociéncias,
entre outros, concordam num consenso da
importancia de uma boa qualidade das vi-
véncias e experiéncias vividas nos primeiros
anos de vida do individuo. Segundo Figueiro
§201 2) apud (Campos Jr., 2009), também ava-
ia a importancia do trabalho com as crian-

cas até 5 anos:

[...] € quando o cérebro humano
cresce quase que integralmente e sua estru-
tura se diferencia em fungbes complexas,

ue permitem a formacdo da inteligéncia,

a capacidade de aprendizagem, do perfil
da personalidade, do comportamento indi-
vidual. Deixar de garantir esses cuidados a
primeira infancia prejudica a crianga e reduz
os resultados do investimento em educagdo
nas etapas de vida seguintes.

Politicamente, a principio observa-
mos uma legislacdo educacional brasileira
que se preocupa com a quantidade, fato
este em promover acesso a todas as crian-
cas, preocupacdo dos ultimos governos de
nosso pais. Atualmente as discussdes estdo
em torno da qualidade, ja que garantir o
acesso a todas as crianc¢as nao significa que
tenham uma educacdo de qualidade.

Destarte Saviani (2007) em suas ana-
lises nas politicas publicas como a do PDE
- Plano de Desenvolvimento Educacional,
ja apontava na época a preocupacdo do go-
verno brasileiro em relacdo a qualidade da
educagdo, apos anos das politicas tratarem
da expansao quantitativa do acesso as esco-
las, medidas foram tomadas a termos uma
educacdo de qualidade para todos, mas o
proprio autor diz que apesar das politicas
publicas pretenderem buscar qualidade, es-
tas ndo possuiam mecanismos em garantir
éxito para isto.

Em 2006, o FUNDEF é substituido
PEIO FUNDEB que passa a destinar recursos
inanceiros para toda a educacao basica, e
assim, a Educacao Infantil é contemplada a
ser incluida no financiamento para a educa-
¢do. Mas mesmo a Educacdo Infantil sendo
contemplada pelo FUNDEB, foi definida uma
diferenciagao chamada de fatores de ponde-
racdo, que causaram muitas controvérsias
em relacdo ao custo por aluno entre as eta-
pas e modalidades de ensino, a pré-escola

ficou com indice de custo menor de 0,9, en-

quanto a creche de 0,8, sendo que o ensino

gunfigr(;]ental obteve 1,0, e o ensino médio
e 1,20.

3. A IMPORTANCIA DAS DIRETRIZES
ICNUFI'QAIIQ\II%liLARES NACIONAIS DA EDUCACAO

_ De forma geral, grande parte da po-
pulacdo ainda nao entendeu como ¢ viver a
Infancia na escola e qual o papel das Esco-
las Municipais de Educacao Infantil - EMEIF
para as criancas pequenas. Isso ocorre de-
vido o atendimento das criancas em tenra
idade nem sempre foi vinculado com o cam-
po educacional. Ou seja, as |nst|tU|§6es que
atendiam as criancas em tenra idade deixa-
ram de ser apresentadas como simplesmen-
te um espaco de ﬁuarda das criancas e de
cunho assistencial, para serem concebidas
como institui¢des educativas, responsaveis
pelo desenvolvimento integral da crianca.

A Educacao Infantil tem passado por
muita movimentacdo, e diante de tudo que
foi pesquisado e levantado por pesquisado-
res de diferentes areas em prol do desen-
volvimento da crianga, é importante que as
propostas pedagdgicas possam desempe-
nhar atividades educativas a considerar a
crianga como um sujeito histérico-social sin-
gular, cidadao, produtor e produto de cultu-
ra, que deve ser compreendida no seu modo
de entender e significar o mundo.

__Justamente atendendo as estas pro-
posicdes, os Diretrizes Curriculares Nacio-
nais Educacionais para a Educacdo Infantil
(DCNEIs) no artigo 3° estabelecem um cur-
riculo que busca conter praticas que articu-
lem as experiéncias e os saberes das crian-
cas com os conhecimentos que fazem parte
do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnolégico, de modo a promo-
ver o desenvolvimento integral de criancas
de 0 a 5 anos de idade.

No artigo 4° a crianca deve ser consi-
derada centro do planejamento curricular,
um sujeito histérico e dedireitos, reafirman-
do seu direito a educacdo ja colocada na
Constituicdo_Federal de 1988, em que nas
suas interacoes, relacbes e praticas cotidia-
nas que vivencia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fanta-
sia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constraéi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura,
e para tanto, a crian¢a precisa ser ouvida e
entendida na sua forma de significar o mun-
do e a si mesmo.

Conforme Oliveira (2010):

Esta definicdo de curriculo foge de
versoes ja superadas de conceber listas de
conteudos obrigatérios, ou disciplinas es-
tanques, de pensar que na Educagdo infantil



ndo ha necessidade de qualquer planeja-
mento de atividades, de reger as atividades
por um calendario voltado a comemorar
determinadas datas sem avaliar o sentido e
o valor formativo dessas comemoracdes, e
também da ideia de que o saber do senso
comum é o que deve ser tratado com crian-
¢as pequenas.

__ As DCNElIs partem de um conjunto de
principios qlue foram defendidos no proces-
so desuae ab.oragao, que estdo discrimina-
dos no seu artigo 6°, em principios:

- Eticos: da autonomia, da responsa-
bilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferen-
tes culturas, identidades e singularidades.

- Politicos: dos direitos de cidadania,
do exercicio da criticidade e do respeito a or-
dem democratica.

- Estéticos: da sensibilidade, da cria-
tividade, da ludicidade e da liberdade de ex-
pressao nas diferentes manifestagdes artis-
ticas e culturais.

De acordo com Angotti (2006), as DC-
NEIs tém carater mandatério, e devem ser
respeitadas no ambito nacional de todas as
instituicdes de Educacdo Infantil. E de acor-
do com os principios colocados a crianca
deve ser respeitada na sua individualidade
e singularidade, na identidade, como um ser
social, politico, cidada de direitos, produto e
produtora de uma cultura. E para tanto, as
raticas pedagogicas devem contemplar es-
es principios na elaborac¢do das atividades
educativas a promover o desenvolvimento
integral da crianca.

) E importante ressaltar a fun¢ao so-
ciopolitica e pedagégica da Educacao Infan-
til colocada nas diretrizes no artigo 7°, que
promovendo o atendimento em creches e
pre-escolas deve ser um espago que promo-
va igualdade de oportunidades, e equidade
educacional entre criancas de diferentes
classes sociais, possibilitando o acesso aos
diferentes bens de cultura e conhecimen-
tos, construir novas formas de sociabilidade
e subjetividades comprometidas com a de-
mocracia, a cidadania, a sustentabilidade do
planeta, e com o rompimento de rela¢6es de
dominacdo etaria, socioecondmica, ‘étnico-
-racial, de género, regional, linguistica e re-
ligiosa que ainda marcam nossa sociedade.
De acordo com as DCNEIs no artigo 8°, o cur-
riculo deve ser desenvolvido num ambiente
rico de experiéncias, estimulante, em que a
crianga tenha acesso e apropriacao aos co-
nhecimentos e as diferentes linguagens em
educacdo, com direito a protecdo, saude, a
liberdade, a confianga, ao respeito, a_digni-
dade, a brincadeira, a convivéncia e a inte-
racao com outras criancas e de diferentes
idades, como com os adultos, em que o cui-
dado é indissociavel ao processo educativo
(cuidar educar).

~ As praticas pedagogicas devem pelo
artigo 9° das diretrizes, ser norteadas por in-
teragOes e brincadeiras, devendo garantir as
seguintes experiéncias:

- promovam o conhecimento de si e
do mundo por meio da ampliacdo de expe-
riéncias sensoriais, expressivas, corporais
que possibilitem movimentacdo ampla, ex-
pressao da individualidade e respeito pelos
ritmos e desejos da crianca;

- favorecam a imersdo das criancas
nas diferentes’ linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas
de expressao: gestual, verbal, plastica, dra-
matica e musical;

. - possibilitem as criangas experién-
cias de narrativas, de apreciacao e interacdao
com a linguagem oral e escrita, e convivio
com diferentes suportes e géneros textuais
orais e escritos;

- recriem, em contextos significativos
para as criangas, relacdes quantitativas, me-
didas, formas e orienta¢bes espaco, tempo-
rais;

. - ampliem a confianca e a participa-
¢do das criangas nas atividades individuais
e coletivas;

- possibilitem situa¢des de aprendiza-
gem mediadas para a elaboracao da autono-
mia das criangas nas a¢des de cuidado pes-
soal, autoorganizac¢do, saude e bem-estar;

. - possibilitem vivéncias éticas e esté-
ticas com outras criangas e grupos culturais,
gue alarguem seus padrdes de referéncia e

e identidades no didlogo e reconhecimento
da diversidade;

_ - incentivem a curiosidade, a explo-
racdo, o encantamento, o questionamento,
a indagacgdo e o conhecimento das criangas
em relagcao ao mundo fisico e social, ao tem-
po e a natureza;

. - _promovam o relacionamento e a
interacdo das criancas com diversificadas
maniféstacdes de musica, artes plasticas e
graficas, cinema, fotografia, danca, teatro,
poesia e literatura;

- promovam a interagdo, o cuidado, a
preservacao e o conhecimento da biodiversi-
dade e da sustentabilidade da vida na Terra,
assim como o nao desperdicio dos recursos
naturais;

- propiciem a interacdo e o conheci-
mento pelas criancas das manifestacdes e
tradi¢des culturais brasileiras;

- possibilitem a utilizagdo de grava-
dores, projetores, computadores, maquinas
fotograficas, e outros recursos tecnologicos
e midiaticos.

Paragrafo unico - As creches e pré-es-
colas, na elaboragdo da proposta curricular,
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de acordo com suas caracteristicas, identi-
dade institucional, escolhas coletivas e parti-
cularidades pedagdgicas, estabelecerdao mo-
dos de integracdo dessas experiéncias.

4. CONSIDERACOES FINAIS

_ Ao longo dos anos a educagdo das
criangas de 0 a 6 anos apresentaram varias
concepgdes e enfoques tedricos que foram
dados, um tipico direcionamento realizado
no atendimento e na formacdo, ou quando
nem houve, de profissionais para atuarem
na educac¢do da primeira infancia.

De forma geral, muito se insistiu com
um atendimento de carater assistencialista
que infelizmente persiste em alguns casos
até hoje enraizado nas institui¢cdes educati-
vas, sobretudo em creches.

Visto que foi essencial neste estudo
entender que a crian¢a da Educagao Infantil
€ um sujeito, cidada de direitos, que tem seu
direito a gduca?ao, obrigatdrio pela legisla-
¢do na pré-escola, ou facultativo, no caso da
creche. Independente da responsavel traba-
lhador, da condicdo social, econémica, ou
qualquer outro fator, toda a crian¢a tem di-
reito a educacao, e com qualidade, que quer
dizer ser atendida com profissionais bem
formados, praticas educativas de qualidade,
e com demais condi¢des adequadas ao aten-
dimento educacional.

~Ainda ha uma cisao ocorrida entre
pré-escola e creche pelas politicas mais re-
centemente, veio atenuar e esmorecer o
que se teve conquistado e consolidado de
melhorias no atendimento da Educacao In-
fantil, bem como o fortalecimento que es-
tava sendo construido por anos de histéria
de luta desta etapa educacional. Ainda, que
muito deve ser discutido e refletido em rela-
¢do a obrigatoriedade da pré-escola, que fi-
cou de positivo desta ultima lei, somente no
futuro poderemos contextualizar se de fato
isto se concretizara.

Mas, o que identificamos, € que inde-
pendente da inclusdo da crianca de 6 anos
no ensino fundamental, da tendéncia cres-
cente de escolarizagdo precoce que passou
a crianca de 5 anos, a diferenciacao em en-
tendimento do que desarticulou a Educagao
Infantil entre pré-escola e creche, é que te-
mos de pensar em praticas pedagogicas de
qualidade que atendam estas criancas, dian-
te de toda esta problematica posta pelas po-
liticas publicas.

E conflitante verificarmos uma néao
correlagao daquilo que entendemos ser ne-
cessario e importante para uma educacdo
de qualidade, como recursos financeiros, co-
nhecimento do desenvolvimento da crianga,
praticas pedagdgicas, formacdo adequada
de profissionais para atuarem nas diferen-
tes etapas educacionais, com o que é coloca-

do pelas politicas publicas educacionais.

Assim como a analise de Saviani, que
verificou de positivo do governo federal em
criar politicas que busquem _qualidade no
atendimento educacional, e ndo ha mecanis-
mos que nos garantem bons resultados, ob-
servamos também cLue na Educacdo Infantil
ha a intencdo na elaboragdo das leis em me-
lhorar o atendimento, no entanto, também
ndo temos como garantir a efetivacdo des-
tas, até porque a incumbéncia administra-
tiva da Educacdo Infantil fica por conta dos
municipios, e por mais que tenhamos a lei
maior federal, as prefeituras possuem certa
autonomia em gerir a educag¢do municipal.

_Especificamente neste estudo sobre
as praticas peda ofglqas da Educacdo Infan-
til, temos uma definicdo de diretrizes cur-
riculares_nacionais a serem seguidas para
elaboracao destas praticas que visam a qua-
lidade de atendimento das criancas de 0 a
5 anos, mas efetivamente nao podemos ga-
rantir que estas serdo seguidas pelas insti-
tuicdes escolares.

Ha instituicdes que ja seguem as dire-
trizes curriculares e entendem seu papel na
promocdo do desenvolvimento da crianga,
mas sabemos que muitas ainda desconhe-
cem até os dispositivos legais que devem
nortear as praticas pedagogicas.

Devemos analisar se os cursos de for-
macdo em pedagogia estao atendendo em
preparar e capacitar professores com co-
nhecimento a atuarem na Educacdo Infantil,
ou até mesmo, pensarmos numa politica de
formacado e atuacao especifica a docéncia.

As diretrizes, em geral como as de-
mais leis, foram elaboradas a partir da escu-
ta de educadores, pesquisadores, professo-
res, movimentos, sociedade, e interessados
na Educacao Infantil, certamente nem tudo
é considerado, mas ha certo consenso na-
quilo que € conquistado e promulgado na
lei, por minimo que seja.

Atualmente, temos um embate em se
conseguir ter qualidade na educacao, entre-
tanto, a busca deve ser incessante, as diretri-
zes aqui apresentadas devem sair do papel
e, serem entendidas e aplicadas a garantir o
direito de uma educacao de qualidade para
todas as criancas de 0 a 5 anos da Educacao
Infantil.

Diante do exposto precisamos refle-
tir no direito a educacao de toda a crianca,
que tem direito a Educacao Infantil institu-
ido na legislacdo, e ndo somente ao acesso,
mas a qualidade de atendimento oferecida
a atender e promover sua aprendizagem e
desenvolvimento integral necessario e de-
terminante para toda a sua vida.

O importante é que com a defini¢do
das diretrizes para o curriculo na Educacdo
Infantil, pretende-se articular a experiéncia



e os saberes da crianga com conhecimentos
que fazem parte do patrimonio cultural, ar-
tistico, cientifico e tecnologico da sociedade
por meio de praticas planejadas e perma-
nentemente avaliadas que estruturam o co-
tidiano das institui¢bes. E para tanto, as pra-
ticas pedagodgicas devem estar alicercadas
nas diretrizes em busca de qualidade nas
atividades desempenhadas com a crianga
da primeira infancia.
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A MUSICA COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA NO PROCESSO ENSINO E APRENDIZAGEM

DENISE VENCESLAU DE OLIVEIRA BUENO

RESUMO

A mdusica também é uma forma de
expressarmos nossas identidades: a musica
que tocamos, ou mesmo ouvimos, pode ser
uma forma de dizer ao mundo, aos nossos
colegas, pais e amigos algo sobre quem so-
mos. Em culturas que ndo usam a escrita,
os cantores geralmente ocupam um lugar
importante na sociedade, porque memori-
zam coisas importantes como a histéria e
relacbes familiares. Este artigo tem como
objetivo refletir sobre a importancia da mu-
sicalizacdo, atuando nos aspectos cogniti-
vos, sociais, afetivos e motores na educacao
infantil e o_importante papel do professor
na conducdo dessas atividades, além de
abordar a formacgdo de professores em re-
lagdo a arte, uma vez que € por meio dela
que se configuram aspectos que constroem
a concepcao de arte e as diferentes manifes-
tacbes artisticas dos professores e essa con-
cepcao orientara suas praxis. Abordaremos
também o percurso histérico da concepgao
de infancia e o surgimento da educacdo’in-
fantil por meio de documentos educativos a
serem reconhecidos como parte da educa-
cao.

Portanto, cursos de formacdo tam-
bém devem ser oferecidos aos professores
de musicalizagdo e que cursam artes, para

que entendam e vejam a musica como um
poderoso recurso artistico.

B Palavras chaves: Educagdo, Mucaliza-
¢do, Pedagogia

ABSTRACT

Music is also a way of expressinlg our
identities: the music we play, or even listen
to, can be a way of telling the world, our
peers, parents and friends something about
who we are. In cultures that don't use wri-
ting, singers often hold an important place
in society because they memorize important
things like history and family relationships.
This article aims to reflect ‘'on the impor-
tance of musicalization acting on cognitive,
social, affective and motor aspects in early
childhood education and the important role
of the teacher in conducting these activities,
in addition to addressing teacher training in
relation to art, since it is through it that con-
figures aspects that build the conception of
art and the different artistic manifestations
of teachers, and this conception will guide
their praxis. We will also discuss the histori-
cal path of the conception of childhood and
the emergence of early childhood education
through educational documents to be recog-
nized as part of education. Therefore, trai-

ning courses should also be offered to musi-
calization teachers and those who study art,
so that they understand and see music as a
powerful artistic resource.

Keywords: Education, Musicalization,
Pedagogy

INTRODUCAO

Este trabalho surge antes da necessi-
dade de desenvolver uma educacao inclusi-
va que abraca a diversidade e pode fazer o
melhor. A escolha do trabalho foi motivada
por um interesse especial e fascinio do autor
pelo processo de musicalizagdo.

Os objetivos de todo o trabalho funda-
mentam-se em aprofundar o conhecimento
do que entendemos hoje, como processo de
musicalizagdo, conhecer as caracteristicas
e outros aspectos relevantes, saber como o
sistema educacional e a escola estruturam a
aprendizagem a partir da musica.

A musica tem sido implementada
como um método de ensino eficaz na trans-
missao de conhecimento, sdo inuUmeras as
propostas pedagodgicas a partir da musi-
ca em combinacdo com as estratégias de
aprendizagem geradas nos estudantes, pro-
movendo autonomia e autogestdo, melho-
rando o processo de assimilacdo da lingua-
gem. As estratégias de estudo da lingua e da
musica sdo integradas, apoiando o processo
de aprendizagem dos educandos, reconhe-
cendo as atividades com musica como es-
tratégias de aprendizagem que os ajudam a
auto gerenciar e apropriar-se de seu proprio
processo de aprendizagem.

As cangbes sao uma forma de lingua-
gem responsavel pelo uso de tons e ritmos,
a mensagem clara que transmite € porque
tanto a linguagem como a musica tem for-
mas de comunica¢do semelhantes que per-
mitem a sua aprendizagem.

As pesquisas neurocientificas ligadas
ao campo educacional fornecem importan-
tes descobertas, onde a musica tem uma
grande influéncia no ensino. Sendo uma fer-
ramenta estratégica que ajuda a consolidar
a aprendizagem, Ja que a musica ativa e pro-
move conexoes neurais que afetam o estado
emocional do estudante: ajudando-o em seu
relaxamento, aten¢do e concentragdo.

As canc¢bes tornam-se uma fonte de
material auténtico e através delas podem
ser desenvolvidas atividades, aplicando-se
estratégias que permitam uma melhor com-
preensao da lingua e a capacidade de apren-
dizagem.



Levando em conta os antecedentes
mencionados, através da presente investi-
éagéo, 0 objetivo é determinar a importancia

a'musica como recurso didatico e sua con-
tribuicdo na aprendizagem.

ESTRATEGIAS DE ENSINO E_APRENDI-
ZAGEM COM MUSICA NA EDUCACAO BASICA

_A tematica da musica aplicada como
estratégia na aprendizagem dos educandos
nao é recente, sao inumeros os estudos que
falam sobre a importancia e influéncia da
musica no meio académico de acordo com
as necessidades de cada parcela da popula-
cao.

Nossos sentidos estdo dispostos a re-
ceber informac¢des que vem de fora e de-
codifica-las para que nosso cérebro possa
realizar um processo metacognitivo, e como
resultado desenvolver habilidades que ser-
virdo para alcancar uma aprendizagem sig-
nificativa, e € assim que, desde a infancia, o
jogo tem sido uma atividade na qual apren-
demos por imitacdo, dispondo assim de
nossos sentidos para nos conectarmos com
o mundo que nos cerca e gradualmente ad-
quirindo experiéncias e conhecimentos que
nos capacitardo e nos tornardo capazes de
desenvolver nossas aptiddes e habilidades
na resolucdo de um problema. (SANTOS et
al., 2013).

Em particular, a educacdo musical
deve fazer de cada estudante um criador, um
intérprete e um executor da arte da musica
que busca interpretar o desejo de se expres-
sar através de suas faculdades emocionais
e de sua imaginacdo criativa, portanto, um
professor dedicado a ensinar musica deve
ser um educador que faz da musica uma ex-

ressao para a crianga, uma Ilnﬁ_uagem ﬂue
az parte de sua vida. (SILVA e SILVA, 2014)

A musica, portanto, € um instrumen-
to por meio do (.1_ual o0 aluno pode descobrir
infinitas possibilidades em que, aléem de
aprender brincando, ha também um com-
prometimento dos pais em casa para que
o aprendizado se cristalize durante sua for-
macao académica. Uma das teorias do cons-
trutivismo em que se destaca a importancia
da ac¢do, ou seja, para que ocorra a aprendi-
zagem, o conhecimento deve ser construido
ou reconstruido pelo sujeito que aprende
por meio da agdo. Isso significa que a apren-
dizagem nao é algo quespode simplesmente
ser transmitido. (SOARES e RUBIO, 2012).

No caso da musica, podemos alcangar
uma aprendizagem significativa por meio da
participacdo constante dos préprios alunos,
em atividades de contexto, além de fomen-
tar a criatividade e a inovacdo no processo
de ensino-aprendizagem, favorecendo o
desenvolvimento de processos cognitivos e
criativos, para que o aluno desenvolva sua
autonomia e independéncia. (ADEODATO,

2007).

Cada pessoa extrai sentimentos dife-
rentes da musica, mas ha algo interessante
nela que devemos aprender porque nos pro-
porciona um estado de espirito positivo que
nos estimula para realizacdo de tarefas, seja
escolar ou profissional.

Nesse sentido, a musica cumpre uma
funcdo muito importante, pois favorece o
desenvolvimento socioafetivo da crianca, ou
seja, ela aprende a diferenciar o que esta em
seu ambiente e a capacidade de maior e me-
Ilhor participacdo em sala de aula, por outro
lado, melhora a sua relacdo com o profes-
sor, partilhando ou interagindo com 0s seus
pares através do jogo das varias atividades
musicais previamente organizadas. (TENN-
ROLLER e CUNHA, 2012).

~ Assim, podemos observar como vi-
venciam emocdes e modos de vida gracas
a musica, sentindo-se atraidos e prazerosos
pelo seu grupo de amigos, facilitando novas
relacdes e integrando-se mais rapidamente
no trabalho de formacdo, reforcando assim
o vinculo que os une através do trabalho co-
laborativo. Assim, a convivéncia saudavel,
0 respeito a diversidade e o amor aos seus
semelhantes sao alguns indicadores de con-
quistas que esse método musical pode al-
cancar. s (GOBBI, 2001)

Bettio (2014) destaca a aprendizagem
como o processo de aquisicao de conheci-
mentos, habilidades, valores por meio do
ensino com experiéncia. O processo funda-
mental é a imita¢do. A aprendizagem é de-
finida como a mudanga no comportamento
de uma pessoa a partir de uma experiéncia.
Também podemos definila como consequ-
éncia de aprender a aprender. Aprender é
um termo que tem muitas possibilidades
explicativas. Aqueles que estudam os pro-
cessos de adaptacdo ao meio, aquisicdo de
nocdes, desenvolvimento de habilidades,
imitagao, condicionamento, dominio do ob-
jeto, invengdo e imaginagdo recorrem a essa
nogdo para indicar que a pessoa passou por
alguma transformacdo em suas acdes. ou
em seu modo de pensar, assimilou certas
nogdes ou € capaz de desenvolver conceitos
a partir de ideias anteriores e dos elementos
que a realidade lhe oferece.

Ramin e Cesarino (2009) discutem que
gprendemos por meio dos nossos sentidos.
E uma experiéncia sensorial que vivemos to-
dos os dias através da gestdo de tentativa e
erro. O ambiente que nos cerca tem infinitas
possibilidades de aprendizado através do
qual vamos construindo uma nova perspec-
tiva da nossa forma de ver, de sentir, de se
relacionar e sobretudo de sermos como pes-
S0a, 0 que nos torna unicos perante o0s ou-
tros. As aprendizagens podem ser variadas,
entendendo-as como resultado de progra-
macgdes espontaneas, cotidianas, derivadas
de costumes ou claramente pensadas e sis-
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tematicas que a familia impde, embora exis-
tam outras instituicbes de controle como o
meio social, a escola, o governo, as midias
eletrénicas que estdo se tornando cada vez
mais importantes e oniscientes.

Duart (2012), diz que as estrategias
de aprendizagem sao a forma como ensina-
mos nossos alunos, sua esséncia, a forma
de aproveitar ao maximo suas possibilida-
des de forma construtiva e eficiente. Como
professores, estamos interessados em tirar
0 maximo proveito de nossos alunos, no en-
tanto, existem muitas diferencas na qualida-
de e quantidade de estratégias de aprendi-
zagem para os alunos. Influenciando, ndo sé
as capacidades de cada aluno, mas também
o ambiente familiar, a situa¢do atual, etc...

Sdo as férmulas que se utilizam para
uma determinada popula¢do, os objetivos
que se procuram, entre outros, irdo tornar
0s processos de aprendizagem mais efica-
zes. Poderiamos dizer o que € o uso dessas
estratégias e o que significa diferenciar téc-
nicas e estratégias.

A aprendizagem musical de meni-
nas e meninos comeca antes do nascimen-
to, pois varios estudos comprovaram que
o feto é capaz de reagir ao som e a musica.
Na fase pré-escolar, familiares e professores
cantam, dancam, fazem com que escutem
musicas gravadas em CDs, videos, radio, te-
levisdo, computadores, aparelhos eletréni-
cos, entre outros, e assim dao continuidade
a vivéncia sonora na escola e mais tarde, nos
demais niveis de ensino.

Segundo Chiarelli e Barreto (2005)
esse processo de aprendizagem favorece
diversos aspectos da populagdo infantil que
constituem seu desenvolvimento integral a
partir dos componentes fisicos, cognitivos,
socioafetivo, artistico e ludico. A compo-
nente fisica implica o correto tratamento na
emissdo da voz falada e cantada, bem como
o desenvolvimento da motricidade fina e
grossa a partir de estratégias ludicas relacio-
nadas com a expressao corporal, ritmica ou
Ie;xecuc;ao de instrumentos e materiais auxi-
iares.

A parte intelectual esta relacionada
ao estimulo da atencdo, memdria, analise,
concentracao, raciocinio logico, elaboracao
de conceitos, desenvolvimento da lingua-
gem oral e compreensdo da linguagem mu-
sical. O aspecto socioemocional permite o
incentivo a autoestima, ao relacionamento
interpessoal, a desinibicdo, ao respeito, a
Bartlapagao e a pratica de valores como tra-

alho em equipe, tolerancia, perseveranca
e solidariedade. Assim, é considerada uma
arte universal onde todas as pessoas con-
vergem, estabelecendo um melo alternativo
de comunicacgao.

~ Da mesma forma, a componente ar-
tistica facilita o estimulo a criatividade, a

imaginacdo, a expressao de sentimentos, a
relacdo harmoniosa com a natureza, com as
outras pessoas e a valorizacao da beleza. Ao
mesmo tempo, o complemento ludico evi-
dencia-se nos multiplos momentos ludicos
que decorrem das propostas musicais, que
permitem a fruicdo e alegria das pessoas
que participam nas vivéncias.

A integracdo do trabalho escolar com
a educacdao musical € favorecida ao permitir
estratégias metodoldgicas que promovam
aprendizagens significativas, pois além de
desenvolverem os conteudos de sua espe-
cialidade, facilitam a relagdo com outros te-
mas da Educagdo Geral Basica. Isso porque a
musica representa uma possibilidade de en-
tretenimento e expressao individual e cole-
tiva, promove sessées ativas onde os alunos
vivenciam os temas a serem discutidos, gos-
tam de aprender, apreciam as suas proprias
criagbes e as dos outros; representam para
eles experiéncias importantes, ao deixarem
de ser apenas dados de memdria que se es-
tudam para fazer um exame.

A Ferreira (2012) discute que essa vi-
véncia favorece o aprendizado escolar, pois
por meio de propostas ludicas, meninas e
meninos se identificam de forma esponta-
nea e natural com os conteudos curricula-
res sem perder a qualidade do que desejam
transmitir. Em outras palavras, a musica é
uma ferramenta valiosa e motivadora para
a populacdo _docente, pois oferece opcdes
para a criagdo de estratégias metodoldgi-
cas que gerem aprendizado significativo em
seus alunos.

_Além disso, da ao corpo docente a
possibilidade de colocar em pratica estraté-
él.as que estimulem os interesses do corpo

|scente.5)or meio de desafios e experiéncias
compartilhadas a partir da experiéncia cons-
trutivista.

~ Michelis (2014) disserta nessa pers-
pectiva, a aprendizagem se apresenta como
um processo ativo no qual o aprendiz cons-
trdi novas ideias ou conceitos a partir dos
que ja possui e aumenta seu potencial de
conhecimento, faz parte da realidade da me-
nina e do menino para incentiva-los a desen-
volver seu potencial de aprendizagem.

A aprendizagem pode ser definida
como o processo através do qual novas ha-
bilidades, conhecimentos, comportamentos
ou valores sao adquiridos como resultado da
experiéncia, observagao ou interagdo com o
mundo que nos rodeia e envolve uma mu-
danca permanente no ambiente individual.
O fato de existirem tantas teorias relaciona-
das a aprendizagem, decorre do fato de que
esse processo pode ser analisado de muitas
perspectivas diferentes.

Neste caso, vamos focar no aprendi-
zado através da musica e na importancia de
utilizar recursos e estratégias para gerar em



nossas criangas ou alunos ambientes ade-
guados que contribuam para a aquisicao

e novos aprendizados, despertando neles
a motivacdo para aprender, que é um fator
decisivo para que a aprendizagem seja ver-
dadeiramente significativa.

Embora o processo de aprendizagem
dos alunos esteja condicionado por uma sé-
rie de fatores complexos e individuais, como
o potencial natural dos alunos, sua capaci-
dade cognitiva, sua maturacdo psicologica
ou outros fatores de natureza ambiental,
como a situacao familiar, os recursos e os
aspectos econémicos ou culturais, sao fato-
res tdo importantes quanto a forma como
o aprendizado é orientado, o que influencia
diretamente na vontade de aprender.

O professor tem uma infinidade de
alternativas na hora de criar ou implemen-
tar estratégias a fim de tornar esse processo
de aprendizagem mais prazeroso, e assim
obter uma resposta mais eficaz. Uma des-
sas estratégias seria a utilizagdo da musica
COmo recurso que permite sair do método
tradicional de ensino, criando mecanismos
mais agradaveis que gerem respostas ade-
quadas as_demandas que a escola atual-
mente impde.

. Amusica é essencial para a educacao,
principalmente nas fases da infancia, pois é
uma forca que exerce influéncia marcante
na evolucdo das criancas, afeta a nivel bio-
l6gico, psicoldgico, soclal e espiritual e esta
ligada as nossas emogdes e, por meio delas,
€ possivel aumentar a capacidade de memo-
ria, uma vez que as areas cerebrais que con-
trolam a meméria e as emoc¢des estdao ana-
tdmica e funcionalmente interligadas.

. Para Pertele (2012) a utilizagdo da mu-
sica como estratégia permite motivar os alu-
nos, desperta conexdes naturais no cerebro
gue estimulam a curiosidade e a criativida-

e, ajuda a manter a atencdo, reduz a ansie-
dade e cria contextos agradaveis que produ-
zem efeitos muito positivos que estimulam
o interesse pela aprendizagem. Da mesma
forma, constatamos que a educacdo, acom-
panhada pelo meio musical, facilita o pro-
cesso de aprendizagem, ao tornar o ambien-
te mais acolhedor, e predispde as criancas a
trabalhar com mais alegria e camaradagem,
melhorando ou facilitando a socializagdo en-
tre as criangas, favorecendo a intera¢do e o
trabalho em grupo.

Varios estudos mostraram que a mu-
sica treina o cérebro para formas muito mais
elevadas de pensamento positivo. Também
ha evidéncias de que o uso da musica como
recurso durante o estudo, especialmente a
musica classica barroca, como a de Mozart,
pode levar a uma melhor compreensdo e as-
similacdo do_aprendizado, desenvolvendo,
assim, a inteligéncia.

O PROCESSO DE APRENDIZAGEM E A
EDUCACAO MUSICAL

A educacao musical em relacdo ao de-
senvolvimento psicolégico ird caminhar lado
a lado no sentido de se enquadrar no siste-
ma educacional de uma comunidade, diante
disso existe um desafio muito grande devi-
do a forma de aprender. (Hargreaves, 1998)
Ele diz que "a ideia implicita nesses estudos
de musica e desenvolvimento psicologico
era um processo unilateral através do qual
os pais moldavam seus filhos". Existem trés
caracteristicas principais e assim existe a
primeira que indica a visao da crianga como
agente ativo de socializacao, a segunda esta
relacionada ao conhecimento e a terceira
esta relacionada a psicologia do desenvol-
vimento, anexando uma nova metodologia
para melhor compreensdo. (GIL, 2002)

As investigacdes realizadas sobre a
Psicologia da Musica tém conseguido ocu-
par, por um lado, o estudo e os elementos
da linguagem musical como: ritmo, melodia,
harmonia e timbre, geralmente tratando se-
paradamente e abordando-os sob diferentes

erspectivas e abordagens metodoldgicas.
FRoweII_, 2015) Ele acredita que a experiéncia
de ouvir é especialmente dificil de descre-
ver; ndo apenas porque muda as respostas
a diferentes estimulos e condic¢des externas,
€ uma sintese tao pessoal das primeiras me-
marias musicais, dos vestigios deixadosdp -
los instrumentos que podem ser estudados,
as formas como a audicao foi ensinada e de
iniumeras individualidades.

A musica, assim como outras areas
artisticas, tem sido apreciada por cada cul-
tura e sociedade pelas mais diversas razoes.
Como se sabe, a participacao em atividades
artistico-musicais proporciona as criangas
oportunidades de diversao, expressoes es-
téticas e formagdo em novas metodologias,
além disso, a musica Permite o desenvol-
vimento de multiplas formas de pensar e
aprender. Essas formas de pensar estao di-
retamente relacionadas as habilidades cria-
tivas, resolucdo de conflitos e trabalho em
equipe. Tem como consequéncia um efeito
metodoldgico de conhecimento e permi-
te um desenvolvimento social, cognitivo e
emocional. (FREIRE, 2000, p.35).

. Gainza (1988, p.22), ressalta que “A
musica e o som, enquanto energia estimula
0 movimento interno e externo do homem,
impulsionando-o a a¢do e promovem nele
uma multiplicidade de condutas de diferen-
tes graus e qualidade”. A educacdo limitada
ao Intelecto tem se mostrado insuficiente
em alguns aspectos, enquanto melhores re-
sultados tém sido alcancados quando tam-
bém sdao abordadas as dimensdes afetiva e
de relacionamento interpessoal, e exercita-
das habilidades essenciais para o desenvol-
vimento da personalidade.

Segundo, Loureiro (2003), embora a
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interpretacdo musical individual tenha uma
longa tradicdo que abrange tanto a mae que
canta uma canc¢do de ninar, quanto o can-
tor e compositor contemporaneo, é inegavel
que a musica, desde os primordios da civili-
zagdo, esteve intimamente ligada a interpre-
tacdo em grupo. Homens e mulheres de to-
das as cidades se reuniam para cantar, tocar
instrumentos e dancar, formando conjuntos
gue com o passar dos séculos se profissiona-
lizaram em muitos casos até formar grupos
profissionais como bandas ou orquestras
sinfonicas.

Nesse sentido, a area de Musica é es-
sencial no curriculo. Dado o peso da musica
no cotidiano de nossos alunos, a aula de Mu-
sica é um espaco imbativel para estimular
a criatividade e, ao mesmo tempo, formar
criangas e jovens como consumidores, tor-
nando-os ouvintes criticos. Os professores
de musica tém em suas maos a possibilidade
de quebrar a padronizagao cultural imposta
pelas gravadoras multinacionais, de abrir as
portas da diversidade e do multiculturalis-
mo aos nossos alunos. (FREIRE, 2000, p.35).

_Por tudo isto entendemos que, sendo
parte indispensavel da formagao dos nossos
cidaddos, a aprendizagem da Mdusica deve
ser facilitada a partir de um sistema publico,
obrigatorio e gratuito para 3ue ndo se cons-
titua um fator de desigualdade na popula-
cao em geral. (FREIRE, 2000, p.35).

Puchta (1993) aponta que a musica é
um assunto parcialmente criativo e parcial-
mente l6gico. Nesta parte logica, intervém o
uso de muitos padroes e esquemas que sdo
repetitivos e alpllcavels de multiplas manei-
ras. Ao assimilar esses esquemas, que sdo
sequéncias de dados muito pequenas, e ao
aprender a aplica-los em diferentes momen-
tos e em diferentes estilos, o cérebro fica
mais propenso a_pegar qualquer assunto
que ndo seja musica e analisa-lo da mesma
maneira.

A parte logica da musica tem a ver
com a matematica e o mais bonito € que a
assimilacdo dessa matematica é quase im-
perceptivel ao aluno pois a linguagem da
musica da todo um cenario que consegue
cativar a aten¢do sem se tornar monotono
ou rotineiro como geralmente acontece com
outras. A parte criativa da musica ajuda_a
preparar o cérebro para um ambiente ndo
tdo estruturado, mas com muita liberdade,
que da muitas ferramentas para resolver os
problemas do dia a dia. . (GIL, 2002)

A musica como sistema de aprendi-
zagem tem se tornado uma ferramenta bas-
tante promissora nesses processos, pois es-
timula a criatividade, o modo de pensar, a
linguagem e a memoria, mas € justamente
porque o ser humano € composto por ele-
mentos emocionais e cognitivos que podem
ser estimulados a partir musica para alcan-
car melhorias oportunas em diferentes are-

as.

'Amusica contribui para a melhoria da
capacidade_de afrenglzagem, orientagdo,
concentracdo e atencdo, € 0 que dizer em
questdes de comunicacao e linguagem.

Diz-se que a nivel fisico ajuda as pes-
soas a terem uma maior mobilizacdo das
articulacdes, relaxamento, diminui a ansie-
dade e melhora a parte muscular e a forca
no corpo do individuo, além disso, a musica
é um grande apoio para melhorar as intera-
¢Oes sociais, capacidade de relacionamento
e autoestima.

E importante compreender que vocé
entende que tipo de tonalidade e ritmo deve
usar para cada drea de aperfeicoamento,
caso tenha interesse em melhorar a motrici-
dade, use ritmos mais rapidos, por exemplo.
. (GIL, 2002)

A musica carrega harmonia, e o que
ela faz é equilibrar as proporcdes entre as
diferentes partes de um todo e a ideia é que
o resultado sempre conota beleza, ou seja,
vocé pode construir uma melodia a partir
dos acordes. Imagine o que um conjunto
de acordes bonitos e calmantes fara com
uma pessoa em processo de aprendizado ou
aperfeicoamento, de maos dadas em um vo-
lume apropriado.

A escolha dos instrumentos € impor-
tante ja que alguns deles, como os de me-
tais, contribuem para gerar uma atmosfera
de alegria, ao contrario dos de cordas, que
sdo mais penetrantes e exprimem mais. .
(GIL, 2002)

A musica como forma de aprendizado
é utilizada pelas gestantes, pois desde que a
crianga esta no utero, pode ajudar a desen-
volver a comunicacdo, a expressao, a criati-
vidade, brincar com a familia, o movimento,
estimula a imaginacdo e molda o individuo
em suas vivéncias e recordacbes. A musica
como ferramenta de aprendizagem é o meio
ideal para memorizar textos que através de
uma melodia facilitam a assimilagdo e aju-
dam desde a crianga até o adulto a gerar
uma mensagem gravada na memoria.

A musica é tao boa e contém tantos
beneficios que tem demonstrado promover
o tratamento de doencas como Alzheimer,
autismo, transtorno de déficit de atenc¢do e
hiperatividade (TDAH), foi mostrado como
atraves da musica, criangas com essas con-
dicbes tém apresentado grandes momentos
de calma e relaxamento. (GIL, 2002)

Katsh e Fismam (2003) afirmam que
quem nao foi beneficiado por uma bela can-
¢do, ou talvez tenha dancado ao ritmo de
uma boa musica e seu humor mudou no
momento, ou talvez tenha chorado um rom-

imento com uma can¢ao de amor, a musica
trabalha com suas emogdes e inteligéncia e
isso é porque pode influenciar processos de



melhoria, mudanca e aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A musica é um elemento determinan-
te no crescimento dos bebés e criancas. Na
verdade, é muito mais importante do'que se
pensa. Acostumar as criangas a musica é um

)rocesso que sera muito benéfico. Os bene-
icios da musica na educac¢do das criancas
sdo muitos e variados. Beneficios que afe-
tardo o desenvolvimento fisico e emocional
dos pequenos. A musica € capaz de estimu-
lar suas capacidades intelectuais. Mas, por
sua vez, é a formula perfeita para estimular
a criatividade e a imaginacao ou promover o
desenvolvimento de habilidades sociais.

~ Um dos beneficios da mdsica nas
criancas tem a ver com a melhoria da ca-
pacidade intelectual e da memoria. Varios
estudos mostraram que o cérebro de um
musico funciona de maneira diferente do de
qualquer pessoa normal. Por isso, acredita-
-Se que as criangas que estdo acostumadas a
conviver com a musica terdo uma capacida-
de intelectual maior do que as demais.

A musica € capaz de estimular a area
do cérebro responsavel pela leitura, calcu-
lo e desenvolvimento emocional. Um efei-
to que se multiplica se for complementado
com a dancga.
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A MUSICA NA EDUCACAO INFANTIL: O LUDICO A SERVICO DA APRENDIZAGEM
ELDENOURA EVANGELISTA DA COSTA SOUZA

RESUMO

Existe uma consideravel discrepancia
entre a concepféo de Educagdo Musical e a
ratica musical nas instituicdes escolares.
sso decorre, primordialmente, da musica
nao ser adequadamente reconhecida como
uma forma de linguagem, sendo atribuido a
ela, no contexto infantil, um carater cerimo-
nial e restrito a manipulacdo de instrumen-
tos. Além disso, ha uma contradicdao entre
a teoria e a pratica no ambito da Educacao
Infantil, onde, na realidade efetiva, as ex-
pectativas de aprendizagem estdo voltadas
para areas do conhecimento que envolvem
a apreensado da lingua e da matematica, por
exemplo, o que consequentemente resulta
na hierarquizacdo da linguagem artistica,
suprimindo-a e relegando-a a um plano se-
cundario. A musica possui uma importancia
extraordinaria para o aprendizado de todas
as criangas, pois pode contribuir para um
aprimoramento cerebral, fomentar uma
maior conexdo humana e até mesmo pro-
porcionar alivio do estresse. Quando a musi-
ca é excluida do ambiente escolar, as crian-
cas sdo privadas desses beneficios, a menos
que tenham a oportunidade de participar de
aulas particulares, o que pode representar
um custo elevado para algumas familias.

_ Palavras-chave: Aprendizado; Benefi-
cios; Mdusica.

INTRODUCAO

As criancas possuem uma natureza
intrinsecamente social, e € fundamental en-
coraja-las a construir relacionamentos, pro-
porcionando-lhes oportunidades de com-
partilhar experiéncias entre si. Estabelecer
uma banda escolar ou um pequeno grupo,
ou incentivar a participacdo em um coral,
permitira que as crlangias trabalhem em con-

junto rumo a um resultado final, como uma

apresentacdo de fim de ano. Isso promovera
0 senso de conexdo e fornecera aos alunos
algo para recordar juntos no futuro.

Foi comprovado repetidamente que
a presenca de pessoas de diferentes idades
tocando ou apreciando musica em conjunto
ajuda a criar lagos. Formar um circulo impro-
visado de percussao ou ouvir e apreciar uma
peca musical gravada pode conectar as pes-
soas por meio do som, canto e até mesmo
movimento ou danca. Experiéncias musicais
como essas podem evocar memorias agra-
daveis do passado ou criar novas lembran-
cas.

A medida que as criancas avancam
para os estagios posteriores da educacdo,

todas as atividades voltadas para o aspecto
ludico, a brincadeira e a expressao artistica
acabam sendo suprimidas. Infelizmente, a
musica, que tem alguma presenca na Educa-
cdo Infantil, acaba desaparecendo nas séries
iniciais do ensino fundamental.

Além disso, a musica também ensi-
nara as crian¢as habilidades de desenvolvi-
mento e disciplina na gestao do tempo. Se
os alunos forem incentivados a aprender a
tocar um instrumento e a praticar fora da
escola, eles desenvolverdo a capacidade de
estabelecer um cronograma de estudos e
equilibrar todas as outras atividades que re-
alizam em suas vidas.

A musica é uma das mais antigas e va-
liosas formas de expressdo da humanidade
e esta sempre na vida das pessoas. Antes de
Cristo, na India, China, Egito e Grécia ja exis-
tiam uma rica tradicdo musical. Na antigui-
dade, fildsofos gregos consideravam a musi-
ca como uma dadiva divina para o homem”
(GONCALVES, 2012, p.3 apud

SARAIVA, 2013, p. 11).

Adquirir disciplina e habilidades de
gerenciamento de tempo desde uma idade
recoce trara inimeros beneficios para o fu-
uro de uma crian¢a. Por exemplo, se uma
crianca desenvolver disciplina durante o en-
sino fundamental, estara mais apta a equili-
brar a carga de trabalho que enfrentara no
ensino médio e se destacara em suas aulas.

Neste arti%o, abordaremos a questao
do fazer musical no contexto educacional,
mais especificamente o papel da musica na
escola e como um trabalho musical eficaz
pode promover o desenvolvimento integral
dos alunos. Apresentaremos algumas refle-
x0es sobre o trabalho com musica em sala
de aula, com foco especial no dpapel que a
musica desempenha na aprendizagem das
criancas pequenas. Problematizaremos
questdes relevantes para o ensino de mu-
sica de forma geral, a fim de romper com
abordagens equivocadas que ainda veem a
musica e as artes de maneira inadequada,
buscando estimular praticas mais reflexivas
e significativas que reconhecam a musica
como uma forma de linguagem.

CONCEITOS E DEFINICOES

Destacando a importancia da musica-
lidade na educacdo infantil e a incorporacao
do habito de composi¢do no cronograma e
planejamento escolar, através de meios que
viabilizem a pratica musical, permitindo que
0 processo de ensino seja mais prazeroso e
significativo para a crianga. Isso auxiliara na



melhoria, reestruturacao e aquisicao de ha-
bilidades motoras, linguisticas e cognitivas.
Além disso, contribuira para que a institui-
cao infantil passe a considerar seus alunos
como atores importantes nas rela¢des sim-
bélicas que constroem a cultura escolar.

A danga, como uma ferramenta Iu-
dica, € um meio transparente de contribuir
nesse processo, onde as criangas, em cons-
tante construgao, aprimoram sua sensibili-
dade, percepcdo, concentracao e criativida-
de. Trabalhando de forma espontanea com
conteldos e conceitos, proporciona uma
aprendizagem completa, auxiliando na aqui-
sicdo de habilidades motoras, cognitivas e
sociais, permitindo que as criangas intera-
jam com o mundo e ampliem seu conheci-
mento, construindo plenamente suas capa-
cidades e potencialidades.

A arte esta presente ao longo de nos-
so desenvolvimento humano. Sua presenca
nas relacdes humanas contribui significati-
vamente para que possamos nos expressar
com clareza em nossas interacdes, facilitan-
do a expressao de emocdes, desejos e an-
seios. Isso abre caminho para o exércicio da
cidadania, POi'S quando superamos as bar-
reiras que limitam nossa expressao, somos
capazes de criar novas formas de lidar criti-
camente com a realidade.

A arte também contribui para a edu-
cacdo formal, impactando positivamente a
qualidade do ensino, ao possibilitar a diver-
sidade das manifestacfes artisticas em suas
diferentes facetas e linguagens, seja por
meio da arte, musica, dan¢a ou teatro. Ela
auxilia e integra diversas disciplinas de for-
ma ludica e diferenciada, proporcionando
uma melhor assimilacdo e compreensao dos
conceitos durante os momentos educativos.

Em conjunto com a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional (LDB), o ensino
da educacdo por meio da linguagem artisti-
ca na escola éreforcado, com os Parametros
Curriculares Nacionais das Artes, que valori-
zam o envolvimento das criancas por meio
de atividades que as colocam em contato
com obras de arte, promovendo uma maior
compreensao dos significados que as produ-
cOes e obras artisticas podem ter em suas
diversas linguagens, contribuindo para sua
formacao. Nesse sentido, a danca deve ser
aplicada como uma forma de expressao lin-
gmstlca na educacdo infantil, apresentando
e maneira ludica’os conhecimentos para as
criancas, permitindo uma maior interacao
com diversas formas de arte. E um instru-
mento de ensino que auxilia e possibilita a
descoberta de novos conhecimentos artisti-
cos e formas de comunicacao e aprendizado.

_Assim como qualquer outra manifes-
tacdo artistica, a musica acompanha histo-
ricamente o desenvolvimento da humanida-
de, estando presente na vida das pessoas ha
muitos anos.

Nas sociedades primitivas, musica e
danca expressavam alegrias, tristezas, in-
quietagdes e animosidades da comunidade.
As pessoas cantavam e dancavam, exterio-
rizando emocdes, a musica era constante e
indispensavel a vida grupal. Mesmo quando
nao apresentam formas de expressao sofis-
ticadas, as_manifestacdes musicais consti-
tuem uma linguagem com tracos caracteris-
ticos de cada sociedade. (ROSA, 1990, p.13)

E incontestavel o significado da musi-
ca para a humanidade, pois ela se configu-
ra como uma expressao artistica com mul-
tiplas finalidades, tais como a comunicagao
de sentimentos e emocdes. A musica de-
sempenha um papel fundamental em nossa
felicldade, sendo utilizada para nos alegrar,
movimentar, relaxar e concentrar. Sua pre-
senca € universal, abrangendo diferentes
periodos historicos e grupos sociais, embora
assumindo formas diversas de acordo com a
cultura de cada povo. A musica e a arte, de
modo geral, possibilitam uma reflexdo pro-
funda sobre o0 mundo e a trajetéria pessoal
de cada individuo.

Por meio de experiéncias musicais
vividas ao longo do tempo e em diferentes
civilizacdes, compreendemos que a musica
é construida a partir das particularidades
culturais de cada povo e, em algumas oca-
sibes, de individuos especificos. Na Grécia,
por exemplo, a musica era considerada um
elemento fundamental na formagdo dos ci-
dadaos, sendo ensinada desde a infancia.

A musica é apreciada, compartilhada
e desfrutada por todos. Ela evoca sensac¢des
de alegria, tristeza, vitéria, nostalgia, entre
outras, permitindo a expressao das emogdes
e a conexao com o amago do ser humano,
adquirindo_ significados que se relacionam
com a participacao na atividade humana.

Conforme Brito (2003, p. 31) afirma,
é dificil encontrar alguém que ndo se rela-
cione com a musica, seja ouvindo, cantando,
dancando ou tocando um instrumento, em
diferentes momentos e por diversas razées.
Nos pegamos surpreendidos cantarolando
aquela musica que parece ndo sair de nossa
mente, e ndo resistimos a, pelo menos, me-
xer os pés diante de um ritmo envolvente.

~ Como uma pratica cultural e humana,
a musica transmite mensagens e revela a
forma de vida mais nobre que a humanida-
de almeja, como menciona Faria (2001, p. 4).
Ela expressa emocgao, ndo se limitando ao in-
consciente, mas tomando conta das pessoas
e proporcionando clareza a consciéncia.

No que diz respeito a criagdo musical,
suas manifestacdes variam de cultura para
cultura. Penna (2010) confirma que:

“o fazer musical humano varia, dife-
rencia-se conforme o momento histérico e
0 espa%o social”. Isso que dizer que o fazer
musical ndo é o mesmo nos diversos mo-
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mentos da histéria da humanidade ou nos
diferentes povos, pois sdo diferenciados os
principios de organizagao dos sons. E esse
aspecto dinamico da musica é essencial
para que possamos compreendé-la em toda
riqueza e complexidade (p.22)

Com base nessas consideracdes, po-
demos distinguir o elemento "Universal"
frequentemente erroneamente atribuido a
Mdusica e diferencia-los no que se refere a
musica como linguagem e como fenémeno.
E possivel afirmar que a musica € um fen6-
meno abrangente, pois esta presente em to-
das as épocas e grupos sociais. No entanto,
ndo pode ser considerada uma linguagem
universal, ja que a musica de um determina-
do povo pode parecer estranha para outro
érupo, por ndo fazer parte da experiéncia

aquele ou deste grupo devido a praticas
musicais distintas. Nessa perspectiva, en-
tende-se que a musica é um fenémeno uni-
versal, mas sua linguagem € culturalmente
construida.

Para definir a Musica, € necessario
comf)reendé-la,como um produto histérico
e cultural que é determinado pelo contexto
social, por diferentes formas, concepg¢des e
visdes de mundo. Ciéncia, Arte, Linguagem -
ndo ha um conceito fixo e imutavel, uma de-
finicao absoluta do que é a Mdsica, mas uma
variedade de interpreta¢des, significados
gue estdo constantemente se reconstruin-

o, ress(ijgnificando-se ao longo do tempo,
atribuindo a Musica o que acreditamos ser
sua caracteristica mais rica: sua infinitude,
P_Iuralldade, diversidade, dinamicidade, en-
im, suas possibilidades ilimitadas.

De acordo com o Novo dicionario Au-
rélio da lingua portuguesa, musica é a "Arte
e ciéncia de combinar sons de forma agrada-
vel ao ouvido". E ainda, "Qualquer conjunto
de sons". Podemos perceber que a primeira
definicdo esta limitada a sensagdo positiva
que a musica provoca em quem a ouve, en-
quanto na segunda definicao ha uma cono-
tacdo depreciativa, que atribui pouco valor
a musica como Ilniguagem, sem especificida-
de, estética, singularidade, etc.

"A musica € uma linguagem, pois é
um sistema de signos", afirma Hans-Joachim
Koellreutter, que organiza intencionalmente
0s sinais sonoros e o siléncio, no continuo
espago-tempo. Para Koellreutter, a musica
apresenta um jogo dinamico de relag¢des que
simbolizam, em microestruturas sonoras, a
macroestrutura do universo. Ele considera
gue a linguagem musical pode ser um meio

e ampliar a percepgdo e a consciéncia, pois
permite vivenciar e tomar consciéncia de fe-
némenos e conceitos diversos.

Elce Pannain, em sua obra "Evolu-
cdo da teoria musical" (1975), define Musi-
ca como "A arte de combinar sons e formar
com eles melodia e harmonia”. Também
percebemos nessa definicdo um reducionis-

mo, pois, embora a melodia e a harmonia
sejam elementos musicais, nem toda musica
é composta por eles.

Nesse sentido, BRITO (2003) argu-
menta que,

Musica ndo é melodia, ritmo ou har-
monia, ainda que esses elementos estejam
muito presentes na producdo musical com
a qual nos relacionamos cotidianamente.
Musica é também melodia, ritmo, harmonia,
dentre outras possibilidades de organizacao
do material sonoro. O que importa, efeti-
vamente, € estarmos sempre proximos da
ideia essencial a linguagem musical: a cria-
¢do de formas sonoras com base em som e
siléncio. (p. 26)

E evidente que certos elementos
prontamente evocam imagens comuns
quando falamos de musica, como som, rit-
mo, melodia, poesia, bem como as emogdes
que a musica desperta em nos, como prazer,
alegria, tristeza, nostalgia, e assim por dian-
te. No entanto, para alem do conhecimento
popular, € crucial perceber a musica como
uma parte fundamental de nossas vidas
como_ seres humanos, desde os primeiros
estagios até a idade adulta, como uma lin-
guagem que deve ser valorizada no ambito
social e educacional, sendo essencial para a
formacao do individuo.

__Mesmo antes do nascimento, a crian-
Ga ja esta exposta ao universo sonoro, "pois
durante o periodo intrauterino, os bebés ja
convivem com um ambiente de sons gerados
pelo corpo da mde, como o fluxo sanguineo
nas veias, a respira¢do e os movimentos in-
testinais. A voz materna também representa
um material sonoro especial e uma referén-
cia afetiva para eles" (BRITO, 2003, p. 35).

Acerca das sensacdes, STEFANI (1987),
aponta que,

A musica afeta as emocgdes, pois as
pessoas vivem mergulhadas em um oceano
de sons. Em qualquer lugar e qualquer hora
respira-se a musica, sem se dar conta disso.
A musica é ouvida porque faz com que as
pessoas sintam algo diferente, se ela propor-
ciona sentimentos, pode-se dizer que tais
sentimentos de alegria, melancolia, violén-
cia, sensualidade, calma e assim por diante,
sdo experiéncias da vida que constituem um
fator importantissimo na formacdo do cara-
ter do individuo.

Conforme mencionado por Junho

Cage (1985), "Musica consiste em sons, sons
ao nosso redor, estejamos noés dentro ou
fora de salas de concertos". Nesse contexto,
tudo o que percebemos é som, e som englo-
ba todas as vibragbes e movimentos vibra-
torios que nossa audicao capta. Por outro
lado, o siléncio representa aquilo que ndo
odemos ouvir, nao necessariamente a fal-

a de som, mas sim as vibracdes que nosso
ouvido nao consegue detectar. Para Cage,



a musica emerge da escuta, transforman-
do aquilo que, por natureza, ndo € musica.
Em outras palavras, a criacdo musical ocorre
internamente, por meio de uma escuta in-
tencional, que gera sentidos e significados
transformadores.

A musica ndo é s6 uma técnica de
compor sons (e siléncios), mas um meio de
refletir e de abrir a cabeca do ouvinte para o
mundo. (...) Com sua recusa a qualquer pre-
determinacao em musica, prop6e o imprevi-
sivel como lema, um exercicio de liberdade
que ele gostaria de ver estendido a prépria
vida,pois ‘tudo o que fazemos' (todos os
sons, ruidos e nao sons incluidos) ‘é musica'.
(CAGE, 1985, p.5)

_ Pode-se dizer, portanto, que a musica
estd em tudo,

Perceber gestos e movimentos sob a
forma de vibragdes sonoras é parte de nossa
integracdo com o mundo em que vivemos:
ouvimos o barulho do mar, o vento sopran-
do, as folhas balancando no coqueiro... ouvi-
mos o bater de martelos, o ruido de maqui-
nas, o motor de carros ou motos... 0 canto
dos passaros, o miado dos gatos, o toque do
telefone ou o despertador... ouvimos vozes
e falas, poesia e musica... (BRITO, 2003, p 17)

_ BRITO, (2003), aborda também a im-
portancia da musica como objeto de expres-
sao cultural de um povo e sua historia, quan-
do fala das “muitas musicas da musica”,

(...) o samba ou o maracatu brasileiro,
0 blues e o jazz norte-americanos, a valsa,
o rap, a sinfonia classica europeia, o canto
%re oriano medieval, o canto dos monges
udistas, a musica concreta, a musica ale-
atdria, a musica da cultura infantil, entre
muitas outras possibilidades - sdo_expres-
sdes sonoras que refletem a consciéncia, o
modo de perceber, pensar, sentir de indivi-
duos, comunidades, culturas, regides, em
seu processo socio-historico. Por isso, tdao
importante quanto conhecer e preservar
nossas tradicoes musicais € conhecer a pro-
ducdo musical de outros povos e culturas e,
de’igual modo, explorar, criar e ampliar os
caminhos e os recursos para o fazer musi-
cal. Como uma das formas de representacao
simbodlica do mundo, a musica em sua diver-
sidade e riqueza, permite-nos conhecer me-
Ihor a nés mesmos e ao outro - préximo ou
distante. (BRITO, 2003, p. 28)

Ndo se pode deixar de considerar ain-
da, a influéncia das descobertas, inova¢des
e transformacdes tecnoldgicas, que, no de-
correr da histéria determinaram as formas
de se compreender o que é Musica como
também ampliaram os meios para o fazer
musical.

UMA BREVE RETROSPECTIVA SOBRE A
INCORPORACAO DA MUSICA NA EDUCACAO

O surgimento e a evolugao dos sis-
temas de notagao musical, a invencdo de
instrumentos musicais, a introdugdo de
dispositivos eletronicos, os avangos revo-
lucionarios da area da informatica e todo o
progresso tecnolégico ocorrido na primeira
metade do século XX trouxeram mudancas
significativas que perduram até os dias atu-
ais em todos os géneros e estilos musicais.

Além disso, & importante fornecer
uma definicao, de acordo com Brito

(2011),

A musica sinaliza a integracao ser hu-
mano/ambiente/cultura. E acontecimento
que se atualiza pela énfase no sentido da
audicao, pela transformagao no modo de se
relacionar com o sonoro, com o universo de
sons e siléncios, remetendo para o territério
da experiéncia estética.

Para compreender o cenario atual do
trabalho com musica na Educag¢do Publica
no Brasil, é relevante relembrar o percurso
das politicas educacionais que, a partir dos
anos 90, trouxeram transformacdes signifi-
cativas e conquistas para o ensino, especial-
mente no que se refere a formacdo integral
do individuo e ao papel da educa¢dao musical
nesse processo.

Em 1996, ocorreu a elaboracdo e im-
ElemenNtagéo da Lei de Diretrizes e Bases da
ducacao Nacional (Lei 9.394/96), que esta-
beleceu as responsabilidades do Estado em
relacdo a Educacao no pais, bem como de-
finiu a estrutura organizacional, as metas e
as concepcdes que guiariam a Educacgdo de
forma abrangente:

B Titulo Il da LDB, do direito a educa-
cdo e do dever de educar, no Art. 4

O dever do Estado com educagdo es-
colar publica sera efetivado mediante a ga-
rantia de:

_- ensino fundamental, obrigatério e
gratuito, inclusive para os que a ele ndo tive-
ram acesso na idade propria;

. - progressiva extensdo da obrigato-
riedade e gratuidade ao ensino médio;

- atendimento educacional especiali-
zado gratuito aos educandos com necessi-
dades especiais, preferencialmente na rede
regular de ensino;

- atendimento gratuito em creches e
pré-escolas as criangas de zero a seis anos
de idade

IX - padrées minimos de qualidade de
ensino, definidos como a variedade e quanti-
dades minimas, por aluno, de insumos indis-
pensaveis ao desenvolvimento do processo
de ensino-aprendizagem. (LDB, 1996)
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A LDB, pela primeira vez traz em seu
texto a preocupa¢do com a formacao inte-
gral do educando, e torna-se um marco legal
para a nova concepcdo de educagdo e para
determinaces de cgJalldade a serem garan-
tidas pelo poder publico,

Art. 22. A educacdo basica tem por
finalidades desenvolver o educando, asse-
gurar-lhe a formagao comum indispensavel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estu-
dos posteriores.

No ano de 1997, o Ministério da Edu-
cac¢do e do Desporto desenvolve os Parame-
tros Curriculares Nacionais, apresentando
uma proposta para o ensino musical nas es-
colas de ensino fundamental. Essa proposta
visa proporcionar oportunidades para que
os alunos participem ativamente como ou-
vintes, intérpretes, compositores e improvi-
sadores. Nessa abordagem, a musica é reco-
nhecida como um elemento fundamental na
formacao dos cidadaos, e a escola é conside-
rada um local de interacdo que incentiva a
participacdo em diversas manifesta¢des mu-
sicais, oferecendo uma experiéncia cultural
rica e abrangente.

Para que a aprendizagem da musica
possa ser fundamental na formacdo de cida-
daos e necessario que todos tenham a opor-
tunidade de participar ativamente como
ouvintes, mte(rjpretes, compositores e im-

rovisadores, dentro e fora da sala de aula.
BRASIL, 1997, p.77)

_ Os Parametros Curriculares Nacionais
propéem uma abordagem nesse sentido,
considerando a comunica¢do e expressao
na musica, que engloba a interpretagao, im-
Prov.lsagao e composicdo, a apreciagao signi-

icativa, que envolve a escuta, o envolvimen-
to e a compreensao da linguagem musical, e
a musica como um produto cultural e histé-
rico. No entanto, a grande dificuldade reside
na implementacdo efetiva dessas propostas
nas escolas, devido as complexidades do ce-
nario educacional.

Dois anos apés a publicacdo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB) e em conformidade com as disposi-

des dessa lei, o Ministério da Educag¢do pu-

licou o Referencial Nacional Curricular para
a Educacdo Infantil, que abrange creches,
instituicbes equivalentes e pre-escolas, e
integra a série de documentos dos Parame-
tros Curriculares. O objetivo desse referen-
cial era auxiliar os professores na condugao
do trabalho pedagogico diario com as crian-
cas pequenas.

Concebido de maneira a servir como
um guia de reflexdo de cunho educacional
sobre objetivos, conteddos e orientagdes
didaticas ‘para os profissionais que atuam
diretamente com criangas de 0 a 6 anos res-
peitando seus estilos pedagégicos e a diver-

sidade cultural brasileira. ” (BRASIL, MEC,
1998)

A elaboracao deste documento, inse-
riu no debate acerca das propostas curricu-
lares para a Educacdo Infantil, a promocao
do desenvolvimento integral das criancas de
0 a 5 anos, garantindo a cada uma delas o
acesso a processos de construcao de conhe-
cimentos, a aprendizagem de diferentes lin-
guagens promovidas pela atividade essen-
cialmente ludica.

CONSIDERACOES FINAIS

No contexto da Educacao Infantil e do
trabalho realizado com musica nessa moda-
lidade de ensino, € importante lembrar que
as criangas tém contato com a cultura mu-
sical desde muito cedo. Portanto, € crucial
ampliar o acesso a educacdo musical nos
espacos escolares da infancia e considerar
a importancia da continuidade e integracao
do ensino musical no contexto das séries ini-
ciais, superando paradigmas que tratam a
musica como um produto finalizado em vez
de um conhecimento a ser construido.

A presenca da musica na educagao
infantil também traz consigo questdes com-
plexas, como a restricao |mposta.fpelo seu
carater ritualistico, que se manifesta em
cancdes de rotina e na formacdo de habi-
tos, atitudes e comportamentos, alguns dos
quais ndo estdo diretamente relacionados
as questdes proprias da linguagem musical.
Esses comportamentos muitas vezes sdo
acompanhados por gestos corporais e sao
imitados pelas criancas de maneira mecani-
ca e estereotipada.

A musica é uma linguagem singular
e especifica, que se manifesta por meio de
formas sonoras repletas de expressado, emo-
¢Oes, pensamentos e sensagdes. E uma das
principais formas de expressao humana e
esta presente em todas as culturas, desem-
penhando um papel fundamental em diver-
sas 5|tua36es rituais de um povo, deixando
a marca desse povo, do seu tempo e da sua
histéria por meio de sua manifesta¢do. Por-
tanto, é esse aspecto ritualistico e’ cultural
da musica guejustifica a sua importancia no
contexto educacional. No entanto, ao longo
da histdria, o trabalho efetivo e significativo
com musica nas escolas tem enfrentado de-
safios.
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A VIVENCIA E A CONSTRUCAO DE ATIVIDADES CORPORAIS E RECREATIVAS, O ESPACO
LUDICO NA SALA DE AULA, 0 JOGO, O BRINQUEDO E A BRINCADEIRA NA EDUCACAO INFANTIL E
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
ELIETE CORDEIRO LAMEIRAO FRANCO

RESUMO

Através de uma pesquisa realizada
em livros e trabalhos académicos que ver-
sem sobre a tematica ficou evidente que
muitas criancas apresentam dificuldades
de a?rendiza em durante o processo da al-
fabetizacdo. O objetivo principal desta pes-
quisa foi o de investigar, intervir, amenizar e
estimular uma aprendizagem construtivista,
envolto a afetividade, com a¢des planejadas,
dialogadas, significativas, e sistematizadas a
partir do cotidiano e dos interesses que en-
volvem duas institui¢des seculares: a familia
e a escola com o eixo voltado as necessida-
des dos educandos. Todo este processo foi
desenvolvido com leituras e releituras de va-
rios autores comprovadamente envolvidos
com a problematica visando que a crianca
apresente avangos com resultados positivos
e significativos e familia e escola despertem
para a importancia de estreitar as relagdes
no processo ensino aprendizagem.

_ Palavras-Chave: Dificuldade de
Aprendizagem; Alfabetizacao; Crianca; Fami-
lia; Afetividade

Introducao

Este trabalho de pesquisa tem o in-
tuito de apresentar discussdes de varios au-
tores acerca da vivéncia e a construcdo de
atividades corporais e recreativas o espaco
ladico na sala de aula, os jogos, brinquedos
e brincadeiras na educacdo infantil e nas sé-
ries iniciais do ensino fundamental. Realiza-
remos uma abordagem biinogréfica com as
contribuicdes de Kishimoto (2010) sobre a
importancia do brincar. Um enfoque sobre o
jogo, brinquedo e brincadeira sob os olhares
de Sommerhalder e Alves (2011).

A influéncia dos jogos como uma ati-
vidade formativa e as contribuicdes para a
aprendizagem serdo algumas das aborda-
gens, assim como os brinquedos utilizados
pelas criangas para expressar sua visao de
mundo.

- Os apontamentos sobre a cultura
familiar no processo de aprendizagem e as
modificacdes sofridas desde a Idade Média.
As instituices infantis e suas transforma-
¢bes e como passaram a ser consideradas
como um espaco voltado a aprendizagem.

A abordagem deste trabalho de pes-

uisa se deu devido a importancia do traba-

Iho ladico na educagdo infantil por meio dos

jogos e brincadeiras. Portanto havia a neces-

sidade de um conhecimento mais aprofun-
dado sobre o tema.

~ 0O trabalho sera apresentado da se-
guinte forma: faremos um relato da impor-
tancia do brincar na educacdo infantil, no
qual abordaremos a brincadeira como um
meio para a aprendizagem; as vivéncias
corporais; o0 jogo o brinquedo e a brincadei-
ra dentro do contexto educacional; a prati-
ca educativa com a utilizagdo dos jogos, as
bases pedagogicas para o desempenho das
acbes no ambiente escolar e as contribui-
cOes dos jogos nas séries iniciais.

Desenvolvimento

. De acordo com Kishimoto (2010), ao
brincar a crian¢a revela o seu pensamento.
Ela demonstra por meio da brincadeira seus
desejos, o interesse pelo outro, seus conhe-
cimentos e como compreende o mundo ao
seu redor o brincar é um direito da crianca.
Por intermédio do brincar a criangca aprende
regras, linguagens, adquire novas habilida-
des e é introduzida ao mundo do faz-de-con-
ta.

. Todo o periodo da educacao infantil é
importante para a introducao das brincadei-
ras. Pela diversidade de formas de conceber
o brincar, alguns tendem a focaliza-lo como
caracteristico dos processos imitativos da
crianca, dando_maior destaque apenas ao
%erlocjo posterior aos dois anos de idade.
) periodo anterior é visto como preparaté-
rio para o aparecimento ludico. No entanto,
temos clareza de que a op¢ado pelo brincar
desde o inicio da educacao infantil é o que
gara,nte a cidadania da crianga e acoes pe-
agogicas de maior qualidade (KISHIMOTO,
2070, p. 1).

_ Segundo a autora o brincar para a
crianca € a ocupacdo diaria fundamental.
Neste momento ela é a protagonista e pode
expressar-se por meio de sentimentos, re-
solver problemas, identificar-se e aos outros
por meio de linguagens diferentes. "Ao brin-
car a crianga experimenta o poder de explo-
rar o mundo dos objetos, das pessoas, da
natureza e da cultura, para compreendé-lo
e expressa-lo por meio de variadas lingua-

ens". Portanto o brincar na infancia é uma
erramenta de aprendizagem e desenvolvi-
mento para a crianca (KISHIMOTO, 2010, p.

De acordo com Kishimoto (2010) a
escolha dos brinquedos para as criangas da
Educacdo Infantil necessita de uma sele¢do
criteriosa que observe alguns aspectos: se €
duravel, seguro, ser atrativo, lavavel, apro-
priado a faixa etaria, atender aos variados
tipos étnicos, materiais diversificados e nao



toxicos, confeccionados pelos pais, profes-
sores e criangcas, com tecnologia_e artesa-
nais. Portanto ha uma preocupag¢do com os
riscos e mas influéncias de brinquedos por
isso deve-se |evar em consideracdo os crité-
rios de escolha e com certificacao do érgao
de fiscalizacdo Instituto Nacional de Metro-
logia (INMETRO).

De acordo com as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais de Educacao Infantil

(DCNEI) em seu artigo 9° aponta: as
brincadeiras e as interacbes como sendo
indicadores para as a¢des pedagogicas. Por-
tanto o brincar ndo atinge os objetivos se
nao_houver as interagdes com oS colegas,
professor, com os materiais e brinquedos,
com o ambiente e crianca, familia e escola.
As acbes do fazer pedagogico precisam asse-
gurar experimentacdes diversificadas.

Diante da importancia que o movi-
mento tem no processo de desenvolvimento
de uma crianca, a definicdo do que se pre-
tende alcangar com as atividades propos-
tas e as estratégias a serem usadas para se
conseguir isso tornam-se pontos de maior
cuidado na estruturacdo de um programa
de Educacdo Infantil. Elaborar as metas e
tracar os caminhos para atingi-las facilita o
trabalho e permite melhor reconhecimento
do desenvolvimento dos alunos. Mas todo
g!qnejamento deve estar permeado de flexi-

ilidade, possibilitando ajustes necessarios
que visam a adequacdo ao nivel, ao interes-
se e as expectativas das crlan%as diante das
situacdes de aprendizagem (NISTA-PICCOLO
e MOREIRA,2012, p.35).

Para Nista-Piccolo e Moreira (2012), o
desenvolvimento da crianca de modo global,
deve ser a finalidade da Educacdo Infantil. A
crianca nesta etapa da vida necessita explo-
rar o ambiente em que vive e de movimen-
tar-se. No entanto para que isso aconteca
efetivamente a crianga deve vivenciar varias
experiéncias voltadas ao movimento: acro-
bacias, barras, fita, bola, arco, trave entre
outros que possibilitem experiéncias impor-
tantes para a sua vivéncia.

As emoc¢des das criancas podem ser
refletidas por meio dos gestos. Uma crian-
ca inibida realiza movimentos timidos; uma
crianca feliz, realiza movimentos amplos.
Portanto pode-se afirmar que o corpo refle-
te nossas emoc¢des. Por meio do corpo ex-

ressamos as dificuldades, capacidades e
imites.

~ Com a percepg¢ao do EU e do MUNDO
a crianga comeca a ampliar seus horizontes e
passa a explorar tudo que o cerca, por meio
de atividades motoras que sdao fundamen-
tais para o seu desenvolvimento. Conclui-se
que a funcdao motricia é fundamental para a
evolugdo do ser humano e que a relacdo da
crianca com o meio ambiente e com as pes-
soas favorecem o seu avancgo corporal.

As reagdes posturais que uma crianca
adota diante de sentimentos como ansieda-
de, angustia, agressividade e muitas outras
emocdes denominadas negativas podem se
manter nesse padrdo ou ate evoluir, caso as
experiéncias vividas a partir dessas manifes-
tacdes sofram bloqueios. Torna-se eviden-
te que o conhecimento do préprio corpo é
fundamental como instrumento de auxilio
aa rendlza§em (NISTA-PICCOLO e MOREI-
RA,2012, p.38).

Ao obter varias experiéncias as crian-
¢as possuem uma quantidade de elementos
para iniciar superficialmente um esquema
do seu corpo. Este esquema € o centro da
personalidade e por meio dele sao organiza-
dos o comportamento, conduta e os demais
conhecimentos. Portanto com as experién-
cias vivenciadas a crianga vai construindo o
seu esquema corporal e por consequéncia
vai formando a sua personalidade. A crianca
passa a perceber-se e aos outros ao redor
em func¢ao de si mesma.

O movimento é de grande relevancia
para a formac¢do do ser humano e ndo pode
ser colocado em plano secundario, como
ainda ocorre nos curriculos da escola. Por-
tanto necessita-se que sejam revistos, pois
ﬁor meio do conhecimento corporal o ser

umano da sentido a sua existéncia.

~ O brincar faz parte da vivéncia da
crianga, raramente encontra-se uma situa-
do na qual a brincadeira ndo ocorreu na in-
ancia. As brincadeiras da infancia sao lem-
bradas ao longo da vida. Quando adultos,
nada mais fazemos do que trocar as brin-
cadeiras da infancia por outras atividades,
coerentes com essa nova realidade como os
esportes, mas que preservam na esséncia o
ﬁgéter ludico" (SOMMERHALDER, 2011, p.

Segundo os autores o ludico esta in-
serido no cotidiano da humanidade desde o
inicio da civilizagcdo. Os registros histdricos
apontam a utilizacao dos jogos, brinquedos
e brincadeiras em culturas variadas. Portan-
to podemos chegar a conclusdo de que as
brincadeiras os jogos e os brinquedos fazem
parte do histérico da humanidade.

Isso nos remete a ideia de que 0 jogo é
Broduga.o da cultura, ou se;ta\., representa sim-
olos, signos, valores, habitos e costumes,
comportamentos e objetos produzidos pela
sociedade, pela coletividade, antecedendo
e transcendendo os individuos que dela fa-
zem parte. O ogo traz consigo elementos de
nossa identidade pessoal e coletiva. Assim
como nés inventamos, criamos, transforma-
mos e/ou reproduzimos uma infinidade de
jogos e brincadeiras, também somos inven-
tados, (re)criados, transformado por eles.
Nesse sentido, o valor do jogo (assim como
de outros elementos da cultura) para nossa
aprendizagem e desenvolvimento é inesti-
mavel (SOMMERHALDER, 2011, p. 12).
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Ao perguntarmos a uma pessoa mais
velha sobre suas experiéncias da infancia,
sdo momentos inestimaveis de muita apren-
dizagem. Os jogos do passado podem res-
surgir com uma nova reformulacdo na atua-
lidade. Destes relatos podemos nos inspirar
para criar jogos e brincadeiras novas. Nas
conversas com as criancas ou mesmo por
meio da observag¢do das brincadeiras pode-
mos expandir as ideias sobre a ludicidade no
mundo. No recreio escolar nos passeios pelo
entorno da escola ou do Bairro em que resi-
de nos sdos espacos propicios as inovacoes.

As brincadeiras e jogos nos remetem
ao universo infantil. Para Sommerhalder
(2011) engana-se quem acredita que a ansia
por jogos faz parte apenas da infancia que o
adulto ndo se interessa mais. O que aconte-
ce é a mudanca para atividades que neces-
sitam de mais complexidade como exemplo
as dancas e esportes de acordo com a matu-
ridade.

] Podemos pensar, entdo, que o jo%o
€ 0 nosso ponto de partida: € a partir dele
que iniciamos nossa fantastica relagdo com
o mundo da cultura. E a partir do jogo e da
brincadeira que nés ampliamos nossas ex-
periéncias para outras atividades como o es-
porte, dancga, as lutas, a ginastica, o teatro,
a literatura etc. [...] A experiéncia cultural,
portanto, surge como extensdo direta da ati-
vidade ludica das criancas. E nossa primeira
forma de comunicacao com o mundo que
nos cerca (SOMMERHALDER,

2011, p. 12,13).

Sommerhalder e Alves (2011) afirmam
que a relacao entre a mae e o bebé é o ini-
cio do reconhecimento e dos lagos de afeto e
seguranca. Nasce um espaco intermedial no
gual a mae busca satisfazer as necessidades

0 seu bebé. A constituicao do brincar se da
neste espaco intermedial, com uma gradati-
va ampliacao das rela¢des possiveis com o
ambiente ao seu redor e sua cultura.

De acordo com o modo que a crian-
%a brinca ela busca solu¢des para os pro-
lemas e dificuldades que se apresentam,
nas dimensdes cognitivas, sociais, afetivas
ou motoras desta forma a crianca coloca a
prova seus medos e limitacdes. Do mesmo
modo ela aprende, amplia seu conhecimen-
to, criando, inventando, explorando e expe-
rimentando. Portanto a crianca desenvolve
suas habilidades, aprende a respeitar os co-
legas, explorar os movimentos por meio do
brincar.

[...] Aos olhos da crianga 0 mundo é
um grande parque de diversodes, é o elo dela
com o mundo maior que a cerca, portanto,
espaco potencialmente educativo e/ou for-
mativo. Esse € um dos motivos, talvez o mais
importante, que possibilita a insercdao do
jogo no cenario da educacdo institucionali-
zada da crianca (SOMMERHALDER, 2011, p.

13).

Para que o jogo alcance o resultado
esperado um item fundamental para que
ocorra é o brinquedo. A crianga ao brincar
faz uso de objetos figurativos ou ndo. "O
brinquedo estimula a representagdo, a ex-
pressdo de imagens que evocam os aspectos
da realidade, oferecendo a crianga o substi-
tuto de objetos reais." Portanto o brinquedo
é parte integrante do brincar (SOMMERHAL-
DER, 2011, p. 14).

Reconhecer o corpo como "brinque-
do" nos parece fundamental para o profes-
sor. Pensem conosco na diversidade de jo-
gos e brincadeiras que exigem tdao somente
Nnosso corpo como brinquedo para aconte-
cer. Mesmo quando precisamos de bolas,
garrafas ou coisa parecida para realizar um

Jogo de queimada ou de rouba-bandeira,

sem o corpo brinquedo nada se faz. Sem du-
vida ter a disposicdao um conjunto de mate-
riais € sempre importante para o professor.
Contudo, muitas vezes precisamos de bem
pouco para realizar um jogo ou brincadeira
e, até mesmo nossas aulas (SOMMERHAL-
DER, 2011, p. 15).

Entendemos que para a realizacao
de uma brincadeira podemos utilizar obje-
tos simbdlicos (brinquedo), ou simplesmen-
te o corpo como artificio para o brincar. Na
maioria das situacdes que envolvem os brin-
guedos e brincadeiras o adulto responsavel

ireciona o brincar de acordo com as suas
concepgdes, o gosto da crianga e suas esco-
lhas sdo ignoradas e o (1ue prevalece sdo as
escolhas do responsavel.

De acordo com Rodulfo (1990, apud
Sommerhalder, 2011), o brinquedo ideal
ara utilizacdo da crianca deve possibili-
ar a exploragdo como: desmontar, sujar e
compreender todo o mecanismo para que
haja um conhecimento total do objeto. "O
brincante também experimenta essa tarefa
constante de construcdo e reconstrucdo da
realidade interna e externa." Nos momentos
de brincadeiras e *’ogos a crianca vivencia
sensacOes de satistacdo emocional entre o
rea11l6()=_ 0 imaginario (SOMMERHALDER, 2011,
p. 16).

Portanto concluimos que o brincar é
de extrema importancia para a aprendiza-
gem da crianca por meio das experiéncias
vivenciadas. Os momentos de brincadeiras
sao tdo necessarios quanto a afetividade.

A partir do século XV aconteceu uma
mudanca dos paradigmas da organizacao fa-
miliar e da escola que ocorria na Idade Mé-
dia na qual passou a ter um olhar diferencia-
do quanto a formacdo infantil.

De acordo com Cambi (1999, apud
Sommerhalder, 2011), a escola e a familia
passaram a ter responsabilidades com ca-
rater formativo no qual incluia os aspectos
sociais e pessoais juntos.



Com isso, a escola comeca a ser mais
valorizada como espaco de instrucao de For-
macao em que sdo ensinados conhecimen-
tos e comportamentos e se valoriza a disci-
plina. Na escola, ja ndo se ensinam mais as
mesmas coisas para todos sem diferencia-
¢do de idade como até entdo se fazia. Surge
a preocupacdo em se elaborar métodos pro-
prios para a educacdo das Criangas conside-
rando sua particularidade (infancia e juven-
tude) (SOMMERHALDER, 2011, p. 33).

Ao passar a ser considerado os an-
seios da infancia, a indiferenca em relagdo
a formacdo da crianga teve uma mudanca
consideravel a partir do século XV, passando
a ter como foco a divisdo de classes de acor-
do com a faixa etaria. Aconteceu uma trans-
formacdo da escola para Instituicdo Edu-
cacional com o intuito de formar criancas
e jovens para a sociedade. "Aos poucos, a
escola Moderna vai delineando a aprendiza-
gem, os habitos as normas e os afazeres que
corresgondem a cada idade" (SOMMERHAL-
DER, 2011, p. 34).

. Devido ao reconhecimento da infan-
cia, 0 jogo passou a ter uma grande relevan-
cia por ser uma atividade tipica desta faixa
etaria, ganhando destaque de modo positi-
vo e também negativo. A partir do século XVI
aconteceram varias agdes para que 0s jogos
e brincadeiras fossem relacionados a educa-
¢ao infantil.

O surgimento da Companhia dos Je-
suitas no século XVI, abre um precedente
nessa maneira de conceber a educacdo da
crianga. Contrapondo-se a posicdo da igreja
gue reprovava a vivéncia das atividades lu-

icas por criangas, jovens e adultos, os pa-
dres Jesuitas compreenderam que ndo era
possivel nem desejavel suprimir a pratica de
Jogos e das brincadeiras. Desse modo, pro-
puseram-se a assimila-los e introduzi-los em
seus programas escolares sob a condi¢do de
poder escolher, regulamentar e controlar
as atividades. [...] De qualquer forma nao se
nota acolhimento do infantil, tdo somente
uma tentativa de aprisiona-lo

(ARIES, 1981; KISHIMOTO,1992; apud
SOMMERHALDER, 2011, p. 35).

Um novo olhar positivo sobre as ne-
cessidades da crianca como sendo um ser
fragil que depende dos cuidados do adulto
e passa a ser admirado em sua sensibilidade
e espontaneidade. Contrapondo-se ao pen-
samento que aponta a crian¢a como ser ir-
racional e desobediente. Sua educacdo deve
ser com o intuito de conduzi-la a racionaliza-
¢do e a uma boa conduta.

No século XVII ocorreu uma mudanca
na estrutura da escola que absorveu como
linha de pensamento os "pressupostos ra-
cionalistas", com a modernizagao dos cur-
riculos, organizacao das classes de acordo
com a faixa etaria e a socializa¢do das meto-

dologias (CAMBI, 1999; apud SOMMERHAL-
DER, 2011).

A proposta idealizada por Jan Amos
Coménios tem em sua metodologia em des-
taque pontual que afirma que as aprendi-
zagens escolares essenciais ao homem sao
iguais ao longo da vida. Portanto as escolas

evem ter os curriculos com os mesmos
conteudos e disciplinas iguais nos diversos

niveis sendo aprofundado gradativamente.

Ainda no século XVII Surgiu uma lite-
ratura voltada a infancia com ideais educa-
cionais. Na Europa foi caracterizada pelas
fabulas e contos de fada. A sua utilizagdo na
educagao tinha como objetivo o ensino de
regras, valores e ao comportamento social
no ambito da moralidade.

O conto e a fabula permitem uma
codificacdo e um controle do Imaginario in-
fantil fazendo-o dependente de uma série
de normas e principios que se inscrevem
no mundo burgués que esses textos podem
difundir, confirmar e valorizar. La Fontaine
€ um dos principais representantes desse
pensamento. Suas fabulas tornaram-se uni-
versalmente conhecidos por sua simplicida-
de narrativa e pela exemplaridade de seus
casos morais que visavam declaradamente
0 ensino no campo moral (SOMMERHALDER,

2011, p. 37).

Acredita-se que a fabula e o conto
eram utilizados para ensinar valores morais
com uma linguagem simplificada e de facil
compreensdo. Os textos continham casos
voltados a moral e aos bons costumes da
época.

No século XVIIl uma nova concepgdo
da infancia teve inicio na ?ual a crianca pas-
sou a ser valorizada de forma positiva. "A
inocéncia e a fragilidade se libertaram da
referéncia ao pecado original, de modo que
a natureza pulsional da crianca precisa ser
preservada de todo mal que agora se as-
senta sobre a sociedade" (SOMMERHALDER,
2011, p. 38).

Um dos tedricos que influenciaram
os novos paradigmas da pedagogia no sé-
culo XVII foi Rousseau que inseriu a crianga
no centro das teorias. Sua abordagem tinha
como foco a conservagao das caracteristicas
infantis e ndo a insercdo da crianga no uni-
verso adulto. Para o tedrico a esséncia da
crianga simbolizava a pureza sem as influén-
cias culturais.

Para Rousseau a educacdo deveria es-
tar voltada para as necessidades mais pro-
fundas e essenciais da crianca, respeitando
seus ritmos de crescimento e valorizando
as caracteristicas de cada idade infantil. Em
outras palavras, a educagdo da crianca de-
veria ocorrer de modo natural, longe das in-
fluéncias corruptoras da sociedade e sob a
orientacao de um pedagogo que conduza a
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formacgdo dessa crianga, §arantindo que sua
educa(géo esteja de acordo com a natureza
[...] SOMMERHALDER, 2011, p. 39).

Portanto, de acordo com o pensa-
mento de Rousseau com a preserva¢do da
esséncia da infancia, com sua bondade na-
tural por meio da educacdo, quando chegar
a fase adulta ndo absorver a facilmente os
erros da sociedade corruptivel.

A partir das inovacdes de Rousseau
na transicao do século XVIII para o século
XIX, houve uma renovacdo da representati-
vidade da infancia. O olhar mais amoroso e
sua divulgacdo consolidou a Interpretagao
da bondade natural da crianca de modo
positivo e valorizado. Percebe-se um trata-
mento diferenciado da familia valorizando
a crianca em suas necessidades afetivas. As
instituicdes escolares se reorganizaram para
atender a crianca em todas as fases da evo-
lugdo infantil.

O romantismo revolucionou a cultura
no século XIX que passou a ter um olhar di-
ferenciado do individuo, seus aspectos his-
toricos, sentimental, racional etc. A infancia
para os teodricos do Romantismo esta ligada
a espontaneidade, naturalidade, intuicdao
sensivel, livre da manipulacdo adulta e da
sociedade. A inocéncia infantil assegura a
sua Erotegao das influéncias sociais corrup-
tas. E uma fase importante do ser humano,
na qual forma se a si préprio e seus valores
morais. Portanto a educacdo da crian¢a nao
deve ser coercitiva ou manipuladora, mas
deve cuidar para que as potencialidades se
desenvolvam com liberdade e que qutras se-
mentes possam Eerminar (BROUGERE, 2003
apud SOMMERHALDER, 2011).

A posicao ocupada pelo jogo nesse
novo cendrio acompanha igualmente essa
imagem inocente e pura da crianca. An-
tes desvalorizado, passa a ser reconhecido
como a atividade fundamental para o de-
senvolvimento infantil. Basta deixa-las brin-
car, que naturalmente se desenvolvergo. E a
partir desse periodo da histdria que de fato
Jogo inserido na escola como espaco de edu-
cacdo da primeira infancia. A partir do Ro-
mantismo o brincar é pensado em si mesmo
e ndo condicionado a outra atividade: ele é
em si mesmo educativo; espaco de desen-
volvimento para a crianca (SOMMERHAL-
DER, 2011, p.41).

O alemao Friedrich Froebel foi um dos
pensadores do Romantismo de grande im-
portancia. Em sua proposta sobre a educa-

ao na infancia para as reflexdes acerca da

oncepc¢ao do seculo XIX. Froebel concebeu
um novo modelo de educacdo voltada a in-
fancia que tem como principios educativos
o método de Froebel para a educa¢do na
infancia a criacdo dos Jardins de infancia e
a concepgdo de crianga para Froebel. A con-
cepcao de crianga segundo Froebel baseia-se
na expressdo de sua natureza, a presenca

divina e da religiosidade. "Se na infancia esta
depositada a voz de Deus, cabe a educacao
possibilitar que ela se desenvolva". Para Fro-
ebel a espiritualidade e o divino devem ser
conhecidos pelo homem (SOMMERHALDER,
2011, p. 42).

O brincar foi a principal concepgao da
educacao de Froebel que nao é visto somen-
te como recrea¢do, mas cOmo recurso para
o desenvolvimento da crianca nos aspectos
mental, fisico e moral, também em sua per-
spdnalidade e no reconhecimento como indi-
viduo.

No entanto a metodologia utilizada
por Froebel com foco no desenvolvimento
da crianga por meio do conhecimento de si,
nao alcanca os objetivos sem o auxilio de
um docente, que dénominava "jardineira". A
funcao era de mediar as relagdes das crian-
¢as com os brinquedos. As brincadeiras de-
vem acontecer livremente, espontanea sem
planejamento prévio.

Froebel foi o fundador do kindergar-
ten (jardim de Inféncia), as professoras que
trabalhavam com as criancas de 3 a 6 anos
eram chamados de jardineiras. A divulgacao
da metodologia de Froebel espalhou-se na
Europa e Alemanha na sequéncia a divulga-
¢do abrangeu o mundo, sendo desenvolvido
na educagao das criangas pequenas.

De acordo com Kishimoto (1993, apud
Sommerhalder, 2011), no Brasil o surgimen-
to dos Jardins infantis baseou-se na teoria de
Froebel com base nos jogos. Esse método foi
considerado o inovador para muitos 6rgaos
da sociedade, mas também recebeu criticas
devido a meétodos rigidos e disciplinadores
da época Imperial.

Houve criticas a utiIiza(r'ao dos jogos
devido a espontaneidade implicita. As’insti-
tuicbes religiosas eram contra as brincadei-
ras e jogos infantis e a favor do ensino re-
petitivo e com foco nas rezas. O brincar era
tido como um meio que conduz ao desvio de
carater na infancia ndo como instrumento
educacional.

. De qualquer forma os jardins de in-

fancia continuaram seu processo de expan-
sdo, incorporando a proposta froebeliana as
ideias escola novistas, cuja proposta tam-
bém estava centrada na crianca, em suas
atividades, na utilizacdo de materiais con-
cretos e especialmente na educacdo publi-
ca traduzindo as ideias de tedricos como
Dewey, Montessori, Decroly e Claparede,
os ideais escola novistas tiveram seu ponto
alto nos anos 20 e 30 no Brasil, embora ja fi-
zessem presentes desde o periodo |mr)er_|a|
com a implantacdo das primeiras escolas in-
fantis (SOMMERHALDER, 2011, p. 46, 47).

~ De acordo com Sommerhalder (2011)
0s jogos nos anos 30 passaram a ser utiliza-
dos como um instrumento para assegurar 0s
conteudos e aprendizagem nas pré-escolas



e principalmente nos jardins de infancia. O
ludico era reprimido pela imposi¢cao docen-
te e direcionado nos momentos dos jogos e
brincadeiras, o formato dos jogos utilizados
na aprendizagem dos conteudos pedagogi-
cos sao os jogos educativos.

As contribuicbes de Froebel e dos es-
cola novistas foram muito importantes para
o surgimento de um novo olhar para a crian-
¢a que passou a ser compreendida e res-
peitada. A partir de 1970 houve uma nova
transformacao dos ideais "com a perspecti-
va de uma educacdao compensatéria voltada

articularmente as classes sociais menos
avorecidas em meros instrumentos didati-
cos" (SOMMERHALDER, 2011, p. 49).

Na privacdo cultural as deficiéncias
necessitam ser supridas pela institui¢do es-
colar com o intuito de sanar as diferencas no
desenvolvimento na escola. A proposta da
educagdo compensatoria_visava estimular
precocemente a preparacdo para alfabetiza-
¢do das criancas menos favorecidas com as
acOes assistencialistas do ensino e da edu-
cagao.

A educacao compensatoria que surge
como alternativa para que as criangas das
classes mais populares tivessem acésso ao
conhecimento, comeca a ser questionada, a
partir da década de 1980, por professores e
técnicos quanto a sua eficiéncia: ao inves de
suprir as "deficiéncias culturais", da educa-
cao estava gerando discriminagao e margi-
nalizacdo dessas criangas. As discussdes gi-
ravam em torno das funcbes da creche e da
pré-escola (cuidar X educar) e da elaboragao
de novas programacdes pedagodgica com
vistas a romper com carater meramente
assistencialista e/ou compensatéria dessas
instituicdes, propondo uma nova fungdo pe-
dagdgica que enfatizasse o desenvolvimento
linguistico e cognitivo das crlan%s (OLIVEI-
E@) 2005 apud SOMMERHALDER, 2011, p.

Em 1998 com o surgimento do Refe-
rencial Curricular Nacional para a Educacdo
Infantil, o olhar para a educacao infantil re-
tornou para o aspecto ludico, no qual o brin-
car é essencial para o desenvolvimento in-
fantil. Este € um documento norteador para
as instituicdes infantis, que apontam em seu
texto como devem ser o interior das escolas
infantis e os conteudos que devem ser ofer-
tados as criancas de modo ludico.

_ ~De acordo com Kishimoto (2002), o
jogo € uma atividade muito utilizada em to-
dos os lugares. E uma atividade com regras
bem definidas, ou ganhamos ou perdemos.
Suas contribui¢6es sdo nos aspectos moto-
res, cognitivos, corporal, equilibrio, latera-
lidade, raciocinio, equilibrio possibilitando
um melhor desenvolvimento das criancas.

_A brincadeira em sala de aula, pode
ser utilizada como um recurso para as agoes

educacionais de um modo ludico. Fortalece
os relacionamentos entre os alunos e contri-
bui para aprendizagem. As brincadeiras de-
vem ser direcionadas para que os objetivos
tracados sejam alcancados. Por intermédio
do lddico o professor pode realizar aborda-
gens de conteudos especificos.

As criangas das séries iniciais podem
aprender por meio do ludico, valores, com-
portamento, fortalecimento das relagdes
entre professor-aluno. Os jogos sdo uma
importante ferramenta no processo de en-
sino aprendlzaﬁem por meio do ludico na
alfabetizacdo. Nas atividades com jogos, a
crianca pode tomar decisdes, resolver seus
conflitos, vencer desafios, descobrir novas
alternativas e criar novas possibilidades de
invengdes. Portanto, necessita do meio fi-
sico e social, no qual podera construir seu
pensamento e adquirir novos conhecimen-
tos de modo ludico, com uma aprendizagem
significativa.

Consideracdes Finais

Concluimos que a vivéncia e a cons-
trugao de atividades corporais e recreativas,
o espaco ludico na sala de aula, 0 jogo, o brin-
quedo e a brincadeira na educacao infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental
foram sendo introduzidos no ambiente es-
colar de forma gradativa. De acordo com as
abordagens dos tedricos estudados pude-
mos concluir que a aprendizagem na educa-
cao infantil e no ensino fundamental séries
iniciais, acontecem de modo ludico.

O fazer pedagdgico nas instituicbes
infantis e do ensino fundamental nas séries
iniciais, asseguram experimentacdes diversi-
ficadas para que as criangas compreendam
o mundo por meio das brincadeiras e jogos.

Os brinquedos devem ser propicios a
faixa etaria e possuem critérios de escolha
que devem ser seguidos, levando em conta
0s materiais, a diversidade e a seguranca.
Nem sempre o brinquedo mais caro sera
0 que ira despertar 0 maior interesse das
criangas.

~_ Osregistros historicos apontam a uti-
lizacao dos jogos, brinquedos e brincadeiras
em culturas variadas. Portanto podemos
chegar a conclusdao de que as brincadeiras
0s jogos e os brinquedos fazem parte do his-
térico da humanidade.

Um dos pioneiros da educacdo e in-
fluenciador das atividades ludicas por meio
das brincadeiras e jogos, foi Friedrich Froe-
bel. Os jardins de infancia no Brasil tiveram
como base os fundamentos tedricos de Fro-
ebel, foi considerado inovador para a época.

Os educadores passam a ter um docu-
mento orientador para a educagao infantil a
partir de 1998, o Referencial Curricular para
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a Educacdo Infantil, trouxe apontamentos a
serem seguidos pelas instituicdes infantis,
com foco no desenvolvimento das criangas
por meio do ludico.

Ao trabalhar de modo ludico e com
atividades corporais o professor podera pro-
piciar momentos de muita interacdo entre
os alunos e uma aprendizagem significativa.
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QUAL A IMPORTANCIA DA EDUCACAO ANTIRRACISTA NA INFANCIA
ELIVANDA FONSECA COELHO

RESUMO

Educacdo antirracista na infancia de-
sempenha um papel fundamental na cons-
trucdo de uma sociedade mais justa e inclu-
siva. Ao introduzir conceitos de igualdade,
respeito e valorizagdo da diversidade desde
cedo, as criangas desenvolvem uma compre-
ensdao mais profunda das questdes raciais e
estdo melhor eguipadas para enfrentar o
preconceito e a discriminagdo. Essa aborda-
gem também promove a empatia e a solida-
riedade, contribuindo para a formacao de
individuos mais conscientes e engajados na
luta contra o racismo. Além disso, ao reco-
nhecer e celebrar a riqueza das diferentes
culturas e histdrias étnicas, a educacao an-
tirracista na infancia promove um senso de
pertencimento e valorizacdo da identidade
de cada crianca, criando as bases para uma
sociedade mals harmoniosa e equitativa no
futuro.

Palavras chave: Inclusao Racial na
Educacdo; Empoderamento Infantil; Equi-
dade Racial na Escola; Consciéncia Racial na
Infancia.

ABSTRACT

Anti-racist education in childhood
plays a fundamental role in building a more
Just and inclusive society. By introducing
concepts of equality, respect and valuing di-
versity from an early age, children develop
a deeper understanding of racial issues and
are better equipped to face prejudice and
discrimination. This approach also promotes
empathy and solidarity, contributing to the
formation of individuals who are more awa-
re and engaged in the fight against racism.
Furthermore, by recogmzmg and celebrating
the richness of different cultures and ethnic
histories, anti-racist education in childhood
promotes a sense of belonging and appre-
ciation of each child’s identity, creating the
foundations for a more harmonious and
equitable society in the future.

. Keywords: Racial Inclusion in Educa-
tion; Child Empowerment; Racial Equity at
School; Racial Awareness in Childhood.

1.INTRODUCAO

A introducdo a educagdo antirracista
na educacdo infantil € um passo fundamen-
tal para construir bases sélidas de igualdade
e respeito desde a infancia. Nesse contex-
to, busca-se criar um ambiente educacional
gue nao apenas reconheca, mas celebre a

iversidade étnica e cultural presente na

sociedade. O objetivo é combater o racismo
estrutural desde os primeiros anos de vida,
promovendo uma consciéncia critica e em-
patica nas criangas. Essa abordagem implica
nao apenas na inclusao de conteudos sobre
a histéria e cultura das diferentes etnias,
mas também na reavaliacdo de praticas pe-
dagdgicas, na form_a,?éo e professores e na
promocdo de um dialogo aberto sobre ques-
tdes raciais. Ao integrar a educac¢do antirra-
cista na educagado infantil, estabelece-se um
alicerce para a construcdo de uma socieda-
de mais justa e equitativa.

2.METODOLOGIA

A metodologia da educacdo antirra-
cista na educacdo infantil envolve praticas
pedagogicas que promovem a igualdade, a
valorizacdo da diversidade e a desconstru-
¢do de estereotipos desde cedo. Algumas
estratégias incluem:

Inclusao de Conteudos Diversificados:
Introducdo de materiais didaticos que abor-
dem a historia e cultura afro-brasileira, in-
digena e de outras etnias, integrando-as de
maneira positiva e enriquecedora.

Literatura Infanto-juvenil Antirracista:
Utilizacdo de livros que representem perso-
nagens de diferentes origens étnicas, incen-
tivando a identificacdo e empatia.

Atividades Praticas: Desenvolvimento
de atividades que estimulem a valorizacao
da diversidade, como a celebracdo de datas
importantes para diferentes grupos étnicos
e a realizacao de projetos que destaquem
contribuig¢des histéricas e culturais diversas.

Didlogo Aberto e Reflexdo: Estimulo
ao dialogo sobre questdes raciais de forma
adequada a faixa etaria, promovendo refle-
x0es e discussdes que favorecam a compre-
ensao e o respeito mutuo.

Formacdo Continuada de Professo-
res: Investiménto na capacitagdo de educa-
dores, proporcionando ferramentas para a
identificacao e desconstrucdo de preconcei-
tos, bem como o desenvolvimento de prati-
cas inclusivas.

_Ambiente Escolar Inclusivo: Adogdo
de praticas que garantam um ambiente ‘es-
colar acolhedor, onde todas as criangas se
sintam representadas e valorizadas, refor-
cando a importancia da diversidade ao im-

lementar essa metodologia, a educacao
infantil contribui para a formacao de crian-
cas criticas, conscientes e respeitosas, pro-
movendo valores fundamentais para uma
sociedade mais justa e igualitaria.
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3.FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentacdo tedrica do ensino
antirracista na educacdo infantil se apoia em
diversas correntes e teorias que visam des-
construir o racismo estrutural e promover a
igualdade. Algumas referéncias:

Pedagogia Decolonial: Inspirada em
pensadores como Paulo Freire e Frantz Fa-
non, essa abordagem propde uma educa-
%ao que questiona as estruturas coloniais,
buscando uma perspectiva mais inclusiva e
igualitaria.

Teoria Critica da Raca: Originaria dos
estudos criticos da sociologia, essa teoria
examina como as categorias raciais sao so-
cialmente construidas e como impactam
as relacdes de poder. Autores como Angela
Davis e bell hooks contribuem significativa-
mente para essa abordagem.

Afrocentricidade: Proposta por Mole-
fi Kete Asante, a afrocentricidade enfatiza a
importancia de abordar a educagdo a partir
de uma perspectiva africana, destacando a
histdria, cultura e contribui¢cdes desse conti-
nente e de suas diasporas.

Educacdo PoFuIar: A influéncia de
Paulo Freire é crucial nessa perspectiva, que
busca uma educagao participativa, critica e
libertadora. A ideia é envolver as criangas
no processo de aprendizagem, promovendo
a consciéncia social e a reflexdo sobre desi-
gualdades.

Teoria do Multiculturalismo Critico:
Autores como James A. Banks defendem a
necessidade de uma educacao que reconhe-
ca e valorize diversas culturas, indo além de
IL_Jma abordagem superficial do multicultura-
ismo.

. Teoria da Identidade Social: Desenvol-
vida por Henri Tajfel e John Turner, essa teo-
ria contribui para entender como as criancas
constroem suas identidades sociais, incluin-
do a racial, e como as interag¢des sociais in-
fluenciam suas percepc¢des.

Ao embasar o ensino antirracista nes-
sas fundamentages tedricas, busca-se nao
apenas combater manifestacbes explicitas
de racismo, mas também criar um ambiente
educacional que promova a compreensao, a
valorizacao da diversidade e a equidade des-
de a educacao infantil.

4.CONCEITOS DA EDUCACAO ANTIR-
RACISTA NA EDUCACAO INFANTI

A educacdo antirracista na educacgao
infantil procura desafiar e desmantelar es-
tereotipos prejudiciais relacionados as di-
ferentes origens étnicas, promovendo uma
compreensao mais realista e respeitosa da
diversidade.

Busca-se fortalecer a autoestima das
criangas ao oferecer representagdes positi-
vas de suas proprias culturas e etnias, bem
como expor a diversidade étnica por meio
de materiais educativos e recursos visuais.

Integracdo de elementos da historia,
cultura e contribuicGes afro-brasileiras, indi-
genas e de outras etnias no curriculo, garan-
tindo uma visao mais abrangente e justa da
sociedade.

. Abordagem franca e sensivel sobre o
racismo, permitindo que as criancas desen-
volvam uma consciéncia critica sobre as de-
sigualdades raciais e se tornem agentes de
mudanca.

. Substituicdo de narrativas eurocén-
tricas por uma abordagem histérica mais
abrangente e precisa, incorporando pers-
pectivas diversas para evitar a marginaliza-
cdo de grupos étnicos.

Promog¢do de um ambiente escolar
onde as criangas sintam-se a vontade para
discutir questdes raciais, compartilhar expe-
riéncias e aprender a respeitar as diferencas
culturais.

Ado¢do de métodos de ensino que
considerem a diversidade étnica, adaptan-
do-se para atender as necessidades especi-
ficas de cada crianca e garantindo que todas
se beneficiem igualmente do processo edu-
cativo.

Desenvolvimento de estratégias para
prevenir e lidar com situagbes de bullying e
discriminagao racial, promovendo a empatia
€ a compreensao entre as criangas.

Familia e Comunidade como Aliados:
Envolver as familias e a comunidade no pro-
cesso educativo, incentivando a parceria
para reforcar os valores antirracistas fora do
ambiente escolar.

5.COMO EDUCADOR PODE COMBA-
TER O RACISMO ESTRUTURAL NO AMBIENTE
ESCOLAR

Participar de cursos, workshops e
programas de formac¢do que abordem ques-
tdes de diversidade ‘e racismo, garantindo
que os educadores estejam atualizados e ca-
pacitados, refletir sobré suas préprias cren-
cas e preconceitos, reconhecendo a impor-
tancia do autoconhecimento para promover
uma pratica pedagogica mais inclusiva e an-
tirracista, integrar conteudos diversos que
representem a pluralidade étnica brasileira,
incluindo materiais que abordem a histo-
ria e a cultura afro-brasileira, indigena e de
outras etnias, garantir que materiais, brin-
quedos e imagens utilizados na sala de aula
representem a diversidade étnica, oferecen-
do as criancas modelos diversos e positivos,
estimular o dialogo aberto sobre questdes
raciais, adaptando as conversas a faixa eta-



ria das criancas e respondendo as perguntas
de maneira sensivel e informativa, destacar
as contribui¢des culturais de diferentes gru-
pos étnicos, promovendo uma visao positiva
das diversas herancas presentes na socie-
dade, trabalhar ativamente para descons-
truir esteredtipos raciais, desafiando ideias
preconcebidas e incentivando as criancas a
verem além de rétulo, criar atividades que
promovam a empatia, ajudando as criancas
a compreenderem e se identificarem com
as experiéncias de colegas de diferentes ori-
gens étnicas. Aglr prontamente contra com-
portamentos discriminatdrios, ensinando
as criancas sobre a importancia do respeito
mutuo e construindo uma cultura escolar
contra o bullying.

Envolver as familias no processo edu-
cativo, compartilhando informacdes sobre
as praticas antirracistas na escola e incenti-
vando uma abordagem unificada em casa e
na instituicao educacional.

Ao adotar essas praticas, os educa-
dores contribuem significativamente para a
construcdo de ambientes educacionais mais
inclusivos, equitativos e antirracistas desde
a educacado infantil.

6.COMO SURGIU A HISTORIA ANTIR-
RACISTA NO BRASIL

A historia antirracista no Brasil é in-
trinsecamente ligada a luta contra o racismo
gue permeou a sociedade ao Ion§o dos sé-
culos. Abolicao da Escravatura (1888): A abo-
licdo representou um passo crucial, mas nao
resolveu as profundas desigualdades raciais.
A populacdo negra, recém-liberta, enfrentou
enormes desafios para conquistar seu espa-
¢o na sociedade.

Movimento Negro na década de 1930:
Com o crescimento das cidades e urbani-
zagao, surgiram os primeiros movimentos
negros organizados, buscando reivindicar
direitos civis, politicos e sociais. Destacam-
-se figuras como Abdias do Nascimento e
Carolina Maria de Jesus. Década de 1970: Foi
uml\j)erlodo marcado pelo fortalecimento
do Movimento Negro Unificado (MNU), que
buscava visibilidade e direitos para a popu-
lagao negra. Nesse contexto, ganharam des-
taque temas como a valorizacdo da cultura
afro-brasileira e o combate ao racismo es-
trutural.

Constituicdo de 1988: A Constituicdo
Federal de 1988 reforcou principios de igual-
dade e combate a discriminagdo racial, esta-
belecendo bases legais para a promocao da
igualdade racial no pais, Criacdo das Politicas

e Acdo Afirmativa: A partir'dos anos 2000,
politicas como as cotas em universidades e
concursos publicos foram implementadas
para combater as desigualdades historicas,
proporcionando acesso mais equitativo a
oportunidades educacionais e profissionais.

Reconhecimento das Comunidades
Quilombolas: A titula?éo de terras para co-
munidades quilombolas, conforme estabe-
lecido pela constituicdo, tem sido uma im-
portante frente de luta para garantir direitos
territoriais e culturais a essas comunidades.

Aumento do Debate Publico: A socie-
dade brasileira tem testemunhado um au-
mento significativo no debate sobre o racis-
mo, impulsionado por movimentos sociais,
intelectuais negros, artistas e a atuagao mais
ativa de organizagdes antirracistas.

Articulagdo Internacional: A articula-
¢do com movimentos antirracistas globais
também tem impactado a narrativa no Bra-
sil, influenciando discussdes sobre identida-
de, representatividade e combate ao racis-
mo.

7.A IMPORTANCIA DA LEITURA DE LI-
¥IF|{_OS ANTIRRACISTA NA EDUCACAO INFAN-

Livros antirracistas proporcionam
representagdes  positivas de personagens
de diversas origens étnicas, oferecendo as
criangas modelos diversos e ajudando na
construcao de uma autoimagem positiva. Ao
expor as criangas a narrativas que desafiam
esteredtipos raciais, os_livros antirracistas
ajudam na desconstrucdo de preconceitos,
incentivando uma visao mais critica e aber-
ta.

Ao explorar histérias que abordam as
experiéncias de personagens de diferentes
origens, as crian¢as desenvolvem empatia,
aprendendo a se colocar no lugar do outro e
compreendendo a diversidade de vivéncias.
Livros antirracistas muitas vezes abordam a
histéria e a cultura afro-brasileira, indigena
e de outras etnias, contribuindo para uma
compreensao mais abrangente e respeijtosa
(cjia diversidade cultural presente na socieda-

e.

A leitura de livros antirracistas ofe-
rece oportunidades para o dialogo sobre
questdes raciais, permitindo que as criangas
facam perguntas, expressem suas_ideias e
aprendam a importancia do respeito as di-
ferencas, ao integrar desde cedo narrativas
antirracistas, contribui-se para a formacdo
de criangas mais conscientes, capazes de
reconhecer e combater o racismo desde a
infancia.

Os Livros antirracistas podem ser fer-
ramentas querosas para estimular o inte-
resse pela leitura, auxiliando no processo de
alfabetizagdo e oferecendo uma abordagem
educativa mais atrativa, essa pratica nao se
limita a literatura; os livros antirracistas po-
dem ser integrados com sucesso a outras
disciplinas, ampliando o alcance do aprendi-
zado sobre diversidade.
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, 8.CONHECENDO UM POUCO DO CUR-
RICULO DA CIDADE: EDUCACAO ANTIRRA-
CISTA ORIENTACOES PEDAGOGICAS: POVOS
AFRO-BRASILEIROS

_ Este documento, aborda conceitos e
praticas importantes para a promogao de vi-
véncias antirracistas, inclui todos(as) os(as)
estudantes e educadores(as). brancos, ne-
gros, Indigenas e migrantes de diversas et-
nias.

E a partir dessas racas ficti-Cias ou
“racas sociais” que se reproduzem e se man-
tém os racismos Populares. (MUNANGA,
2004, p.18).

As Orientacdes Pedagdgicas: Educa-
¢ao Antirracista: Povos Afro-Brasileiros, jun-
tamente com os documentos direcionados
aos povos indigenas e migrantes. Ao ofe-
recer subsidios tedricos, tem a intengdo de
possibilitar a reflexao sobre as praticas edu-
cacionais e propor vivéncias antirracistas no
Municipio de Sao Paulo. Em 2003, foi sancio-
nada a Lei n° 10.639/2003 que altera a LDB
n°® 9.394/96 e aponta a obrigatoriedade do
ensino da historia e cultura africana e afro-
-brasileira na escola.

. “Raca e racismo”; “Racismo e ideolo-
gia”; “Racismo e politica”; “Racismo e direi-
to”; “Racismo e economia”. De modo geral,
eles exploram a seguinte questdo central:
“o0 racismo € sempre estrutural, ou seja, [...]
ele € um elemento que integra a organiza-
¢do econdmica e politica da sociedade. [...]
€ a manifestacdo normal de uma sociedade,
e ndo é um fendmeno patolégico ou que ex-
Bressa algum tipo de anormalidade” (ALMEI-

A, 2019, p.20).

. Logo esse documento,se fez necessa-
rio o acompanhamento de sua implemen-
tacdo um importante instrumento para o
fomento de novas reflexdes e a¢des. A par-
tir do compromisso com a triade: Educagao
Integral, Equidade e Educacao Inclusiva, o
documento apresentado dialoga com os ob-

jetivos de Desenvolvimento Sustentavel da

Agenda 2030.

9.EXISTEM DIVERSAS OPCOES DE LI-
VROS ANTIRRACISTAS ADEQUADOS PARA A
EDUCACAO INFANTIL. AQUI ESTAO ALGUNS
EXEMPLOS:

“Antirracista” - Ibram X. Kendi: Adap-
tado para o publico infantil, este livro explo-
ra o conceito de antirracismo de uma ma-
neira acessivel e envolvente, incentivando a
reflexao sobre a igualdade.

“Pequeno Manual Antirracista” - Dja-
mila Ribeiro: Uma versdo adaptada para
criancas do livro da autora, abordando ques-
tdes importantes de forma simples e direta.

_ “Menina Bonita do Lago de Fita” - Ana
Maria Machado: Este livro aborda a diversi-

dade racial de maneira ludica, contando a
histéria de uma menina negra que deseja
ter a pele da cor da noite.

Omo-Oba: “Histdrias de Princesas”
- Kiusam de Oliveira: Reconta histérias afri-
canas antigas, destacando princesas e hero-
inas, oferecendo uma perspectiva positiva e
enriquecedora.

“A Cor de Coraline” - Alexandre Ram-
pazo: Uma histéria que aborda a aceitacao
das diferencas e celebra a diversidade, pro-
porcionando um ambiente inclusivo.

“A Princesa de Maragogi” - Renata
Rosa: Um conto que traz elementos da cul-
tura afro-brasileira, destacando a beleza e a
riqueza das tradicdes.

O Vendedor de Histoérias” - Mauricio
Negro: Este livro traz narrativas inspiradoras
de diversos lugares do mundo, promovendo
a compreensao e valorizacao das diferentes
culturas.

“O Mundo no Black Power de Tay6” -
Kiusam de Oliveira: Conta a histdria de Tayo,
uma menina negra que se orgulha de seus
cabelos crespos, promovendo a aceitagdo
da identidade racial.

Essas sugestfes sdo apenas o inicio;
ha uma crescente variedade de livros antir-
racistas para a educacdo infantil que abor-
dam a diversidade de maneiras cativantes e
educativas.

10.A IMPORTANCIA DA INCLUSAO DO
Ekllal'l'l\lll? ANTIRRACISTA NA EDUCACAO IN-

Desenvolvimento da Consciéncia Cri-
tica: 