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DESAFIOS E PERSPECTIVAS DA EDQCA(;IT\O INCLUSIVA NA EI?UCAQI\O INFANTIL: REFLE-
XOES SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS E TRANSFORMACOES NECESSARIAS

POLIANA CRISTINE DA SILVA PEREIRA

Resumo:

O artigo aborda a necessidade de re-
pensar as praticas pedagégicas na educacao
Infantil, reconhecendo-a como crucial para
a formacao integral, incluindo criancas com
necessidades educacionais especials. Des-
taca a importancia da transformacdo pro-
funda na mentalidade e pratica dos educa-
dores, indo além da adaptacdo de espacos
fisicos. Apresenta a legislacao brasileira que
respalda a educacao inclusiva, mas ressalta
os desafios na efetivacao dessas politicas no
cotidiano escolar. Enfatiza a colaboracdo en-
tre profissionais, a adaptacao de espagos e
a promogao de uma cultura inclusiva como
aspectos cruciais. Destaca que a superacao
do preconceito e a valorizacdo da diversida-
de saoresponsabilidades de toda a comuni-
dade escolar. Conclui que a educacao inclu-
siva, como compromisso coletivo, contribui
para o desenvolvimento pleno das criancas
e para a construgdo de uma sociedade justa
e respeitosa.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva;
Desenvolvimento integral; Diversidade; Pra-
ticas Pedagogicas.

1. INTRODUCAO

De acordo com Aranha (2005) a edu-
cacdo demanda flexibilidade, para dizer de
outro modo, uma abordagem educacional
eficaz requer uma constante reavalia¢do e
ajuste, reconhecendo a natureza dinamica

0 ambiente educacional e

a diversidade de contextos e necessi-
dades dos alunos para que a pratica educa-
cional seja capaz de moldar-se as demandas
da educacdo, em um exercicio reflexivo e
sensivel.

No sentido proposto pelo referido au-
tor, esse texto busca refletir sobre a educa-
cao inclusiva no contexto da educagdo infan-
til e a necessidade de pensarmos a pratica

edagogica como um elemento fundamen-
al para uma inclusdo efetiva. Assim, a pra-
tica pedagogica inclusiva deve ser forjada
pela integracdo do conhecimento adquiri-
do pelo professor ao longo de sua trajetd-
ria, aliada a disposi¢cdo para explorar novas
abordagens considerando a diversidade dos
alunos e suas caracteristicas individuais. De-
fendemos uma uma educacao mais inclusi-
va desde os primeiros anos de formagao e
reiteramos que incluir ndo apenas favorece
o desenvolvimento pleno das criancas com
deficiéncia, mas também enriquece a cons-
trucdo de um ambiente educacional diverso
e democratico como um todo.

A metodologia adotada para esta in-
vestigacdo é a pesquisa de natureza tedri-
co-bibliografica, caracterizada como um re-
corte do estado da arte sobre questdes que
envolvem a educacdo inclusiva na educacao
infantil. Dessa forma, busca-se oferecer uma
visdo abrangente e embasada sobre o tema,
explorando nao apenas as praticas inclusi-
vas, mas também os desafios a serem supe-
rados para promover uma educagao verda-
deiramente igualitaria e acessivel a todos.

2. DESENVOLVIMENTO

_ E_.comum ouvirmos falar sobre a im-
portancia da inclusdo. As buscas pela inclu-
sdo social tém se destacado como um prin-
cipio fundamental que permeia as diversas
esferas da sociedade contemporanea. Este
imperativo_se estende a educagdo, onde
inclusdo ndo é apenas uma responsabilida-
de da instituicdo educacional, mas também
uma demanda coletiva que requer o envolvi-
mento ativo de todos os membros da comu-
nidade escolar.

Os autores Strieder e Zimmermann
(2000), destacam que a inclusdo genuina
implica_ em transformacgdes profundas nas
convicgdes e praticas pedagogicas. Essa mu-
danca e ancorada na necessidade de adotar
perspectivas diferenciadas, alinhadas com
uma compreensdo renovada da socieda-
de. Conforme argumentado pelos referidos
autores, a inclusao se concretiza quando a
sociedade compreende, respeita e atende
as necessidades de todos os seus membros,
independentemente de classe social, reli-
gido, género e etnia. Diante deste contex-
to, a educacao inclusiva emerge como uma
ferramenta essencial para abracar a diversi-
dade, assegurando o direito ndo apenas da
comunidade como um todo, mas também a
atencao individualizada, respeitando as ca-
racteristicas particulares de cada um.

__ Entretanto, para que a inclusdo como
direito seja assegurada, € preciso mais que
uma adesdo tedrica; a educagdo inclusiva re-
quer pratica efetiva e continua. Nesse sen-
tido fica evidente a necessidade de pensar-
mos além de solugbes prontas e técnicas e,
ao invés disso, promover uma mudanca na
forma de pensarmos o outro.

~ Quando pensamos na parte pratica,
a implementacao da educagao inclusiva en-
globa uma variedade abrangente de estrate-
gias, atividades e processos com o intuito de
concretizar o direito universal a uma educa-
cdo de qualidade. Para maior clareza, a lista
a seguir sintetiza as caracteristicas e os prin-
cipios fundamentais da educacao inclusiva:



Fundamenta-se nos direitos humanos
e adota o modelo social da deficiéncia.

Pressupbe a modificacdo do sistema
para adequa-lo ao aluno, ndo o contrario, re-
conhecendo que o problema da exclusdo re-
side no sistema, nao na pessoa ou em suas
caracteristicas.

Compreende que o processo de
aprendizado tem inicio no nascimento, es-
tende-se ao longo da vida e ocorre em di-
versos contextos, como casa e comunidade,
abrangendo situa¢6es formais, informais e
ndo formais. Além disso, engloba uma am-
pla gama de iniciativas comunitarias.

. Caracteriza-se como um processo di-
namico em constante evolugdo, adaptando-
-se a cultura e ao contexto local.

Tem como objetivo capacitar comu-
nidades, sistemas e estruturas a combater
a discriminacgdo, celebrar a diversidade, fo-
mentar a participagdo e superar barreiras
a aprendizagem e participacao de todas as
pessoas.

Reconhece e respeita todas as dife-
rencas, sejam elas relacionadas a idade,
sexo, origem étnica, idioma, estado de sau-
de, situacdo econdmica, religido, deficiéncia,
estilo de vida ou outras.

Integra-se a uma estratégia mais am-
pla de promocdo do desenvolvimento inclu-
sivo, visando criar um mundo caracterizado
por paz, tolerancia, uso sustentavel dos re-
cursos e justica social; um mundo em que as
necessidades e direitos basicos de todos se-
JaTg)atendldos (ARANTES; MANTOAN, 2009,
p.48).

A busca pela inclusdo educacional
tem como meta primordial evitar a exclusao
de qualquer individuo do sistema escolar,
exigindo que este se adapte as particulari-
dades de todos os alunos. Conforme as pra-
ticas educacionais excludentes do passado
cedem espaco e oportunidade para a inte-
gracdo das modalidades de educagao, tanto
regular quanto especial, em um sistema de
ensino unificado, delineia-se o caminho em
direcdo a uma reforma educacional abran-
gente. Nesse contexto, emerge a perspecti-
va de atender as necessidades educacionais
de todos os estudantes dentro do ambiente
da educagdo regular (Mantoan, 2005, p. 23).
Este movimento representa ndo apenas uma
transformacdo no cenario educacional, mas
também um compromisso com a constru-
cao de um sistema que reconhece e valoriza
a diversidade, assegurando que cada aluno
receba a atengdo e 0S recursos necessarios
para seu pleno desenvolvimento académico
e social.

Quando pensamos a Educacdo In-
clusiva no contexto da Educacao Infantil, é
preciso evidenciar conforme aponta Carnei-
ro (2012) para o histérico de exclusao que

permeia a trajetoria educacional de pessoas
com deficiéncia. Este cenario, ao longo do
tempo, relegou esses individuos a institucio-
nalizagdo, afastando-os do convivio social e
estabelecendo a pratica de segregacao, co-
mumente observada em escolas ou classes
especiais, categorizadas de acordo com as
particularidades das deficiéncias.

_ Anteriormente, prevalecia a concep-
cdo de gue a integracao dessas pessoas na
sociedade s6 seria viavel mediante um pro-
cesso de normalizagdo, que buscava equipa-
ra-las, ao maximo possivel, aos padrées con-
siderados normais. Este paradigma refletia
uma abqrda%em que, por vezes, desconside-
rava a singularidade desses individuos e os
submetia a contextos educacionais restriti-
VOsS.

No entanto, de acordo com Carneiro
(2012), observa-se uma mudanga significa-
tiva na A)erspectlva da educacao nos dias
atuais. A atual abordagem visa assegurar
direitos educacionais iguais e promover a
equidade educacional para todos, indepen-
dentemente de suas caracteristicas indivi-
duais. Essa transicdo marca uma transfor-
macdo substancial no entendimento e na
pratica relacionados a inclusdo na educa-
cdo, representando um compromisso efeti-
vo com a promoc¢ao de um ambiente educa-
cional mais inclusivo e acessivel a todos os
alunos.

_ Para apreender a proposta da edu-
cacdo inclusiva, é preciso examinar o para-
digma precedente a fim de delinear o papel
da escola no processo de desenvolvimento
e aprendizagem dos alunos com deficiéncia.
No modelo anterior, a énfase estava na bus-
ca pela normalizacao, resultando na integra-
¢ao dessas criancas nas escolas regulares,
muitas vezes em classes especiais ou salas
de aula comuns adaptadas inadequadamen-
te as suas necessidades, conforme mencio-
nado anteriormente.

. Entretanto, ao recusar a aceitagao da
diferenca e impor padrdes homogéneos de
desenvolvimento, esse paradigma ndo ape-
nas descaracteriza a fun¢do da escola, mas
também redefine suas prioridades. A ins-
tituicdo passa a concentrar-se, em grande
medida, na modificacdo do aluno com defi-
ciéncia, desviando-se de sua missao original
de disseminar conhecimento acumulado ao
longo do tempo e contribuir para a formacao
das novas gerac¢des. Essa abordagem ignora
a riqueza da diversidade presente entre os
sujeitos, comprometendo a esséncia edu-
cacional voltada para atender as variadas
necessidadesdos estudantes.

O enfoque na reabilitacdo de fun¢des
ou na habilitaﬁéo para desempenho de ta-
refas, possivelmente inexistentes devido
a deficiéncia, acaba por resultar no afasta-
mento desses alunos dos processos formais
de educagdo. Essa tendéncia é preocupante,
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pois ndo apenas limita o acesso desses es-
tudantes a uma educacdo plena e inclusiva,
mas também perpetua estigmas e barreiras
gue prejudicam seu desenvolvimento aca-

émico e social. Morin (2011) destaca, de
maneira eloquente, a diversidade como uma
caracteristica intrinseca a condicdo humana,
sublinhando que a aceitagdo desse valor nao
apenas € essencial, mas também constitui
um imperativo inquestionavel.

O autor ressalta que a compreensao
e valorizagao da diversidade ndo apenas en-
riqguecem o tecido social, mas também sao
fundamentais para construir sociedades
mais justas, inclusivas e verdadeiramente
humanas. Ao reconhecer e abragar a diversi-
dade, estabelecemos a base para uma con-
vivéncia harmoniosa e promovemos uma
visdo mais ampla e enriquecedora da expe-
riéncia humana. Nesse contexto, a educagdo
inclusiva emerge como uma resposta neces-
saria para fomentar uma cultura de respei-
to, valorizacdo e equidade, capacitando a
escola a cumprir seu papel social de manei-
ra mais abrangente e significativa. Nas suas
palavras:

Cabe a educacdo do futuro cuidar
para que a ideia de unidade da espécie hu-
mana ndo apague a ideia de diversidade, e
que a da sua diversidade ndo apague a da
unidade. Ha uma unidade humana. Ha uma
diversidade humana. A unidade nao esta
apenas nos tracos biologicos da espécie

omo sapiens. A diversidade nao esta ape-
nas nos tragos psicoldgicos, culturais, sociais
do ser humano. Existe também diversidade
ﬁropriamen}e bioldgica no seio da unidade

umana; ndo apenas existe unidade cere-
bral, mas mental, psiquica, afetiva, intelec-
tual; além disso, as mais diversas culturas e
sociedades tém principios geradores ou or-
ganizacionais comuns. E a unidade humana
que traz em si os principios de suas multi-
plas diversidades. Compreender o humano
é compreender sua unidade na diversidade,
sua diversidade na unidade. E preciso conce-
ber a unidade do multiplo, a multiplicidade
do uno Morin (2011, p. 49-50).

Frente a essa perspectiva, a concep-

do de educagdo inclusiva tem ganhado
orca, defendendo que a escola precisa se
abrir a diversidade, acolhé-la, respeita-la e,
sobretudo, valoriza-la como um elemento
essencial na construcdo de uma sociedade
democratica e justa. Essa visao implica que
a escola busque meios para se reorganizar,
a fim de atender a todos os alunos, inclusi-
ve aqueles com deficiéncia, desempenhan-
do assim seu papel social. Espera-se que a
escola inclusiva demonstra competéncia no
desenvolvimento de processos de ensino e
aprendizagem que proporcionem condi¢des
equitativas de desenvolvimento académico
|oara os alunos com deficiéncia. Para Carva-
ho (2005, p. 5):

Ao refletir sobre a abrangéncia do

sentido e do significado do processo de Edu-
cacgao inclusiva, estamos considerando a di-
versidade de aprendizes e seu direito a equi-
dade. Trata-se de equiparar oportunidades,
garantindo-se a todos - inclusive as pessoas
em situacdo de deficiéncia e aos de altas ha-
bilidades/superdotados, o direito de apren-
der a aprender, aprender a fazer, aprender
a ser e aprender a conviver.

. Nesse contexto, torna-se evidente a
importancia de abordar a diversidade como
um componente essencial para proporcio-
nar oportunidades a todos. Essa perspectiva
busca estabelecer um vinculo de igualdade,
possibilitando o direito de aprender a fazer,
aprender a ser e conviver de maneira equi-
tativa.

De acordo com Carneiro (2012) a
histéria da educacdo infantil no Brasil esta
vinculada ao surgimento das creches, con-
figurando-se assim como uma instituicdo
substituta do lar materno. A autora esclare-
ce que entre o final do século XIX e inicio do
século XX, essa concepcao prevaleceu, sen-
do as necessidades educacionais dessa faixa
etaria desconsideradas. Com a promulgacao
da Constituicdo Federal de 1988 e a aprova-
cdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
cao Nacional de 1996, a educacado infantil foi
reconhecida como um direito de todas as
criancas. Durante a década de 1990, o Bra-
sil aderiu a Declaracao Mundial de Educagao
para Todos ao concordar com o documento
apresentado durante a conferéncia mun-
dial da UNESCO realizada na Taildndia. Ao
assinar a Declarac¢do de Salamanca, o pais
reafirmou o compromisso com a Educacao
Inclusiva. Desde entdo, desenrolou-se um
processo de significativas transformacdes
no sistema educacional brasileiro, todas elas
guiadas pelo principio da educacao inclusi-
va. Tendo como inicio a aprovacao da Lei de
1Dsi)r9e6trizes e Bases da Educacdo Nacional de

A Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao Nacional (LDB) conceitua a educagdo
infantil como a primeira fase da educacao
basica, tendo como principal objetivo pro-
mover o desenvolvimento integral da crian-
ca até seis anos de idade. Essa abordagem
abrange seus aspectos fisicos, psicolégicos,
intelectuais e sociais, reconhecendo a impor-
tancia de proporcionar um ambiente educa-
cional que estimule o crescimento holistico
das criancas durante essa fase crucial de seu
desenvolvimento. A legislacdo reflete o com-
promisso em garantir ndo apenas o acesso,
mas também a qualidade da educacdo in-
fantil, reconhecendo-a como um direito fun-
damental de todas as criancas brasileiras.
Ao enfatizar o desenvolvimento integral, a
LDB sinalizou para uma abordagem que vai
além do simples ensino formal, destacando
a necessidade de praticas educacionais que
considerem a sin%Jlaridade de cada crianca
e promovam seu bem-estar em todas as di-



mensoes.

Diante da proposta brasileira de edu-
cacao inclusiva, respaldada por suas politi-
cas educacionais, compreendemos que o
processo de reorganizacdo da escola deve
Iniciar na educagao infantil, uma vez que, de
acordo com o que é prescrito na legislacao,
essa é a fase inicial do percurso educacional.
Conforme evidenciado por Mendes (2010
apud Carneiro, 2010, p. 84):

~ Os primeiros anos de vida de uma
crianca tém sido considerados cada vez
mais importantes. Os trés primeiros anos,
por exemplo, sdo criticos para o desenvolvi-
mento da inteligéncia, da personalidade, da
linguagem, da socializagao, etc. A aceleracao
do desenvolvimento cerebral durante o pri-
meiro ano de vida é mais rapida e mais ex-
tensiva do que em qualquer outra etapa da
vida, sendo que o tamanho do cérebro pra-
ticamente triplica neste periodo. Entretanto,
o desenvolvimento do cérebro é muito mais
vulneravel nessa etapa e pode ser afetado
por fatores nutricionais, pela qualidade da
interacdo, do cuidado e da estimulagdo pro-
porcionada a crianga.

A partir das diretrizes estabeleci-
das na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) para
a educacdo de criangas com necessidades
especiais, o Ministério da Educacdo (MEC)
desenvolveu, em 2001, o Referencial Curri-
cular Nacional para a Educacao Infantil, Es-
tratégias e Orienta¢des para a Educacao de
Criancas com Necessidades Educacionais
Especiais (BRASIL, 2001). Na introducado des-
se documento, é ressaltado que a educag¢ado
infantil como primeira etapa da educacao
basica, deve ser oferecida em creches e pré-
-escolas para criangas de 0 a 6 anos. As ativi-
dades realizadas nessas instituicdes devem
possuir uma_natureza fundamentalmente
pedagdgica. O texto ressalta a relevancia da
educacao infantil e destaca a imperativida-
de de estabelecer uma escola que abrace
a diversidade desde o seu inicio. Para isso,
referente as diretrizes gerais para creches e
pré-escolas, o documento indica que, para
atender as criangas com necessidades edu-
cacionais especiais, € necessario disponibi-
lizar para as institui¢des recursos humanos
capacitados em educacdo infantil e educa-
¢do inclusiva, ponto crucial em rela¢do a ne-
cessidade de formacao de profissionais:

As criancas deficientes ou com ne-
cessidades especiais que frequentam a
Educa%éo Infantil precisam de profissionais
caFau ados, atentos para seus aspectos pe-
culiares, capazes de promover a integracao
social e a aprendizagem delas. O provimen-
to desse tipo de formacdo esta garantido em
varias legislagdes que tratam da educagao
especial, e em geral se voltam para os pro-
fessores, aos quais se credita a maior res-
ponsabilidade pelo processo de inclusdao na
escola (Veiga, 2008, p. 169).

Além disso, outro elemento impor-
tante é a adaptacao do espaco fisico interno
e externo conforme as normas de acessibi-
lidade para receber as criangas, promover
encontros de professores e outros profissio-
nais para refletir e analisar o processo de in-
clusao e, por ultimo, criar projetos pedagogi-
cos que contemplem a inclusado.

De acordo com as diretrizes estabe-
lecidas no referido documento, vimos que
a construcao de uma escola inclusiva des-
de a educacao infantil demanda uma ana-
lise criteriosa de diversos elementos, como
espacos, equipe de profissionais, recursos
pedagdgicos, entre outros. Esses aspectos
devem “ser estrategicamente planejados
para garantir o acesso e, principalmente, a
permanéncia e o desenvolvimento integral
de todos os alunos, incluindo aqueles cujas
necessidades educacionais sdo Unicas em
funcao de suas caracteristicas individuais.

Nesse contexto, a pratica pedagdgica
sur%e como um desafio significativo para os
profissionais da educacdo. E ainda é preciso
ressaltar que, embora os elementos men-
cionados sejam essenciais e estejam inter-
conectados, o que garante a efetividade da
inclusdo em seu sentido mais amplo € a,acdao
pedagdgica direcionada e intencional. E pre-
ciso que o engajamento do corpo docen-
te em praticas pedagdgicas contribua para
um ambiente educacional enriquecedor,
comprometido em celebrar a diversidade e
prgmover uma cultura de aprendizado para
todos.

_ Para atingir os propositos da educa-
cdo inclusiva, enfrentar o preconceito figura
entre um dos desafios mais complexos de
enfrentar. A experiéncia da crianca com de-
ficiéncia ndo é meramente uma vivéncia di-
reta da condi¢do fisica ou cognitiva, mas sim
uma percepcao das dificuldades que surgem
em decorréncia dessa condi¢do. Essa per-
cepcao ndo apenas envolve os desafios pra-
ticos enfrentados pela crianca, mas também
abrange a consciéncia das atitudes discrimi-
natdrias e das situagdes estigmatizantes que
frequentemente acompanham a deficiéncia.

A crianca, ao enfrentar as comple-
xidades relacionadas a sua condi¢ao, nao
apenas lida com as limita¢des impostas pela
deficiéncia em si, mas também e exposta a
uma seérie de preconceitos e estigmas so-
ciais. Esses preconceitos podem se manifes-
tar de diversas maneiras, como atitudes dis-
criminatdrias, exclusao social e estereétipos
que perpetuam ideias negativas sobre as
capacidades e o valor da pessoa com defi-
ciéncia.

Consequentemente, a crianga nao
apenas lida com os desafios inerentes a sua
condi¢do, mas também enfrenta o impacto
psicossocial das atitudes discriminatorias
e das situagbes estigmatizantes. Essa pers-
pectiva ressalta a importancia de uma abor-
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dagem inclusiva na sociedade, que nao ape-
nas reconheca as necessidades praticas da
crianca com deficiéncia, mas também traba-
lhe para mitigar os preconceitos e estigmas
que podem afetar negativamente sua expe-
riéncia e desenvolvimento.

Pensar a educacdo inclusiva na Fers-
pectiva da educacdo infantil requer colocar
a crianca no centro da reflexdo, Isto é, como
sujeito de direito, com capacidade de apren-
der, capacidade de produzir conhecimento e
também de externar o mesmo. Nos dizeres
de Drago (2014, p. 96):

pensar a inclusao na educacao infan-
til é lutar duas vezes: uma pelo direito da
crianga pequena a educagao de qualidade
gue a veja como sujeito produtor de historia,
cultura e conhecimento e outro por acredi-
tar que a crianga pequena com algum tipo
de comprometimento fisico, mental ou sen-
sorial tem capacidade de aprendizagem e
também é sujeito social que possui, produz
e reproduz cultura, conhecimento e historia.

Para promover uma pratica educacio-
nal inclusiva, é fundamental que o professor
va além da visdo tradicional que enxerga o
aluno apenas como um individuo capaz. A
transformacdo desejada requer uma refle-
xao profunda sobre a abordagem pedago-
gica adotada, visando a efetiva inclusdo de
todos os estudantes. Essa mudanca implica
ndo apenas na revisao de metodos de ensi-
no, mas também na construcao de uma in-
tegracdo entre o conhecimento académico e
empirico acumulado ao longo da carreira do
professor.

De acordo com Sacristan (1995, p. 77),
essa transi¢ao para uma pratica educacional
inclusiva exige uma abordagem que va além
do simples reconhecimento da diversidade
dos alunos. O autor destaca a importancia
de considerar as caracteristicas individu-
ais de cada estudante, reconhecendo que a
aprendizagem nao ocorre de maneira uni-
forme para todos. Isso implica em uma va-
lorizagao do conhecimento prévio e das ex-
periéncias de vida dos alunos, integrando-as
ao processo de ensino.

~Sacristan (1995) reforca que a verda-
deira pratica inclusiva vai além da imple-
mentacao de adaptacdes superficiais. Envol-
ve, de fato, uma mudanca nas concepgdes
Pedago icas, onde o professor se torna um
acilitador ativo do processo de aprendiza-
em, reconhecendo e respeitando as singu-
aridades de cada aluno. O autor destaca a
necessidade de os educadores se tornarem
sensiveis as diferencas e desenvolverem es-
tratégias que atendam as necessidades es-
pecificas de cada estudante. Dessa forma,
a promocdo de uma pratica educacional in-
clusiva nao € apenas uma questdo de imple-
mentar ajustes pontuais, mas sim de rees-
truturar o proprio paradigma educacional. A
visdo de Sacristan destaca a importancia de

os professores assumirem um papel ativo
na construcao de ambientes educacionais
que acolham a diversidade, promovendo as-
sim uma educa¢do mais justa, igualitaria e
inclusiva. Sacristan (1995, p.77) é enfatico ao
afirmar que:

As mudancas educativas, entendidas
como uma transformacado ao nivel das idéias
e das praticas, nao sdo repentinas nem linea-
res. A pratica educativa nao comeca do zero:
quem quiser modifica-la tem de apanhar o
processo “em andamento”. A inovacdo nao é
mais do que uma correc¢do de trajetoria.

_ _Embora um dos pilares da educagao
inclusiva seja a pratica pedagégica do pro-
fessor, cabe destacar que o ensino inclusivo
também envolve o estabelecimento de re-
lacbes colaborativas. As comunidades cola-
borativas como compreendidas pelos auto-
res Walther-Thomas, Korinek e Mclaughlin
(1999) desempenham um papel fundamen-
tal para os alunos com deficiéncias ou em
situagao de risco. Esses autores concordam
gue a adogdo de uma cultura colaborativa
e suporte no ambiente escolar resulta em
uma alteragdo significativa nos papéis dos
membros que compdem o grupo escolar.

Uma rede de apoio colaborativa, con-
forme definida por Friend e Cook (1998,
apud MENDES, 2010, p. 181), é entendida
como "um estilo de interacdo entre, no mi-
nimo, dois parceiros equivalentes, engaja-
dos num processo conjunto de tomada de
decisdo, trabalhando em direcdo a um ob-
jetivo comum". Capellini (201 1§ observa que
a colaboracao entre dois ou mais profissio-
nais na sala de aluna pode manifestar-se de
maneiras variadas e flexiveis, proporcionan-
do uma rica gama de abordagens. A autora
ressalta que essa colaboracdo nao se limita
a um modelo fixo, mas, ao contrario, € uma
pratica que pode ser adaptada de acordo
com as necessidades especificas dos alunos
e os objetivos pedagdégicos almejados.

A dinamica colaborativa pode se ma-
nifestar através de como, por exemplo, um
modelo em que ambos os professores atu-
am simultaneamente, compartilhando res-
ponsabilidades de ensino e suporte. Alterna-
tivamente, pode ocorrer em um formato de
rodizio, no qual os professores se revezam
em diferentes func¢bes ao longo do processo
educativo.

E relevante salientar que essa flexibi-
lidade na colaboragdo permite uma maior
adequacao as demandas individuais dos
alunos, promovendo uma abordagem mais

ersonalizada e eficaz. Essa variedade de
ormas colaborativas proporciona um am-
biente dinamico e adaptavel, favorecendo a
construcdo de estratégias pedagogicas que
melhor atendam as necessidades especificas
de cada estudante. Nesse modelo de ensino,
os professores se encontram focalizados,
mas a responsabilidade também se estende



a outros envolvidos no processo educacio-
nal, podemos citar a direcdo da escola que
viabiliza o processo, a participacao ativa das
familias e dos proprios alunos como apoio
também é essencial.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Ao refletir sobre os desafios e pers-
pectivas da educacdo inclusiva na educacdo
infantil, € incontestavel a importancia de re-
pensar as praticas pedqgoglcas como funda-
mento para a construcao de uma sociedade
mais justa e igualitaria. Este artigo buscou
trazer a luz a necessidade de transforma-
¢Oes significativas desde a educacgdo infan-
til, reconhecendo-a como a fase primordial
para a formacao integral das criancas, in-
cluindo aquelas com necessidades educacio-
nais especiais.

. ‘Aimplementacao efetiva da educacao
inclusiva requer uma mudanca profunda
ndo apenas nas estruturas escolares, mas
também na mentalidade e pratica dos edu-
cadores. A concepcao de uma escola inclu-
siva desde a educacdo infantil envolve nao
apenas a adaptagao de espacos fisicos, mas
a formacdo de profissionais capacitados,
comprometidos em promover uma educa-
¢ao que respeite e valorize a diversidade.

A legislacao brasileira, desde a Consti-
tuicdo de T988 até a Lei de Diretrizes e

Bases da Educagdo Nacional de 1996,
respalda a educacdo inclusiva como um di-
reito fundamental de todas as criancas. Con-
tudo, o desafio persiste na efetivagao dessas
politicas no cotidiano escolar. A transforma-
¢do requerida vai além da inclusdo no papel;
ela demanda praticas pedagdgicas que abra-
cem a singularidade de cada aluno, reconhe-
cendo suas potencialidades.

A colaborac¢do entre profissionais, a
adaptacdo de espagos e a promogdo de uma
cultura’inclusiva sao aspectos cruciais para
a efetivacdo da educacdo inclusiva na edu-
cacdo infantil. A superagéo do preconceito e
a valorizagdo da diversidade nao sao apenas
responsabilidades da escola, mas de toda a
comunidade escolar, incluindo familias e os
proprios alunos.

A educacao inclusiva, quando com-
preendida como um compromisso coletivo,
contribui ndo apenas para o desenvolvimen-
to pleno das criangas com deficiéncia, mas
também para a constru¢do de uma socieda-
de mais justa e respeitosa. Cada agao peda-
gogica, cada adaptacdo, cada esforco para
compreender e atender as necessidades
especificas dos alunos representa um passo
na dire¢do da concretizacdo da educacao in-
clusiva na educacao infantil.

Em sintese, a educacdo inclusiva na
educacdo infantil é um desafio que se torna

uma oportunidade de redefinir o propésito
da educacdo. Ao promover uma cultura in-
clusiva desde os primeiros anos, estamos
ndo apenas formando cidaddos capazes,
mas contribuindo para a construc¢do de uma
sociedade que celebra a diversidade como
um valor fundamental.
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