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OS DESAFIOS DA EDUCACAO INFANTIL COM SALAS MULTIETARIAS E A DIVERSIDADE DE
DISTURBIOS E TRANSTORNOS

MINIRRA DE SOUSA

RESUMO

Este artigo teve como objetivo enfa-
tizar os pontos basicos do ensino em peda-
gogia especial. Grande parte dos procedi-
mentos pedagodgicos na pedagogia especial
limitase ao desenvolvimento perceptivo-
-motor e centra-se no trabalho do pedagogo
como agente transformador, devendo, por-
tanto, possuir habilidades e qualificaces
especificas. Porém, trabalhar com criancas
com necessidades especiais, especificamen-
te com criangas autistas, € pouco pesquisa-
do na sociedade e faltam informacdes para
auxiliar os professores nas escolas. Consi-
derando esses aspectos, o objetivo principal
deste artigo é fornecer informacdes claras
e objetivas. Com base nos resultados, ob-
serva-se que a maioria dos professores nao
possui conhecimentos suficientes e adequa-
dos para trabalhar com pessoas autistas.
Parece-nos também claro que é responsa-
bilidade do professor e das autoridades res-
ponsaveis pela educagao procurar e ofere-
cer cursos de aperfeicoamento.

_Palavras chave: Ensino; Educacgdo Es-
pecial; Linguagem; Autismo.

ABSTRACT

_This article aimed to emphasize the
basic points of teaching in special pedagogy.
Most of the pedaglggical procedures in spe-
cial pedagogy are limited to perceptual-mo-
tor development and focus on the pedago-
gue's work as a transformative agent, who
must therefore have specific skills’and qua-
lifications. However, working with children
with special needs, specifically with autistic
children, is little researched in society and
there is a lack of information to help tea-
chers in schools. Considering these aspects,
the main objective of this article is to provi-
de clear and objective information. Based on
the results, itis observed that the mgjority of
teachers do not have sufficient and appro-
priate knowledge to work with autistic peo-
ple. It also seems clear to us that it is the res-
ponsibility of the teacher and the authorities
responsible for education to seek and offer
improvement courses.

. Keywords: Teaching; Special educa-
tion; Language; Autism.

INTRODUCAO

Este tema foi escolhido porque a ques-
tao do processo de desenvolvimento na edu-
cagéo e sua finalidade no universo ladico ja
é discutida ha muito tempo, se esse contex-

to afeta o desenvolvimento psicomotor do
aluno. Por fim, identificaremos a contribui-
¢dao do ensino multietario como ferramenta
estimuladora do processo de aprendizagem
e do desenvolvimento integral do aluno na
educagdo, e assim tracaremos metas preci-
sas para que o processo pedagogico ocorra
de forma eficaz, como facilitador e fator en-
riquecedor, respeitando o desenvolvimento
da crianca em suas especificidades.

A educac¢do multietaria esta presente
em todas as culturas ao longo da histéria da
humanidade através da pintura, escultura,
musica e danca e representa um caminho
para o mundo.

O ENSINO MULTIETARIO E O AUTISMO

O artigo desenvolvido foi de natureza
qualitativa, utilizando observagdo e biblio-
grafias autorajs de estudos com foco em au-
tistas e diagndsticos precoces que predomi-
nam no comportamento desses individuos.

Nessa perspectiva, buscamos com-
preender as caracteristicas que definem a
sindrome especifica “autismo”; Como criar
um autista e as maiores dificuldades.

O processamento ocorreu principal-
mente por meio de livros e artigos cientificos
que buscavam a interacao social dos alunos
no cotidiano escolar, enquanto a investiga-
¢do se concentrou nos procedimentos peda-

é§icos utilizados, ou seja, houve um exame
etalhado do ambiente, da matéria e de si-
tuagdes especiais.

Para educar um autista é necessario
matricula-lo na escola, o que é o primeiro
passo para essa integracao possibilitando a
aquisicao de cqnceitos importantes para o
curso da vida. E a escola que deve orientar
o desenvolvimento intelectual e emocional
destas criancas autistas, estar atenta a reali-
dade e proporcionar-lhes o conhecimento da
humanidade e das rela¢des que a rodeiam.

. Apesar de suas limitacbes, essas
criancas tém suas habilidades. O que fazer
para o seu desenvolvimento? Depende de
suas habilidades e das oportunidades que
Ilhe sdo apresentadas.

Se as atividades com alunos autistas
visam a sua independéncia, trabalhar a co-
municacdo e a linguagem expressiva e re-
ceptiva possibilita sua autoria de agdes e ao
mesmo tempo facilita os processos pedago-
gicos de ensino e aprendizagem. Atividades
que estimulam o desenvolvimento cognitivo
no dominio da comunicagdo, combinando
comportamentos sensiveis - tdo comuns no



autismo - com interesses afetivos, permitem
a melhoria de competéncias e a integracao
social. (CUNHA, 2011, p.78-79).

. Uma pessoa autista precisara adqui-
rir: compreensao da linguagem para poder
utiliza-la; habilidades literarias; habilidades
com diferentes meios de comunicacdo, ca-
Pacidade de superar a frustracdo e a irritabi-
idade que podem surgir das dificuldades de
comunicagdo.

Segundo especialistas, entre os seis
e os doze anos é o periodo mais tranquilo
da vida de um autista, pois 0s momentos de
raiva e ataques violentos ja passaram e as
frustracdes hormonais da adolescéncia ain-
da estdo por vir, € nesse periodo que apren-
dam a interagir socialmente.

Segundo Kant (1999), existem duas
formas de conhecimento - compreensao
e sensibilidade, ;u{_o objetivo é sintetizar a
intuicdo da sensibilidade e a capacidade de
produzir conceitos em conceitos, e através
da sensibilidade sdao objetos intuitivos que,
de acordo com a percepcao dos sentidos,
sdo representados no tempo e no espacgo. O
tempo e o espago sdao modos de sentir que
estruturam as ﬁergepgoes ou intuicdes, ele-
mentos de conhecimento que dao origem a
experiéncia sensivel.

As obras de arte estimulam a atenc¢do
de cada aluno porque exigem concentracao
profissional e servem como intervengao psi-
copedagdgica. Ao pintar, desenhar ou traba-
lhar com argila, os canais sensoriais sao os
melhores receptores para a aprendizagem.
Por meio deles, resultados motores e cogni-
tivos necessarios a educacdo de um indivi-
duo podem ser alcan¢ados de forma ludica.
Estdo munidos de propostas educativas e
de rela¢des afetivas com o conhecimento.
(CUNHA, 2011, p. 84).

Barbosa (1991, pp. 36-37) diz que esta
proposta “..para a educagao artistica cor-
responde as quatro coisas mais importan-
tes que as pessoas fazem com a educagao
multietaria. Eles criam-no, veem-no, tentam
compreender o seu lugar na cultura ao lon-
go do tempo, avaliam a sua qualidade.”

Portanto, com base nos dados cole-
tados e por meio de referéncias, propomos
atividades de educacgdo artistica para alunos
com diagnostico ou sofrimento de autismo
como pratica pedagogica. Desta forma, se-
rao harmonizados temas centrados na com-
Freenséo.e simbologia das expressdes afe-

ivas, da imagem pessoal e do mundo que
os rodeia para a interacdo dos alunos com
autismo.

Esse processo deve comegcar pela ob-
servacdo de cada aluno em relacao as suas
articularidades. Por isso, procuramos mos-
rar que as praticas sempre nos levam a re-
sultados e caminhos diferentes, onde a sua
perspectiva e interesse é o que nos direcio-

na para desenvolver a atividade.

~ O ambiente escolar costuma ser o pri-
meiro ambiente ﬂue uma crian¢a cgmeca a
frequentar, seja ela autista ou ndo. E impor-
tante ressaltar que para a educagdao de uma
pessoa autista também é necessario apoiar
a integracdo social.

O autismo muitas vezes traz consigo
o fardo do isolamento social, da dor na fami-
lia e da exclusao da escola. As preocupagdes
dos pais sdao normais, porque ha mudancgas
significativas no ambiente familiar e nem
sempre é possivel encontrar formas adequa-
das de resolver as situa¢bes que surgiram.
E fundamental que a escola compreenda o
impacto que o espectro do autismo tem na
vida familiar, que exige atendimento 24 ho-
ras por dia, atencdo constante, atendimento
esBeciaIizado e muitos gastos financeiros.
(CUNHA, 2011, pp. 87-88).

Segundo CUNHA (2011, p. 90), “Para
que a escola proporcione uma educagdo
adequada, ao integrar o aluno ao ambiente
escolar, deve incluir também sua familia nas
areas de atencdo e acdo psicopedagégica”.

~ E aescola que deve orientar o desen-
volvimento intelectual e emocional destas
criangas autistas.

E necessario apontar um método que
possa servir e contribuir para o bom desen-
volvimento de uma pessoa autista, por se
tratar de um método muito utilizado no tra-
tamento de pessoas autistas, optou-se por
2)( CIli_?ar as caracteristicas especificas do TE-

Esse método - originado em 1966 na
Faculdade de Medicina da Universidade da
Carolina_do Norte, tem como principio a
associagdo de técnicas comportamentais
para trabalhar. Deve ser acompanhado por

rofessor ou especialista que atue na area.
FORRU, 2011).

Ele nos mostra suas diferencas, ne-
cessidades, atividades e rotinas, e estas pre-
cisam ser analisadas de acordo com as espe-
E:Zi%%i%ades de cada pessoa. Segundo ORRU

~ 0 método TEACCH utiliza estimulos
visuais e audiocinestésicos-visuais para pro-
duzir comunicacdo. As atividades sao pro-
gramadas individualmente e mediadas por
um profissional. Geralmente ha no maximo
cinco alunos com a sindrome nas aulas. A
metodologia de ensino baseia-se em guiar
as maos do aluno que utiliza os simbolos,
no sentido continuo de sua a¢ao, até que ele
esteja em condicBes (ou consiga) realizar ele
mesmo a atividade proposta, mas com a uti-
lizacdo de recursos visuais. (ORRU, 2011, pp.
51 e 52).

B Os principais objetivos deste método
sdo: apoiar a adaptacao das pessoas autistas
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ao desenvolvimento ativo no ambiente em
que vivem; proporcionar alojamento ade-
quado ndo so a pessoa autista, mas também
a sua familia e aos que com ela convivem;
além de fornecer informagdes para que o
maior numero possivel de pessoas conhega
0 autismo e suas manifestac¢des.

DISLEXIA

Segundo Cunha (2015), a dislexia é um
transtorno e se confunde com transtorno de
déficit de atencdo, problemas psicologicos
ou mesmo desinteresse. E caracterizada por
individuos com dificuldade de decodifica-
cao de simbolos, leitura, escrita, ortografia,
compreensdo de texto, reconhecimento de
fonemas, realizagdo de tarefas relaciona-
das a coordenacdo motora e habito de tro-
car, inverter, omitir ou acrescentar letras ou
palavras durante a escrita. De acordo com
0 DSM-IV (Manual Diagndstico e Estatistico
de Transtornos Mentais 1V), esse diagndsti-
co é feito para determinar se a deficiéncia
interfere no desempenho escolar ou mesmo
nas atividades da vida diaria que exigem ha-
bilidades de leitura. Quando caracterizados
como diagnostico de exclusdo, € necessario
verificar se ndo ha outra razao para os sinto-
mas (problemas emocionais, auditivos, visu-
ais, etc.).

O autor explica ainda que os alunos
disléxicos apresentam dificuldade de leitura
e escrita, mas apresentam inteligéncia com-
pativel com o desenvolvimento. Possuem
muitas habilidades e em alguns casos sdo
talentosos no ensino multi-idade, musica,
teatro, etc. Ha evidéncias que falam da exis-
téncia de fatores hereditarios com proba-
bilidade de ocorrer em outros membros da
familia.

DISPRAXIA

A dispraxia para Cunha (2015) é uma
disfuncdo motora neuroldgica que impede
o cérebro de realizar movimentos correta-
mente, causando falta de coordenagdo mo-
tora, percepcdo e equilibrio sem lesdo, mas
sim uma desorganiza¢do da coordenacgdo.

Segundo o autor, esse diagnostico
deve ser estabelecido a tempo para que a
crianca ndo prejudique a si mesma e a sua
autoestima na vida escolar. Essas criangas
nao conseguem ficar quietas, balancam
constantemente as pernas ou batem pal-
mas, sujam-se muito ao comer e muitas ve-
zes esbarram em objetos.

Segundo Farrell (2008, apud CUNHA,
2015), algumas criangas apresentam células
nervosas no cortex cerebral que possuem
conexdes menos reforcadas. Isso retarda a
capacidade do cérebro de processar infor-
macdes, causando comprometimento do

desenvolvimento motor. Esta crianca tem
dificuldade em responder e agir adequada-
mente ao receber instrucdes faladas. Conse-
gue realizar atividades, mas tem dificuldade
em organizar movimentos e realiza-los.

DISCALCULIA

Cunha (2015) explica que é um dis-
turbio relacionado a identificacdo e classifi-
ca¢do de numeros, bem como a realizacdo
de cadlculos mentais ou em papel. Essa difi-
culdade estd especificamente relacionada
a dificuldade de compreender e aprender
matematica. Manifesta-se mais frequente-
mente nas atividades escolares. Os alunos
com discalculia carecem de compreensao
intuitiva e ndo compreendem conceitos nu-
méricos simples e basicos. A discalculia ndo
prejudica a capacidade de leitura, mas afeta
0 processamento légico-matematico e afeta
a percepcao do tempo e do espaco. Pode ser
encontrado em alunos com dislexia e TDAH.

DISGRAFIA

A disgrafia é uma altera¢do na escrita
e esta associada a problemas de percepcao
motora. Caracteriza-se pela rigidez da linha,
lentiddo, pequena orientacdo espacial no
papel e fonte nao uniforme.

Existem dois tipos segundo Sampaio
(2009, apud CUNHA, 2015):

1- Habilidade motora: o aluno |é e fala
bem, mas a dificuldade esta na coordenacao
motora fina ao escrever letras, palavras e
numeros.

2-Perceptivo: Este aluno tem dificul-
dade de se relacionar com o sistema sim-
bélico e com a grafia que representa sons,
palavras e frases.

Para Cunha (2015), esta associado ao
atraso na aquisicao da linguagem. Esse alu-
no confunde letras e silabas ou faz altera-
¢Oes ortograficas, resultando em inversdes,
aglutinagoes, omissdes e confusdes.

FORMACAO DE PROFESSORES PARA O
ENSINO DE ARTES NA EDUCACAO ESPECIAL

Martins (2010), analisa e aborda a re-
lacao profissional e a atividade produtiva do
professor e qual o resultado esperado entre
0 que aprendeu na sua formagdo pedagogi-
ca e o que é colocado em pratica. Quando
falamos em formacao, focamos inicialmen-
te na formacao do individuo, que é sempre
planejada e gerenciada para que sua pratica
grof,lssmr]al seja concretizada socialmente.

orém, ha uma desconexdo entre o que deve
ser feito durante o processo de assimilagdo
do conteudo e o que realmente acontece em
sala de aula, como explica o seguinte autor:



Numa sociedade organizada, espe-
ra-se que a educagao como pratica institu-
cionalizada contribua para a integracao das

essoas no triplo universo de praticas que
ecem a sua existéncia historica nas relacoes
econoémicas; no universo da sociabilidade a
extensdo das relacdes politicas; e no univer-
so da cultura simbdlica a extensao da cons-
ciéncia pessoal, da subjetividade e das rela-
¢Oes intencionais.

No trabalho educativo existe um di-
lema que se equilibra entre humanizagao e
alienacdo, o que explica que no que diz res-
peito a formacdo docente, isso é fatal, pois
0 ﬁrodutp do trabalho pedagogico deve ser
a humanizagao dos individuos, que por sua
vez, para ser eficaz, requer a mediacdo da
propria humanidade dos professores.

O autor afirma que o objetivo central
da educacgdo escolar é a transformacao da
pessoa em novas forgas criativas. Puxar o
aluno ao maximo para que ele transforme
sua vida social e estenda essa transforma-
¢do a toda a sua vida social.

O objetivo central da escolarizacao
é transformar as pessoas em direcdo a um
ideal humano superior, criar as forcas vitais
necessarias a atividade criativa, para que
esta seja realmente transformadora, tanto
dos proprios individuos. e condigbes de ob-
Kelyvos que sustentam sua existéncia social.
do nos referimos, portanto, ao conceito li-
beral de humanizagao, em que esse processo
se da na posicdo central do sujeito abstraido
das circunstancias concretas de sua existén-
cia. Além disso, € um processo dependente
da producdo e reprodugdo das capacidades
maximas ja alcancadas pela raca humana
em cada individuo particular. Um processo,
portanto, absolutamente condicionado pela
apropriacao do patrimonio fisico e simbolico
historicamente produzido pelo trabalho dos
homens, do qual o professor ndo pode ser
alienado.

Durante o século XX, ocorreram refor-
mas econdmicas graduais que orientaram e
estruturaram ideais pedagogicos, arrasta-
ram-se ao longo do tempo e influenciaram a
pratlcal\h)edaﬁ\loglca e a formacao de profes-
sores (MARTINS, 2010).

Entre as renovagdes sociais, surge um
novo modelo pedagdgico no campo da edu-
cagdo. Qual foi a contribuicdo dessa nova

edagogia para a formagdo dos nossos pro-
essores € a questdo que nos traz o socidlo-
go Saviani (2007) no livro “Histdria das ideias
pedagdgicas no Brasil".

O autor explica que entre 1932 e 1947,
a nova peda%ogla e a pedagogia tradicional
foram equilibradas e mantidas no sistema
educacional do pais.

A partir de 1960, a nova pedagogia
prevaleceu. No ano seguinte, iniciou-se o
processo de seu declinio.

As profundas mudancas sociais em
curso (como a industrializacdo/moderniza-
¢do do pais, a urbanizacdo acelerada e as
reivindicacbes de democratizacdo das es-
colas publicas, a influéncia da “Guerra Fria”,
etc.) provocaram os primeiros sinais de es-
gotamento da ideologia gue se considerava
0 icone da educacdo moderna, democratica
e humanistica (MARTINS, 2010, p. 17).

Entre as décadas de 1960 e 1970, o
modelo dominante de Taylor e Ford era pro-
duzir em massa e adaptar estes novos traba-
Ihadores através da educagdao com

“teorias do capital humano”. Este
novo modelo de educagdo priorizou a for-
macdo técnica e adaptou os cidaddos ao
novo modelo de producao.

No final do século XX, o conceito de
pedagogia produtivista entrou em conflito
com as ideias da pedagogia técnica, e desse
embate surgiu a "visao critica reprodutiva”.
As ideias contra hegemdnicas surgem com
base no conceito de

“educacao popular”, bem como na pe-
dagogia socialmente critica e na pedagogia
historico critica. Todos contribuiram para
debates importantes no campo da educacao
e forneceram importante coopera¢do para
0s avancos na educacdo incluidos na consti-
tuicdo de 1986 (MARTINS, 2010).

Segundo o autor, surgiram outras ver-
tentes pedagogicas, mas sempre com uma
visdo _mercantilista da educacdo, sempre
com énfase na maxima racionalizagdo e oti-
mizacao de recursos. Dentre eles, podemos
destacar os mais famosos como:

Neoescolanovismo “aprender a
aprender”, Neoconstrutivismo - “pedagogia
das competéncias” aprendizagem individu-
al, Neotecnicismo - escola de "qualidade to-
tal” como empresa (MARTINS, 2010).

Figueiredo (2013) afirma que a for-
macao inicial e continuada de professores
voltada para a inclusdo deve ser pensada
principalmente na sua organizacao e ins-
trumentalizagcdo do ensino, bem como na
gestdo da sala de aula e nos seus principios
éticos, filosoficos e politicos que permitiram
a esses professores refletir e compreender
seu o real papel e o papel da escola na for-
magdo desta nova geracdo, que deve res-
ponder as demandas profissionais.

O autor explica a importancia_de or-
ganizar tempos e espacos de aprendizagem
na hora de agrupar os alunos e planejar ati-
vidades. Pense em uma sequéncia didatica
adaptada as reais necessidades dos seus
alunos e a consolida¢ao do aprendizado.

Nessa perspectiva de ensino, o pro-
fessor atua como mediador, considerando
aspectos como: atencdo as diferencas entre
os alunos; a variacdo de papéis que o pro-
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fessor assume em diferentes situacdes de
aprendizagem; organizacdo dos alunos de
forma a permitir interacdes em diferentes
niveis, de acordo com os objetivos educacio-
nais (grupo - turma, grupos pequenos, gru-
pos maiores, grupos fixos).

Precisamos reavaliar nossas crencas
e valores. Os professores ainda querem con-
trolar a situacdo na sala de aula, ndo dao li-
berdade ao aluno e exercem forte autorida-
de no sentido de que o aluno deve sempre
olhar para eles, sentar em filas e com os ma-
teriais didaticos sob sua supervisdo. Nesse
aspecto, o espaco € o ponto primordial que
o autor enfatiza, pois é preciso pensar em
espacos preparados para todos os niveis de
desenvolvimento e idades apropriadas, que
sejam organizados e que documentem e en-
sinem ativamente. Para considerar o espago
para que todos os alunos tenham oportuni-
dades de aprender e socializar, e deixar aos
professores a substituicdo de sua pedagogia
tradicional por uma pensada para a diversi-
dade, o autor explica no seguinte trecho:

Para se tornar inclusiva, uma esco-
la deve aceitar todos os seus alunos, inde-
pendentemente das suas condi¢des sociais,
emocionais, fisicas, intelectuais e linguisti-
cas, entre outras. Seu principio basico deve
ser o desenvolvimento de uma pedagogia
capaz de educar e incluir todas as pessoas
com necessidades educacionais especiais,
bem como aquelas que apresentam dificul-
dades temporarias ou permanentes, pois a
inclusao nao diz respeito apenas aos alunos
com algum tipo de deficiéncia.

Booth e Ainscow (2000, apud FIGUEI-
REDO, 2013), o caminho da inclusdo amplia-
ra e desenvolvera as competéncias e habili-
dades dos professores e que a experiéncia
adquirida ajudara na sua formacdo conti-
nuada, agregando valores e conhecimentos
no contexto social de vida, historia e contri-
buiu para uma pratica mais acolhedora. Nao
é possivel exigir que todos os professores
atuem da mesma forma, pois cada um tera a
sua ideia de pratica pedagégica na inclusao.
Os autores concluem, portanto, que nao se
pode esperar o desenvolvimento de ritmos e
competéncias semelhantes na formacdo de
professores e que a sua pratica pedagogica
s6 sera efetivamente inclusiva se o espaco
permitir a sua acdo inclusiva e a reflexdao do
seu proprio trabalho pedagégico.

No mesmo esgl'rito, Santos (2013,
apud MANTOAN, 2013) enfatiza que para
que a escola e a pratica docente estejam em
consonancia com a inclusdo, devem garantir
o fortalecimento dos projetos politico-peda-

ogicos, uma sala de aula com eixo de apren-

izagem para todos, aliando teoria e pratica,
trabalho interdisciplinar, reorganizacao de
tempos e instalac@es e investimento em in-
fraestruturas materiais e de pessoal, bem
como revisdo do processo de avaliacdo. A
formacdo continuada dos professores deve

ser continua porque a aprendizagem € per-
manente e o desafio da educacdo é continuo.
Segundo o autor, estes sdo fatos que podem
ou ndo ocorrer nas escolas e dependem do
nivel de envolvimento na inclusao escolar.

Numa perspectiva inclusiva e com
uma escola de qualidade, o professor ndo
deve duvidar das capacidades e possibili-
dades de aprendizagem dos alunos e mui-
to menos_prever quando estes alunos nao
aprenderdo. Ter um aluno com deficiéncia
em sua turma nao deve ser um obstaculo
para sua pratica docente em relagdo a uma
pessoa com deficiéncia ser de menor quali-
dade ou durar menos tempo.

. Nesse contexto, o autor explica que
ainda nado justifica um ensino separado, in-
dividualizado, com atividades discriminato-
rias e ditas “adaptadas” ao entendimento de
al%uns. A aprendizagem é sempre imprevisi-
vel, portanto o professor deve levar em con-
ta a capacidade de todos os alunos, parar de
rotula-los e categoriza-los, entender que to-
dos sao capazes de adquirir conhecimento e
produzi-lo (MACHADO, 2013).

~ Cunha (2015) observa que embora
saibamos que existem casos degenerativos
muito graves na pedagogia especial, essas
pessoas, mesmo que nao consigam fazélo
no espaco pedagdgico e emocional, gracas
ao trabalho de profissionais interessados e
dedicados, podem receber apoio educativo
a reabilitacao no proprio domicilio. Estes sdao
eventos inclusivos fora dos muros da escola.

_ Nalinha de pensamento, o autor ex-
plica que quando um professor trabalha
com informacgdes sobre educagdo inclusiva,
sua pratica abrange todos os niveis e mo-
dalidades de ensino: da educagdo especial
a educacdo basica até a educacao de jovens
e adultos. Alcancar a diversidade estudantil
em diferentes etnias, culturas e classes so-
ciais. O professor deve observar, avaliar e
mediar para g.UQNOS recursos pedagdgicos
que a escola dispbe sejam adequados para
quem ensina e para quem aprende.

E 6bvio que a educacao de alunos com
necessidades educativas especiais € uma ta-
refa multidisciplinar que exige a colabora-
cao de especialistas de diversas areas com
a escola. Vale ressaltar que a aprendizagem
extrapola o ambito escolar, pois os mesmos
mecanismos estdo presentes no cotidiano.
Nosso papel € educar para a vida e nao ape-
nas para provas e avaliacBes especificas.
Isso se torna mais indelével quando educa-
mos alunos com necessidades especiais por-
que lhes falta uma apr_endlza%em integrativa
relacionada ao convivio social.

Michels (2006) explica que o ensino
superior, especificamente em Educacdo,
com qualificacdo em Educac¢do Especial, e
nao em uma de suas areas definidas como
deficiéncia, deve estar relacionado ao aten-



dimento de alunos com dificuldades de
aprendizagem.

Ainda estamos acompanhando o pen-
samento do autor e podemos perceber di-
ferencas nos tipos de formacdo em servico
que poderiam ser uma modalidade de for-
macao de professores de educagdo especial.
Os professores_qualificados sdo responsa-
veis por identificar potenciais alunos com
necessidades especiais e desenvolver ativi-
dades e eventos pedagdgicos com eles.

CONSIDERACOES FINAIS

Educacdo, ensino multietario, conhe-
cimento sensivel e autismo foram os temas
mais focados neste artigo. Verificou-se que
a falta de atendimento especializado pode
trazer consequéncias como atraso no de-
senvolvimento neuropsicomotor, incapaci-
dades fisicas e emocionais, disturbios de fala
e atrasos académicos. Porque é crescente o
numero de pessoas com necessidades espe-
ciais que trabalham na sociedade.

_ Foi possivel confirmar que o autismo
nao € uma doenca. No entanto, nao ha razao
para subestimar as capacidades das pessoas
autistas.

Deve-se notar que quem se desvia
dos padrdes sociais € excluido porque lhe &
negado o direito de ser e viver de forma di-
ferente das regras sociais criadas e impostas
a todos.

Quanto a expectativa de utilizar a
aprendizagem multietaria como mediadora
na comunicagdo dos autistas, ela foi atendi-
da e superada, Esta confirmado que a edu-
cacdo multietdria é capaz de organizar e
estruturar o mundo, respondendo aos desa-
fios que dela surgem; A educagao plurianual
é um produto que expressa representacdes
imaginarias de diferentes culturas que se re-
novam ao longo do tempo.

O processo artistico de ensino de arte
enfrenta muitos desafios porque é capaz de
se comprometer com a reflexdao de ques-
tbes sociais, ecoldgicas e culturais. Diante
de questdes tdo complexas como o autismo,
0 ensino e a aprendizagem em varios anos.

O processo artistico de ensino de arte
enfrenta desafios significativos quando se
trata de lidar com questdes complexas como
0 autismo. O autismo é um transtorno do
neurodesenvolvimento que afeta a comu-
nica¢ao, o comportamento e a interagao so-
cial das pessoas, e os métodos tradicionais
de ensino podem ndo ser adequados para
atender as necessidades especificas desses
alunos.

Uma das principais dificuldades en-
frentadas no ensino de arte para criancas
com autismo é a comunica¢do. Muitos alu-
nos com autismo tém dificuldade em ex-

pressar seus pensamentos, sentimentos e
ex[)eriéncias_ verbalmente, o que pode difi-
cultar a participagdo em atividades artisticas
que dependem da linguagem verbal.

Além disso, criang¢as com autismo po-
dem ter dificuldades sensoriais que afetam
sua capacidade de participar em atividades
artisticas. Por exemplo, certas texturas, co-
res ou sons podem ser aversivos para eles,
tornando desafiador o envolvimento em
certas formas de expressao artistica.

Outro desafio enfrentado no ensino
de arte para criancas com autismo é a capa-
cidade de se concentrar e manter a atencao
por periodos prolongados. Muitos alunos
com autismo tém dificuldade em se concen-
trar em uma unica tarefa por muito tempo,
0 que pode dificultar a participacdo em ati-
vidades artisticas que exigem foco e persis-
téncia.

No entanto, apesar desses desafios,
0 ensino de arte pode ser extremamente
benéfico para criangas com autismo. A arte
oferece uma forma ndo verbal de comunica-
¢do que pode ser especialmente eficaz para
criancas que tém dificuldade em se expres-
sar verbalmente. Além disso, as atividades
artisticas podem ser adaptadas para atender
as necessidades_sensoriais especificas dos
alunos com autismo, proporcionando-lhes
uma experiéncia positiva e enriquecedora.

Para superar esses desafios, os educa-
dores de arte podem adotar uma abordagem
centrada no aluno, adaptando as atividades
artisticas para atender as necessidades indi-
viduais de cada crianca. Isso pode envolver
0 uso de materiais sensoriais especificos, a
modificacdo de atividades para incluir mais
oportunidades de movimento ou a incorpo-
racdo de estratégias de comunicagdo alter-
nativa, como o uso de imagens ou gestos.

Além disso, os educadores de arte
podem trabalhar em estreita colaboracao
com outros profissionais, como terapeutas
ocupacionais, fonoaudiélogos e psicologos,
para desenvolver abordagens de ensino
mais eficazes e inclusivas para criangas com
autismo. Com apoio adequado e adaptacbes
apropriadas, o ensino de arte pode ofere-
cer uma oportunidade valiosa para criancas
com autismo desenvolverem suas habilida-
des criativas, expressivas e sociais.

REFERENCIAS

BRASIL, Ministério da Educacdo e do
Desporto, Secretaria de Educagao

Fundamental. Parametros Curricula-
res Nacionais: Arte. Brasilia: MEC / SEF. 1997.

BRASIL, Ministério da Saude. Secre-
taria de Atencdo a Saude. Departamento de
Acdes Programaticas Estratégicas. Diretrizes
de Atencao a Reabilitacdo da Pessoa com

283



284

Transtorno do Espectro do Autismo / Minis-
tério da Saude, Secretaria de Atenc¢do a Sau-
de, Departamento de A¢des Programaticas
Estratégicas. -

Brasilia: Ministério_da_Saude, 2013.
74, g il - (Série F. Comunicagao e Educagdo
em Saude)

) BARBOSA, Ana Mae. A imagem no en-
sino do ensino multietario. Sao Paulo: Pers-
pectiva, 1991.

, COLL, C., PALACIOS, ], e MARCHESI,
A. Desenvolvimento Psicoldgico e Educacao:
necessidades educativas especiais e apren-
dizagem escolar. Tradugao de Marcos A. G.
1Dé)grrsnngues. Porto Alegre: Artes Médicas,

B CUNHA, Eugénio. Austismoe Inclu-
sdo: Psicopedagogia praticas educativas na
E(sjcoé%%na familia. 32 Ed. Rio de Janeiro: Wak

GAUDERER, E. Christian.Autismo. 3.
ed. Sdo Paulo: Atheneu, 1993.

_ KATHRYN, Ellis et al. Autismo. Rio de
Janeiro: Revinter, 1996.

KANNER, Léo. Austitic. Distrurbances
afgﬁgt)ective Contact. Nervous Child, 2:217250

ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE.
Classificacao Estatistica Internacional de Do-
encas e Problemas Relacionados a Saude -
CID-10, 2018.



