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A CRIANGCA COM SINDROME DO ESPECTRO AUTISTA NA ESCOLA PUBLICA
LOURDES DAS GRACAS MOTA LEITE

RESUMO

A proposta de inser¢do da crianga
autista na escola publica, a décadas passa
por diferentes desafios para ser efetivamen-
te concretizada e por si s6. O paradigma da
inclusdo enfrenta muitos desafios para ser
implantado no ensino publico. Referindo-se
a estudantes com autismo essa problemati-
ca amplia sua dimensdo, por se tratar de um
transtorno com consideravel nivel de comple-
xidade pela ciéncia, deixando varios pontos
relevantes sem esclarecimentos, dispondo de
Pouco conhecimento em seu manejo e pro-
essores ndo preparados para incluir esses
estudantes no ensino publico regular. Entre-
tanto, a inclusdo é um processo irreversivel, é
fato também que o autismo € um transtorno
mais recorrente do que se pensava até pou-
co tempo. A incluséo do aluno autista implica
em personificar o ensino de modo a oferecer
e propor estratégias diferenciadas para um
ensino significativo e personalizado, pauta-
do nas competéncias do curriculo de modo
a atender as necessidades individuais dos es-
tudantes portadores do espectro autista.

Palavras-chave: Escola Publica, Autis-
mo; Inclusdo.

INTRODUCAO

_ Historicamente os grupos minorita-
rios, que ainda vivem na invisibilidade, bus-
cam fortemente por direitos que garantam
a igualdade e equidade da pessoa com defi-
ciéncia, Fara que deixem de ser excluidos e
marginalizados. A educagdo € um direito ina-
I|enaveI|5>reV|sto desde a Declara¢do Univer-
sal dos Direitos Humanos reforcado por ou-
tras convencdes internacionais, bem como,
pela legislacdo nacional, sobretudo, pela
Constituicao Federal de 1988.

Uma proposta de educagdo para todos
com a universalizagdo do ensino em todas as
esferas sociais e geograficas implica na esco-
la inclusiva com uma visdo homogénea e aco-
lhedora acerca dos diferentes estudantes.
Infelizmente, grande parte das escolas ainda
enxergam os alunos como individuos iguais,
sem caracteristicas peculiares e unicas, ne-
%am a diversidade dos alunos, negam tam-

ém as diferencas e a diversidade enquanto
valor humano e ndo consideram_ que cada
sujeito € unico, com sua propria identidade
e histéria, consequentemente ignorando as
necessidades individuais de cada um no que
tange ao processo de escolarizac¢do.

Uma escola que se compromete em
ser inclusiva deve ser antes de tudo demo-
cratica. Democratica tanto no seu aspecto
administrativo no que trata do respeito as

decisGes tomadas coletivamente pelos su-
jeitos que nela vivenciam experiencias de
aprendizagem e socializacdo, sobretudo, nas
relacBes entre estudantes e professores, as-
sim como a relagdo dos estudantes com seus
|dgua|s e também com a equipe gestora que

evem por sua vez, primar pelo dialogo e
pelo espirito critico, 0 que sé € possivel num
ambiente democratico em que exista a acei-
tacdo das diferencas de forma clara, onde
todos sdo acolhidos e respeitados dentro de
suas especificidades, potencialidades e fragi-
lidades.

Se a escola por si sé ja tivesse inter-
nalizado esses principios de Torma efetiva e
radical, a inclusdo ndo seria compreendida
como algo utdpico ou vista como um gran-
de desafio quase impossivel de ser supera-
do pelas escolas de ensino comum. E dentre
as principais deficiéncias apresentadas pelos
discentes, certamente o autismo com todas
as suas etiologias, atualmente representado
pela sigla TEA - Transtorno do Espectro Au-
tista que representa os transtornos que mais
suscitam duvidas e receios entre os professo-
res. Isso acontece por trés principais motivos:

No decorrer do tempo, grande parte
dos estudantes autistas foram atendidos em
instituicdes especializadas, portanto, essa in-
ser¢ao no ensino regular e algo relativamen-
te novo em comparagdo a outros grupos de
criangas com outros tipos de deficiéncias.

] De forma geral, o objetivo do trabalho
é compreender o autismo com todas as suas
etiologias e singularidades dentro do contex-
to da inclusdo, abordar os principios que nor-
teiam o paradigma da inclusao, refletir sobre
alguns problemas que podem inviabilizar o
processo inclusivo e propor possiveis cami-
nhos que contribuam de alguma forma para
0 sucesso da inclusdo.

A metodologia adotada para o de-
senvolvimento desse artigo é a pesquisa de
revisao bibliografica, a luz dos esclarecimen-
tos suscitados pela tematica abordada. Para
tanto, este artigo discorre-se sob o prisma
de conhecimento a partir de uma perspecti-
va humanistica e social em que se evidencia
a importancia de respeitar e atender o alu-
no autista considerando suas caracteristicas
como especificidades e nao como problemas
insolucionaveis.

No primeiro capitulo sao abordados
os fundamentos da inclusdo escolar que es-
tdo presentes em documentos internacionais
e oficiais de ambito nacional que tratam es-
pecificamente da democracia, da valoriza¢ao
da diversidade humana em sua dimensdo
social e cultural e da heterogeneidade que
legitima a escola como uma esfera social que



deve ser democratica e acessivel a todos, in-
clusive, para os alunos autistas.

CAPITULO |

1_DIRETRIZES INTERNACIONAIS SOBRE
INCLUSAO

Os fundamentos da educag¢do espe-
cial sdo alicercados pela legislacdo nacional,
mas tem suas raizes fincadas também nas
diferentes conferéncias internacionais ocor-
ridas ao longo do tempo. As conferéncias in-
ternacionais sempre tiveram um papel muito
claro de ser um documento de intengbes em
que varios paises se comprometem a seguir
as diretrizes analisadas e discutidas pelos pa-
ises membros.

Portanto, os direitos humanos ja cita-
dos na Declaracdo Universal dos Direitos do
Homem de 1.948 foram afirmados e comple-
mentados pela constitui¢do de varios paises.
A universalizagdo do ensino nao se deu por
acaso, assim como as politicas de insercao
social e escolar das pessoas com deficien-
cia preconizadas posteriormente pela carta
magna e pela LDB/96.

Ou seja, tanto os tratados internacio-
nais com seus documentos quanto a legis-
lacdo do pais trazem o mesmo discurso. O
discurso de amparo e protecdo as pessoas
vulneraveis socialmente. Entre os principais
grupos gue social e historicamente foram
marginalizados e que ndo tiveram seus direi-
tos reconhecidos estdo as pessoas com defi-
ciéncia.

As primeiras tentativas de construir
mecanismos legais para garantir uma educa-
cdo de qualidade para todos foram langadas
internacionalmente. E pertinente recorrer a
tais conferéncias para se ter uma ideia geral
de como a ideia de respeito a diversidade e
as diferencas foi pregada em discursos pro-
inclusivos e comoisso influenciou as politicas
inclusivas no Brasil.

Quando a ONU - Organiza¢des das Na-
¢Bes Unidas promulgou a Declaracdo Univer-
sal dos Direitos Humanos em 1.948, ela ndo
fez nenhuma mencado especifica as pessoas
com deficiéncia, entretanto, subtende-se que
0 seu texto, mais especificamente seus arti-
gos que tratam de forma ampla e incisiva a
vida e a dignidade da pessoa humana con-
templem também todos os grupos sociais
marginalizados socialmente.

Por outro lado, tais diretrizes contidas
na declara¢do ndo surtiram efeito imediato,
mas foram gradativamente convertidas em
leis pelos paises membros da ONU, servindo
como base para a constru¢do e renovagao
da Carta Mal%na de varios paises. Embora a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
de 1.948 defenda em seu texto que todos os
homens sdo iguais em direitos, percebeu-se
que sua mera formalizagdo como um conjun-

to de diretrizes de protecdo e seguridade so-
cial ndo foi suficiente e nao estendeu a todos.
Muitas pessoas, em especial, as que apresen-
tavam deficiéncia continuaram tendo seus
direitos negados e ndo reconhecidos, tal situ-
a¢do culminou no que veio a ser chamado de
movimento multiculturalista.

O movimento multiculturalista ocor-
reu nos anos 60 e 70 nos Estados Unidos,
nasceu como um movimento social em de-
fesa dos grupos social e historicamente ex-
cluidos. Esses grupos convencionalmente
chamados “minorias” abrangiam na verdade
grupos sociais e étnicos, muitas vezes, nada
pequenos, mas um grande ndmero popula-
cional de pessoas que viviam as margens da
sociedade. Esses grupos se mobilizaram e
num esfor¢o conjunto reivindicaram direitos
até entdo ndo adquiridos por estas pessoas.

Nas décadas de 1960 e 1970, ambien-
ta-se 0 movimento institucional do multicul-
turalismo, sob o suporte teérico de estudos
desenvolvidos pela antropologia culturalista,
a qual realiza uma critica a no¢do naturalista
de raca justificava a supremacia das civiliza-
¢Bes europeias. O multiculturalismo surge
como um movimento de ideias resultantes
de um tipo de consciéncia coletiva, o qual se
opde a quaisquer formas de centrismos cul-
turais. Seu ponto de partida ¢ a Fluralidade
de experiéncias culturais que moldam as re-
lagbes sociais. Pode-se dizer que a diversida-
de cultural esta no centro de suas preocupa-
¢Oes. (FERNANDES, 2011, p.53).

A principio o movimento social do
multiculturalismo ndo tratava especificamen-
te da_educacdo, mas aborda mais tarde a
questdo escolar reivindicando o direito a es-
colarizagao e se posicionando contra a qual-
quer tipo de discriminagdo ou preconceito
existente no espaco escolar. Tais movimen-
tos foram fundamentais para a ONU rever
seu posicionamento e também suas diretri-
zes. Diante disso, a organizagdo juntamente
com os paises membros passa a élaborar do-
cumentos, cujas diretrizes atentam para as
necessidades das “minorias”.

Nesse contexto, a preocupa¢do com
as pessoas com deficiéncia passa a contar
com acuées mais efetivas com a colaboracao
da ONU que passa a promover conferéncias
internacionais que tratam especificamente
ou indiretamente das pessoas com deficién-
cia, principalmente no que tange ao acesso e
permanéncia na escola. Dentre as principais
convencdes, das quais o Brasil é signatario,
destacam- se: a Declaracao de {omtien, a
Declara¢do de Salamanca e a Declara¢do de
Guatemala.

A Declaracdo de Jomtien ocorreu do
dia 5 a 9 de abril de 1990 na Tailandia, foi
uma conferéncia realizada com a preocupa-
¢do de a educacdo atender a todos, como um
plano de a¢do para satisfazer as necessida-
des basicas de aprendizagem.
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O presente documento faz mencdo a
Declaracao Universal dos Direitos Humanos
em que P constava a educagao como um di-
reito inalienavel de qualquer pessoa, traz re-
flexdes das décadas passadas, sobretudo nos
anos 80, traz um compilado de informac&es
sobre analfabetismo e o nimero de pessoas
sem escolarizacdo ao redor do mundo e re-
conhece que as crises financeiras de muitos
paises impossibilitaram a escolarizacdo de
milhdes de pessoas.

_ Estas informagdes elencadas teve o
objetivo muito claro ‘de dar énfase de que
a Pobreza é de alguma forma resultante da
falta de escolarizacdo, consequentemente
constroem-se novas propostas; tais diretri-
zes deveriam ser seguidas e aplicadas pelos
paises membros para erradicar o analfabetis-
mo e universalizar o ensino. E independen-
temente de seu teor liberal, tal conferéncia
trouxe a bandeira de uma educagdo para to-
dos independentemente das caracteristicas
particulares de cada um, o que veio a benefi-
ciar também as pessoas com deficiéncia.

No Brasil e em varios outros paises
membros, tais diretrizes ganhou forca de lei
e resultou em politicas publicas e agoes efe-
tivas que contribuiram de forma significativa
para a escolariza¢do do pais.

[d] Proclamado na Conferéncia Mun-
dial de Educacdo para Todos, na Tailandia, o
documento reafirma a educagao como um di-
reito de todos, destacando-se como elemen-
to determinante no desenvolvimento social,
econdmico e cultura, contribuindo para a to-
leréncia e a cooperacao internacional. Como
signatario do documento, o Brasil compro-
meteu-se com a erradica¢do do analfabetis-
mo e a universalizacao do ensino fundamen-
tal em dez anos, como metas oficializadas na
Lei n® 10.172, de 9 de janeiro de 2011, que
institui o Plano Nacional de Educacdo. (FER-
NANDES, 2011, p.81).

Ainda que de forma ndo explicita o
documento anteriormente citado voltou-se
também para a escolarizacdo das pessoas
com deficiéncia, mas oficialmente e de forma
especifica essa preocupagao se da por inter-
medio de outra conferéncia: a Declaracao
de Salamanca. A Declaracdo de Salamanca
aconteceu do dia 7 a 10 de junho de 1994 na
Espanha, promovido pela UNESCO em par-
ceria com o governo espanhol, a conferéncia
tinha como objetivo: os principios, a politica e
a pratica em educacdo especial.

A Declaracdo de Salamanca contou
com mais de trezentos representantes de no-
venta e dois governos e vinte e cinco organis-
mos internacionais. Nao fortuito, é tida como
um marco histérico no ambito da educacdo
especial, porque foi sé a partir dela que se
constituiram oficialmente as normas para as
necessidades educacionais especiais. Foi a
partir desse documento %ue foram lancadas
duvidas também acerca da integracdao esco-

lar no que tange a sua eficiéncia e capacidade
em promover a inser¢do social e escolar das
pessoas com deficiéncia.

A partir disso:

“[...] acordou-se a unido de esforcos
em defesa de uma escola Unica para todas
as criancas, independentemente de suas di-
ferencas individuais”.

(“EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA
- é};l))ol - Passei Direto”) (FERNANDES, 2011,

P

O discurso dessa conferéncia provo-
cou_profundas mudancgas na area da edu-
cacao especial e abriu horizontes para o
surgimento do paradigma da inclusao, isso
fica evidente em suas diretrizes e contetdo:
equallzaéaq de oportunidades para as pesso-
as com deficiéncia, aten¢do as necessidades
educacionais especiais no ensino regular, exi-
géncia de um ensino de qualidade para essa
clientela, servi¢os externos de apoio, valori-
zacdo da diversidade humana e das singula-
ridades intrinsecas de cada pessoa, entre ou-
tras orientagdes.

Segundo Sassaki (2003, p. 41): “A in-
clusao se constituiu em um processo bilate-
ral no qual as pessoas, ainda excluidas, e a
sociedade buscam, em parceria equacionar
problemas, decidir sobre solucdes e efetivar
a equiparacdo de oportunidades para todos”.

Ainda que a énfase dada na presente
conferéncia tenha sido a deficiéncia, € perti-
nente ressaltar que ela tem no bojo de seu
discurso, a defesa de uma escola pluralista e
democratica, atenta ndo apenas as possiveis
deficiéncias, mas também a todas as diferen-
cas apresentadas pelo alunado

1.1 FUNDAMENTOS LEGAIS QUE ASSE-
GURAM A INCLUSAO

B A espinha dorsal que regula as fun-
Foes do Estado e que estabelece a funciona-
idade dos organismos, departamentos e ser-
vicos publicos, bem como, o funcionamento
da sociedade dando garantia dos direitos co-
letivos, individuais, sociais e civis de um de-
terminado povo é a carta magna.

A Constituicdo Federal do Brasil é o
documento mais importante do pais, mas até
ela ndo foi autossuficiente e capaz em efeti-
var os direitos de todos os seus cidadaos.
Garantir os direitos de todas as pessoas, em
especial, aquelas consideradas de grupos
socialmente marginalizados demanda toda
uma conjuntura politica e juridica voltada
para assegurar a insercdo social e os direitos
Inalienaveis do homem.

Por isso, a Carta Magna brasileira de
1988 ja apresenta por si s6, uma preocupa-
¢do por parte do Estado no que tange aos di-
reitos de todos os brasileiros, que se estende



também as pessoas com deficiéncia. Isto €,
a Constituicao € uma carta de direitos inalie-
naveis ja previstos na Declaracdo Universal
dos Direitos do Homem assim como os elen-
cados em outras convencdes internacionais,
desta forma todos os capitulos e artigos pre-
sentes nela sdo compilaces de outros tex-
tos oficiais, constitucionais e republicanos
que foram devidamente complementados e
adaptados para o contexto da realidade bra-
sileira, aperfeicoados para o nosso tempo e
espago.

A dignidade humana é o principal fun-
damento que alicerca o texto constitucional,
isso fica_expresso logo nos seus_primeiros
artigos. Especificamente o artigo 3°, em seu
inciso | traz um projeto ideal de'sociedade na
seguinte afirmacao:

_“construir uma sociedade livre, justa e
solidaria”.

A Constituicdo Federal também da a
devida atencdo a educacdo através do arti-
§o 205 e nos artigos que o seguem. O artigo

05 traz concepcao bem definida de ensino
universal muito semelhante aquela pregada
pela ONU em suas convengdes internacio-
nais:

A educacdo, direito de todos e dever
do Estado e da'familia, sera promovida e in-
centivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pes-
S0a, seu preparo para o exercicio da cidada-
nia e sua qualificacdo para o trabalho. (BRA-
SIL, 1988).

Essa concepcdo da universalizacao do
ensino fica complementada e reforcada em
outro artigo da Constituicao Federal:"a igual-
dade de condi¢des de acesso e permanéncia
na escola”. (artigo 206, inciso I). Trazendo tal
ordenamento juridico para o contexto da
educacdo inclusiva, isto significa que ndo bas-
ta inserir a crianca com Transtorno do Espec-
tro Autista ou qualquer outra que tem defi-
ciéncia no ensino comum, essa inser¢ao nao
pode significar simplesmente e meramente
mais um numero de matricula. E necessario
assegurar sua efetiva escolariza¢do enquan-
to um direito e processo inclusivo que tam-
bém envolve o ensino e a aprendizagem.

2.1 ASPECTOS E DEFINICOES DO
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Na legislacdo brasileira, a defini%éo ofi-
cial do autismo é encontrada na lei n° 12.764,
de 27 de dezembro de 2012, mais especifica-
mente em seu artigo 1°, onde se |é:

deficiéncia persistente e clinicamente
significativa da comunica¢do e da interacdo
sociais, manifestada por deficiéncia mar-
cada de comunicagdo verbal e ndo verbal
usada para interacao social; auséncia de re-
ciprocidade social; faléncia em desenvolver
e manter rela¢des apropriadas ao seu nivel

de desenvolvimento; padrdes restritivos e
repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamen-
tos motores ou verbais estereotipados ou
por comportamentos sensoriais incomuns;
excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de
comportamento ritualizados; interesses res-
tritos e fixos. (BRASIL, 2012).

Segundo Mello (2004), o autismo €
uma sindrome que se apresenta por meio
de desvios qualitativos referentes a Interagao
social, comunicacdo e imaginagdo. Por conta
disso, as Eessoas ue apresentam o Trans-
torno do Espectro Autista apresentam signi-
ficativo atraso em no desenvolvimento, mas
em contrapartida também pode acontecer
de desenvolverem habilidades voltadas para
a area musical, atividades manuais e moto-
ras, bem como, para atividades que exigem
memoria.

Outros autores compartilham do mes-
mo entendimento, definindo o autismo como
uma: “(...) sindrome comportamental com
etiologias multiplas e curso de um disturbio
de desenvolvimento”. (GILLBERG, 1990 apud
ORRU, 2012, p.23).

A Organizacdao Mundial da Saude -
OMS, com base em sua Classificacdo Inter-
nacional de Doencas (CID-10) e a American
Psychiatric Association - APA com o Manu-
al ‘Diagnostico e Estatisticas de Transtornos
Mentais (DSM-1V) definiriam o autismo é um
comprometimento que provoca danos nas
areas da interacdo social, comunicacdo social
e comportamento.

Orrd (2012) afirma que até 1.989, a
crenga era que o autismo ocorria em criangas
com menos de trés anos de idade, com fre-
quéncia de quatro casos a cada dez mil nas-
cimentos, com predominancia dos casos em
meninos, tendo em vista que: de cada quatro
criangas que apresentam autismo, trés ten-
dem a ser meninos e apernas uma costuma
ser menina. De fato, muitas pesquisas atuais
indicam que o Transtorno do Espectro Autis-
ta acontece em sua maior parte em criancas
do sexo masculino e realmente antes dos
trés anos de idade

Outra questdo nao totalmente esclare-
cida a respeito do autismo sdo seus numeros
de casos na populagao em geral. A estimativa
é que exista no Brasil: “de

75 a 195 mil autistas, baseado na pro-
por¢ao internacional, jd que nenhum censo
semelhante foi realizado”. (ORRU, 2012, p.27).
Ja para Khoury et al., (2014) a proporcao € de
um autista a cada cem pessoas.

A respeito disso, Farrell (2008) afirma

_cr]ue € muito dificil estimar a prevaléncia do
ranstorno do Espectro Autista, ja que ndo
ha um ponto de vista em comum entre os
diversos estudiosos que pesquisam as carac-
teristicas pertencentes ao transtorno. Outro
problema é a auséncia de um consenso de
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quais instrumentos metodoldgicos sao mais
apropriados e de quais profissionais sdao
mais especializados em diagnosticar o autis-
mo. Ainda que existam essas contradicdes,
0 autor estipula que: “[...] o autismo classico
atinge de 10 a 30 criangas em cada 10 mil,
embora o indice para a populacao que inclui
criancas mais velhas e adultos Seja mais ele-
vado”. (FARRELL, 2008, p.91).

A principio, pode até parecer que esta
existindo um aumento de casos de autismo,
esse possivel aumento dos casos de autis-
mo é em virtude do avan¢o das pesquisas
na area que trazem um maior conhecimento
do transtorno em comparagao ao passado.
Esse conhecimento traz mais eficiéncia para
o diagnostico e tratamento do Transtorno do
Espectro Autista.

A verdade é que sempre existiram
muitas pessoas com autismo, 0 que aconte-
cia € que antes ndo havia exatidao nos diag-
nosticos do Transtorno do Espectro Autista.
Sem contar que, muitas vezes, o autismo era
confundido com outras patologias. Isso acon-
tecia principalmente pelo fato o autismo se
apresentar quase sempre associado com ou-
tras condi¢des clinicas. Sendo o mais comum
sua associacdo com a deficiéncia intelectual.
“Estima-se que cerca de 50% das pessoas
com TEA apresentem algum grau de deficién-
cia intelectual” (KHOURY et al., 2014, p.6).

O autismo é considerado um disturbio
do desenvolvimento de etiologias multiplas
que acarretam o atraso do desenvolvimento.
Ha diferentes transtornos e quadros clinicos
autisticos e a cada um deles é dado um nome
diferente por se tratar de sindromes diferen-
tes, mas que por apresentar semelhangas,
sobretudo, no que diz respeito a comunica-
¢do, interagao, fala e o modo peculiar de se
comEortar e agir acabam integrando a sigla
do TEA - Transtorno do Espectro Autista.

Tradicionalmente, os transtornos de
natureza autistica foram incluidos dentro de
duas siglas: TGD e TID. A primeira sigla é sig-
nifica Transtorno Global do Desenvolvimen-
to da Classificacdo Internacional de Doencas
(CID-10) e a segunda sigla quer dizer Trans-
torno Invasivo do Desenvolvimento do Ma-
nual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-TR).

O CID-10 aponta oito tipos de TGD: Au-
tismo Infantil, Autismo Atipico, Sindrome de
Rett, Transtornos Desintegrativo da Infancia,
Transtorno com Hipercinesia associada a Re-
tardo Mental e Movimentos Estereotipados,
Sindrome de Asperger, Outros Transtornos
Globais do Desenvolvimento Ndo Especifica-
das. Enquanto o DSM-IV-TR_descreve cinco
tipos clinicos na categoria TID: Transtorno
Autista, Transtorno de Rett, Transtorno De-
sintegrativo da Infancia, Transtorno de As-
perger e Transtorno Invasivo do Desenvolvi-
mento sem Outra Especificacao.

Ainda que se considerem as subca-

tegorias autisticas presentes nos _presentes
manuais no uso das siglas TGD e TID, os no-
vos conhecimentos acerca do autismo ques-
tionam essas subcategorias e rednem na
sigla TEA, que significa Transtornos do Espec-
tro Autista.

Anovidade é que essa sigla ndo integra
todos os transtornos considerados anterior-
mente autisticos, se limitando apenas a trés:
Transtorno Autista, Sindrome de Asperger e
Transtorno Global ou Invasivo do Desenvolvi-
mento Sem Outra Especificagdo. Agora nem
todos os transtornos inseridos como TGD OU
HE[,)A na CID- 10 ou no DSM-IV pertencem ao

Por muito tempo, muitos profissionais
da saude usaram e ainda usam esses manu-
ais para diagnosticar o autismo. Entretanto,
tais mudancas fez com que o proprio Manu-
al Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais lancasse em 2.013 uma nova publi-
cacdo o DSM-V com as devidas adaptacdes,
adotando a sigla TEA, mas considerando qua-
se todos os transtornos da antiga sigla TID,
com a exce¢do do Transtorno de Rett, enten-
dido agora como uma patologia diferenciada.

~ O Transtorno Autista ou autismo clas-
sico € a patologia registrada primeiramente
por Kanner, caracterizado por uma condigdo
clinica que culminam em percas na triade’in-
Eeragao social, comunica¢do e comportamen-
0.

No que diz respeito a interagao social,
0 que costuma acontecer é que o individuo
com autismo apresenta indiferenca pelo uni-
verso e pelas pessoas que estao em sua volta.

No que tange a comunicacdo 0s pro-
blemas acarretados podem ser verbais e ndo
verbais, os verbais é \oropriamente 0 Uuso
adequado da lingua oral de acordo com cada
contexto, ja os ndo verbais tratam da incom-

reensao que apresentam em interpretar as
eicdes humanas, os gestos, as expressdes
corporais e faciais que também demandam a
capacidade de se comunicar.

Por fim, o comportamento tende a ser
individualista com dificuldade de estabelecer
e estreitar lagos sociais, apresentando mo-
vimentos estereotipados e repetitivos, bem
como, apego exagerado a rotina.

A Sindrome de Asperger € um trans-
torno que recebeu esse nome em referéncia
ao psiquiatra Hans Asperger que descobriu
essa patologia. Analisando os registros de
Asperger em relacdo aos de Kanner, perce-
bem-se muitas semelhancas, mas varios au-
tores defendem a tese de que pessoas com
sindrome de Asperger ndo possuem atrasos
cognitivos. “Para alguns pesquisadores, as
pessoas com sindrome de Asperger sdo pes-
soas autistas com nivel intelectual e linguis-
tico elevado, mas ndo existe uma diferenca
qualitativa em relacdo aos mais atrasados ou
graves”. (Riviere, 2004, p.239). Isto &, apresen-



tam inteligéncia na média ou superior como
afirmam alguns, a Sindrome de Asperger
também resulta em problemas nas relacoes
interpessoais e afetivas, mas nao costuma
existir na linguagem e quando existe ndo cos-
tuma ser significativo.

~ Evista, as vezes como uma forma de
autismo em que a crianca apresenta um quo-
ciente de inteligéncia dentro de um intervalo
normal, mas sua avaliagdo, diferentemente
do autismo, ndo requer que a crian¢a apre-
sente 0s mesmos_deéficits de comunicacao.
(FARRELL, 2008, p.89).

Por serem em alguns aspectos um
pouco diferente do autismo classico, muitos
autores acreditam que a Sindrome de Asper-
ger ndo apresenta uma natureza autistica o
suficiente para ser considerada uma forma
de autismo. A diferenciacdo se da no CID-10
e também no manual DSM-IV que diferencia
a Sindrome de Asperger com o quadro clini-
co classico de autismo. Os principais motivos
disso decorrem em virtude da inteligéncia
normal ou acima da média e também da lin-
guagem que ndo é tdo comprometida.

Porém, Riviere (2004) pondera que o
vocabulario aparentemente culto e a forma
correta que pessoas com sindrome de Asper-
ger falam tende a surpreender quem esta ou-
vindo, entretanto pode parecer pouco natu-
ral para seu ouvinte, sendo inapropriada em
algumas circunstancias. E sintetiza que essas
pessoas apresentam:

_"(..) capacidades normais de “inteli-
géncia impessoal fria”, e frequentemente ex-
traordinaria em campos restritos”. (Riviéere,
2004, p.239).

__ Ja o Transtorno Desintegrativo da In-
fancia provoca retrocessos em habilidades
reviamente ja adquiridas pela crianca. “As
abilidades da crianca se deterioram e ha
comprometimento cognitivo, motor e social.
A condicdo afeta os meninos com mais frequ-
éncia do que meninas”. (FARRELL, 2008, p.89).

Geralmente os pais narram um percur-
so de desenvolvimento muito semelhante de
seus filhos, afirmam que eram criangas apa-
rentemente saudaveis, mas que de repente
comecaram a apresentar caracteristicas tipi-
cas de um quadro clinico regressivo de de-
senvolvimento. A regressdo é o principal sinal
desse transtorno que ocorre posteriormente
aos dois anos de idade e antes dos dez. Mas
para fechar um diagndstico é necessario ob-
servar pelo menos dois dos cinco critérios
apontados por

Riviere (2004, p.240): “1- Linguagem
expressiva e repetitiva, 2- Competéncias so-
ciais e adaptativas, 3- Controle de esfincteres
vesicais e/ou anais, 4- jogo, 5- Destrezas mo-
toras”.

Ou seja, ainda que se considere muito
de suas caracteristicas autisticas € uma pato-

logia que ndo se encaixa em nenhum outro
transtorno de natureza autistica, em sintese,
o desintegrativo da infancia que também é
conhecido como transtorno global do desen-
volvimento redne muitas caracteristicas de
outros transtornos autisticos e do desenvol-
vimento. Por essa amalgama de caracteristi-
cas que se criou essa categoria, Como especi-
ficacdo de um quadro clinico de criancas que
ndo se encaixaram em nenhum outro diag-
nostico.

Para Riviere (2004) essa categoria de
transtorno desintegrativo da infancia foi
criado por alguns motivos: Primeiramente,
existem muitos individuos que apresentam
quadros clinicos indeterminados que nao
permitem um diagndstico preciso. Em segun-
do lugar outras criangas que apresentam ou-
tras patologias ndo consideradas autisticas
apresentam caracteristicas autistas.

Como foi possivel constatar a compre-
ensdo do autismo sempre depende de mui-
tas variaveis, ndo existe consenso nem entre
os estudiosos do assunto, muito do que se
acreditava antes ndo se acredita mais, novas
descobertas e pesquisas reformulam o saber
da area e suscitam a necessidade de se criar
e refazer siglas, aléem da propria natureza
complexa dos transtornos autisticos, ha de
se notar que o autismo ndo se apresenta de
forma igual, variando também de individuo
por individuo por conta das caracteristicas
pessoais de cada um. O importante € estar
sempre atento e de prontiddo para acompa-
nhar os novos conhecimentos que surgem
acerca do assunto tendo em vista que podem
ser determinantes para o processo de escola-
rizacdo e inclusdo do aluno autista.

CONSIDERACOES FINAIS

As questdes discutidas ao longo do
trabalho sempre tiveram em pauta evidenciar
a importancia de esclarecer mitos e crengas
gue em nada contribui para o esclarecimento

0s transtornos autisticos, sendo necessario
enxergar o Transtorno do Espectro Autista a
partir de uma visao social e humanistica que
rompa com a visdo determinista e patologica
que coloca pessoas autistas como seres an-
tissociais e ineducdveis.

Procurou-se sim abordar as defini-
¢Bes e caracteristicas de ordem patoldgica,
mas também se buscou outros conceitos
mais amplos que superem o0s primeiros a
fim de oferecer o maior nimero possivel de
informac¢des e conhecimento que venham a
melhorar a visdo dos professores acerca de
um assunto tdo complexo, mas pouco ex-
plorado e muitas vezes mal abordado que
mais assusta do que ajuda os professores
a resolverem seus medos e contlitos diante
dos alunos com autismo. Espera-se que esse
trabalho contribua humildemente para des-
mistificar o Transtorno do Espectro Autista,
ao mesmo tempo em que se propde as inter-
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vencdes educacionais que contribui significa-
tivamente para o aluno autista desenvolver
sua aprendizagem e potencialidade.
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