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A TERRITORIALIDADE E SOCIALIZACAO NA EDUCAGCAO INFANTIL

CRISTIANE DI DONE PERONI

RESUMO

Este texto busca promover reflexdes
sobre territorialidade e intera¢cdo na educa-
cao de criancas pequenas. Na multiplicidade
cultural brasileira, encontramos uma vasta
colecdo de diversas identidades culturais.
Portanto, entre elas, temos aquelas que sdo
categorizadas como comunidades tradicio-
nais, as quais estdo presentes em varios con-
textos do Brasil e desempenham um papel
crucial na com|oreenséo do que nos constitui:
a cultura. A cultura, definida de maneiras va-
riadas ao longo de diferentes periodos, esco-
las e autores, nos leva a considerar um ponto
de convergéncia entre eles: a constru¢ao dos
sistemas culturais. Esses sistemas, por sua
vez, sdo compostos por elementos e carac-
teristicas culturais tangiveis e intangiveis que
sao encontrados no dia a dia e nas interacOes
cotidianas, sendo, portanto, a base da intera-
¢ao social.

_Palavras-chave: Cultura; Criangas; In-
teragdes.

INTRODUCAO

Na sociedade que denominamos pri-
mitiva, a territorialidade da intera¢do social
(a transmissao cultural) é difusa. No entan-
to, a interagdo entre criangas e adultos ndo é
constante, uma vez que a divisdo de tarefas
sociais implica em encontros e separagdes
entre os membros de grupos domesticos, li-
nhagens ou grupos territoriais. Em todo caso,
a socializagdo ocorre de maneira mais ampla
como uma fungdo sobreposta a todas as for-
mas de a¢do, sejam elas técnicas ou expres-
sivas, relacionadas ao trabalho ou ao lazer.

A educacdo infantil desempenha um
papel fundamental no desenvolvimento so-
cioemocional das criangas, proporcionando
oportunidades para a_construcdo de rela-
cionamentos e aquisicdo de habilidades so-
ciais. Nesse contexto, a territorialidade e as
interacBes sociais desempenham um papel
significativo na formacdo da identidade e no
processo de socializacao das criangas. Com-
preender a influéncia desses aspectos na
educacdo infantil € crucial para promover
praticas educacionais mais eficazes e inclusi-
vas.

A territorialidade na educac¢do infan-
til pode afetar a sensacdo de pertencimento
das criancas, influenciando sua socializacdo e
intera¢des com os colegas. Ambientes educa-
cionais que valorizam a diversidade cultural e

romovem a interacdo entre crian¢as de di-
erentes origens podem contribuir para uma
socializa¢do mais rica e inclusiva.

A criagdo de espacos acolhedores e
seguros na educacdo infantil favorece o de-
senvolvimento de habilidades sociajs, como
empatia, cooperacdo e respeito mutuo, es-
senciais para uma interagdo saudavel.

Espera-se que este estudo contribua
ara o avanco do conhecimento sobre a re-
acdo entre territorialidade, socializagcdo e
educacdo infantil. Os resultados poderao
subsidiar a implementacdo de praticas pe-
dagogicas mais inclusivas e sensiveis as ne-
cessidades das criancas, promovendo um
ambiente educacional enriquecedor para o
desenvolvimento integral de cada individuo.

INFANCIA,
APRENDIZAGEM

A interacdo social € um processo fun-
damental no desenvolvimento de todos os
seres humanos. Nossa identidade e com-
portamento sao moldados pelo contato com
NOosSsos_pares e com 0 ambiente ao Nosso
redor. Todos n6s nascemos com um grande
potencial para a interagdo social, gssim como
para a agressividade e violéncia. E 0 ambien-
te que determina qual dessas polaridades
prevalecera em nosso comportamento.

Historicamente, os processos de inte-
racdo social sao estabelecidos como as mu-
dancas evolutivas que ocorrem por meio da
interagdo com os outros. Nessa dimensao,
0s processos de interacdo social podem ser
abordados em niveis psicolggicos e antropo-
l6gicos, ou seja, a socializa¢do € um processo
abrangente no qual o individuo desenvolve
seus padrdes de comportamento e experién-
cia por meio de transagdes com oS outros.

Dessas circunstancias, surge o fato de
gue 0s comportamentos da crianca evoluem
e acordo com as interacdes que ocorrem
com um mediador ou educador, com quem
ela realiza um processo continuo de intera-
¢do social. As criangas nascem com a capa-
cidade de aprender e com a necessidade de
buscar estimulos sociais.

Estudos afirmam que a interacdo so-
cial na infancia € um processo dinamico no
qual a crianga aprende com sua cultura e se
adapta a realidade por meio de interacbes
cotidianas com outras pessoas. Nesse sen-
tido, cria-se espagos autbnomos nos quais a
crianca pode desenvolver suas préprias habi-
lidades e competéncias.

Em geral, os estudos sobre a infancia
se concentram em trés contextos espaciais:
a escola, a cidade e o lar, que sdo explora-
dos como estruturas destinadas a controlar
e regular o corpo e a mente da crian¢a por
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meio de regimes de disciplina, aprendizado
e desenvolvimento. Esses contextos frequen-
temente sdo vistos como ambientes estrutu-
rados por professores, pais e grupos geracio-
nais.

As abordagens da infancia também
sdo frequentemente centradas em contex-
tos urbanos. Nesse sentido, este artigo busca
fornecer dados provenientes de areas rurais,
a fim de oferecer outras perspectivas para o
estudo de infancias diferentes.

Por exemplo, no espago comunitario,
que por sua vez abrange varios espacos, sao
criadas con_ﬂ%uragoes que dao significado ao
espaco social com base em uma determina-
da visdao de mundo, por meio de interacbes
cotidianas entre diferentes agentes envolvi-
dos na interagdo social. Dessa forma, a inte-
ragdo social, mais do que ser determinada
por estruturas, € produto e condigdo desse
processo social.

Além dos espacos sociais, € importan-
te considerar as diferencas relacionadas ao
tempo da infancia e ao tempo das criangas:
de um lado, o tempo da infancia é um perio-
do dentro da estrutura social de cada cultu-
ra, moldando cada aspecto da crianga para
capacita-la a viver sua vida como crian¢a; de
outro lado, o tempo das crian%as refere-se a
experiéncia e participagdo delas nos ritmos
temporais da infancia, nos quais suas vidas
se desenrolam.

Essa nova abordagem de estudar a
crianca como participante ativa de sua con-
dicdo social, politica e econbmica da novas
ideias para abordar sua relagdo com outros
agentes por meijo de complexos processos
de interac¢do social.

PARTICIPACAO ATIVA DAS CRIANCAS
NA CONSTRUCAO SOCIAL

A participacdo ativa das criangas na
construgao social € um fendmeno complexo
gue envolve a transmissdo e a internaliza¢do

e conhecimentos, valores e comportamen-
tos especificos de uma determinada cultura.
Esse processo vai além de meras expectati-
vas e papeis predefinidos, pois reconhece a
capacidade das criangas de contribuir_ativa-
mente para a formacao e transformacgao das
normas e praticas sociais.

A socializagdo infantil € entendida
como um processo dinamico e interativo,
no qual as criangas sao agentes ativos na
construcdo do seu préprio conhecimento e
identidade. Elas nao sao meros receptores
passivos das influéncias sociais, mas sim par-
ticipantes ativas que moldam e sdo moldadas
pelas interacdes sociais e contextos culturais
em que estdo inseridas.

~ Essa abordagem reconhece que as
criancas tém a capacidade de interpretar e
reinterpretar os significados sociais, questio-

nar normas estabelecidas e contribuir com
suas perspectivas Unicas para a vida em so-
ciedade, Elas trazem consigo suas experién-
cias individuais, sua curiosidade inata e sua
capacidade de aprender e se adaptar ao am-
biente social.

~ Ao considerar a participagdo ativa das
criangas na socializagao, buscamos compre-
ender como elas constroem suas identida-
des, desenvolvem habilidades sociais e se
engajam nos processos de tomada de de-
cisao dentro do grupo social. Através dessa
perspectiva, podemos promover ambientes
educacionais que valorizam a voz e as contri-
buicdes das criancas, permitindo que elas se
jcgrgem cidadds ativas e criticas desde tenra
idade.

Essa abordagem desafia a visao tradi-
cional de socializa(fao COMO UM processo uni-
direcional, no qual as criancas sao moldadas
passivamente pela sociedade. Em vez disso,
reconhecemos a importancia de criar espa-
¢os onde as criangas possam expressar suas
opinides, explorar'sua criatividade e se envol-
ver em dialogos significativos com seus pares
e adultos.

Ao adotar essa perspectiva, espera-
mos promover o desenvolvimento integral
das criancas, capacitando-as a se tornarem
membros’ ativos e responsaveis da socieda-
de, capazes de contribuir para a construcao
de um mundo mais justo e inclusivo.

~Nos estudos sociolégicos da infancia,
a socializagao é muitas vezes tomada como
sinbnimo de aculturagdo, pois esse termo
implica que a crianca adquire a cultura do
grupo humano em que se encontra. No en-
tanto, as criancas ndo sao vistas como indivi-
duos totalmente preparados para participar
do complexo mundo dos adultos, mas come-
cam a ter potencial para serem lentamente
introduzidas em contato com existéncias hu-
manas (RITCHIE E COLLAR, 1964, in James et
al. 1998, p.23-24).

Dessa forma, critica-se a socializacdo
entendida como internalizacdo da coer¢ao
social, processo que se da por meio da regu-
lagdo das estruturas, entendidas como exter-
nas; ao invés de ver a socializagdo como um
processo que emerge das interagdes cotidia-
nas, numa espécie de negociacdo dinamica e
continua, em que a visdo de uma crianga pas-
siva € abandonada e abordada como aquela
que participa ativamente da socializacdo e
que aos poucos vai surgindo.

As ideias sobre a participacdo das
criancas com outros adultos ou criancas mais
habilidosas que as orientam em sua sociali-
zagdo sdo muito Uteis, especialmente se le-
varmos em conta o potencial explicativo que

ode resultar de outros estudos em diferen-
es culturas que contribuam com mais ele-
mentos para nutrir o conceito.

As diferentes formas como as criancas
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participam da organizacdo das atividades co-
tidianas que cada sociedade estabelece, nos
da a diretriz para conhecer as diferencas cul-
turais em que ocorre a aprendizagem infantil.

As areas de sentido, entendidas como
a realidade que se configura em espacos fisi-
cos (a comunidade, a casa, o milharal, a mon-
tanha e o riacho), sdo Uteis para explorar o
modo como podem ser estruturadas explici-
ta ou implicitamente para oferecer a crianéa
formas de aprender em sua socializacdo, de
tal forma que os espagos e tempos da infan-
cia possam ser regulados, mas essa regula-
¢do também pode ser escapada, abrindo es-
pacos autdbnomos de participacao infantil.

Com essas contribuicBes tedricas, po-
demos concluir que por meio da socializagao
as criangas criam espagos auténomos fora
do olhar adulto, recriando sua propria rea-
lidade. Esse processo pode ser considerado
universal na medida em que ocorre em todas
as sociedades, mas com caracteristicas parti-
culares que cada cultura lhe imprime, depen-
dendo dessas caracteristicas culturais.

APRENDIZAGEM: DIFERENCAS CULTU-
RAIS QUE DEFINEM FORMAS DE PARTICIPA-
CAO INFANTIL

As novas perspectivas de socializagdo,
em que a crianga € vista como_participante
ativa, remetem, sem duvida, as contribui-
¢Oes da Psicologia Russa, principalmente nas
obras de Lev S. Vygotsky e, posteriormente,
de alguns de seus’discipulos, como Leontyev,
cujas ideias para gerar a teoria da ativida-
de focalizam o interesse na relacdo entre a
consciéncia e 0 mundo material. Para esses
autores, o problema surge de uma posi¢ao
tedrica no debate de Marx e Engels sobre
ideologia e da critica do primeiro as teorias
materialistas.

Essa critica as teorias materialistas €
encontrada por Duranti (2000), que afirma
guq a teoria da atividade de Vygotsky respon-

e a questdo formulada por Marx: como ela-
borar uma teoria da mente humana que leve
a sério o fato de que os sujeitos pensantes
ndo apenas pensam, mas também movem,
constroem, tocam, sentem e, sobretudo, in-
teragem com outros seres humanos e obje-
tos materiais por meio da atividade fisica e
semiotica.

Duranti tenta conciliar o que parecem
ser processos cognitivos controlados indivi-
dualmente com performances publicas por
meio da interacdo, onde os individuos parti-
cipam conjuntamente de atividades que sdao
mais do que a mera soma de suas partes.
Dessa forma, a solucdo oferecida pela teoria
da atividade é inverter a relacdo usual entre
o individuo e a sociedade, ao invés de pensar
a partir do individuo e considerar que a ativi-
dade social conjunta € a soma dos processos
e a¢bes cognitivas individuais. Propde uma

teoria de desenvolvimento, onde as faculda-
des individuais surgem de processos intera-
cionais.

Essa discussao normalmente nao apa-
rece na psicologia cognitiva norte-americana
e muitos assumem que ela também ocorre
na teoria de Jean Piaget, um psicélogo cons-
trutivista. No entanto, Barbara Rogoff argu-
menta que:

E justo dizer que tanto Piaget quan-
to Vygotsky levaram em conta os processos
socials e naturais de desenvolvimento, apon-
tando que, por um lado, Piaget se concen-
trou, acima de tudo, no individuo que oca-
sionalmente interage com outros ao resolver

roblemas |ogicos de origem social; por outro
ado, Vygotsky deu atencdo especial a partici-
pacao da crlan%a,H{unto com outras pessoas,
na ordem social ( ROGOFF. 1993, p. 64).

De certa forma, Piaget considerou que
a aprendizagem das criancas era mais eficaz
entre a mesma faixa etaria, ou seja, com ou-
tras criangas de igual competéncia e ndo com
adultos devido ao tipo de rela¢Bes assimétri-
cas que mediram entre eles.

Rogoff tenta conciliar as teorias desses
dois autores, apontando os interesses parti-
culares de cada um deles, no qual enfatizam:
um na ideia de desenvolvimento natural e
evolutivo e o outro no contexto das relacbes
sociais da crianca em seu crescimento; es-
colhendo um sobre o outro para promover
suas proprias teorias. A ideia, para Rogoff, &
resgatar as duas abordagens como suportes
|r;d|ssoaave|s do desenvolvimento individu-
al.

~ No entanto, as ideias de Vygotsky,
mais do que as de Piaget, sdo retomadas em
teorias antropolégicas recentes que tomam
a cultura como praticas e ndo apenas como
modelos de pensamento. Fundamentalmen-
te as teorias da atividade e da Zona de De-
senvolvimento Proximal (ZDP) sdao centrais
no estudo da socializagdo por oferecerem
uma forma de analisar as relacbes do indivi-
duo com o mundo.

No caso da teoria da atividade, Vygot-
sk)é(1988) propde que o sujeito humano age
sobre arealidade para se adaptar a ela, trans-
formando-a e transformando-se por meio de
instrumentos psicolégicos que ele chama de
mediadores. Esse fenémeno, denominado
mediac¢do instrumental, é realizado por meio
de "ferramentas", mediadores simples, como
recursos materiais, e "si%nos", mediadores
mais sofisticados, como a linguagem ditando
que a atividade € um conjunto de a¢des cul-
turalmente determinadas e contextualizadas
que sdo realizadas em cooperacdo com ou-
tras e a atividade do sujeito em desenvolvi-
mento é mediada socialmente.

A atividade que Vygotsky propde é cul-
turalmente determinada e contextualizada, o
préprio ambiente humano constitui os me-



diadores que sao utilizados na relagdo com
os objetos, tanto ferramentas quanto sig-
nos, mas principalmente estes ultimos, pois
0 mundo social é essencialmente um mundo
formado por processos simbdlicos, entre os
quais se destaca a linguagem falada.

A linguagem, para Vygotsky, € a ferra-
menta que possibilita tomar consciéncia de
si mesmo e exercer o controle voluntario de
nossas ag¢des. Portanto, o comportamento
dos outros ndo é simplesmente imitado, nao
se rea%e simplesmente ao ambiente, mas
com a linguagem tem-se a possibilidade de
afirmar ou negar, o que indica que o indivi-
duo tem consciéncia do que &, e que age com
suas proprias vontades.

Barbara Rogoff (1993) , estudiosa da
aprendizagem infantil, € uma das autoras
que estende as ideias de Vygotsky, enfati-
zando ndo apenas a importancia do contex-
to cultural para a aprendizagem infantil, mas
também a diversidade de contextos culturais
em que ela ocorre. A autora explora e de-
senvolve o conceito de ZDP, segundo o qual
o desenvolvimento infantil evolui através da
participacdo da crianga em atividades ligeira-
mente distantes da sua competéncia na sua
"zona de desenvolvimento proximal", com a
ajuda de adultos ou criancas mais habilido-
sas".

De Haan (1999) defende a ideia de que
cada pratica cultural, em principio, cria suas
réprias formas de aprender e que essas
ormas de aprender produzem a indicacdo
da pratica cultural da qual fazem parte. Em
outras palavras, aprendizagem e cultura sao
vistas como dois aspectos inseparaveis de
um mesmo processo dinamico de desenvol-
vimento, no qual "as diferencas mais impor-
tantes entre culturas dizem respeito a varie-
dade de habilidades e valores que definem
0 objetivo cultural da maturidade" (ROGOFF,
1993, p.154).

Para De Hann, essas no¢des podem di-
recionar a analise para uma visao de aprendi-
zagem que efetivamente vincule determina-
dos contextos institucionais a determinados
formatos pedagdgicos usados em detrimento
de outros, e possibilite considerar a aprendi-
zagem a partir de praticas de outras normas
culturais e formas de estruturar ou organizar
a aprendizagens praticas. Esses aspectos po-
dem ser Uteis para aprofundar as diferencas
culturais nas praticas de aprendizagem, con-
siderando-se como dilemas que devem ser
resolvidos em todas as situacdes de apren-
dizagem e de forma diferente em diferentes
comunidades.

O aspecto das multiplas atividades
de aprendizagem tem a ver com o desenvol-
vimento da aprendizagem no ambiente ou
das disposices dentro das atividades cultu-
rais. Em relacdo a segunda ideia, em que a
aprendizagem toma os espagos como fungao
em todos o0s tipos de atividades culturais, ela

esta relacionada a situa¢des ou papéis, pro-
curando responder as seguintes questoes:
como, em diferentes culturas, as atividades
sao transformadas para aprender ou como e
quando sdo reestruturados? E como diferen-
tes Fratlcas culturais aproveitam a respon-
sabilidade diferencial ou especializada para
promover o aprendizado?

SOCIALIZA%&O, PARTICIPACAO E IN-
TERCULTURALIDADE

A articulagdo entre aprendizagem e
cultura proposta por De Hann é complemen-
tada pelas contribuicdes oferecidas por Bar-
bara Rogoff em seu conceito de participa¢ao
guiada, a fim de reconhecer as diterentes for-
mas pelas quais as criancas participam, na in-
teracdo com os outros, em sua socializacdo.
Rogoff retoma o conceito de Zona de Desen-
volvimento Proximal (ZDP) de Vygotsky, no
qual o desenvolvimento da crianca é "visto
como uma atividade social que vai além de
sua competéncia, com a ajuda dos adultos.
O conceito da conta de uma regiao dinamica
de sensibilidade as experiéncias de aprendi-
zagem em que o desenvolvimento das crian-
cas é guiado pela interagdo social. Nesta area
sensivel, assume-se que as variagdes na inte-
racao social produzem adaptagdes dos indi-
viduos em seu préprio ambiente cultural.

_ A tese (?u_e se desenvolve é que o ra-
pido desenvolvimento das criangas como
participantes socializados na sociedade é re-
alizado com uma boa combinacdo de habili-
dades infantis e orienta¢do de adultos. Rogo-
ff (1991) retoma as contribui¢des de Vygotsky
enfatizando o papel da crianca comopartici-
pante ativo de sua propria socializagdo, em
outras palavras, as criancas ndo apenas rece-
bem orienta¢des dos adultos, mas buscam,
estruturam e demandam assisténcia do que
as cerca para aprender a resolver problemas
de todos os tipos.

Introduzir a participacdo dos sujeitos
na socializagdo, com uma perspectiva con-
textual como a de Rogoff (1991, 1993) em
seu conceito de participagao guiada e a das
praticas culturais, permite explorar os modos
pelos quais 0s processos estruturantes ocor-
rem em sociedade, com o intuito de conhecer
as formas como a aprendizagem se estrutura
cotidianamente nas atividades dentro da or-
ganizagao social e como ela se manifesta nas
praticas escolares.

Essas contribui¢bes visam apontar a
importancia de trazer para a escola as for-
mas culturais em que as criancas aprendem
no espaco do lar, a fim de dar continuidade
ao processo de socializacdo infantil, para a
formulacdo de uma educac¢do intercultural,
diversificada, que possa articular o saber de
casa com o da escola, baseado no desenvol-
vimento local, e promova a participa¢do poli-
tica em nivel nacional.
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OS LIMITES DAS CRIANCAS

Pais e educadores vivem uma grande
duvida para entender como impedir as crian-
cas de realizarem todas as vontades. E ne-
cessario dizer que limites e regras devem ser
respeitados e elas existem porque ndo exis-
timos sem o outro, ndo estamos sozinhos no
mundo, 0 que, portanto, nos impossibilita de
agir em busca apenas da satisfagdo do nosso
proprio prazer, de nossas vontades e dese-
Jos.

A criangca nasce num contexto social:
a familia. E para se viver bem, os limites sao
imprescindiveis (Icami Tiba, 1995). A maioria
das criangas, ainda no século passado, foram
educados pelos seus pais e pela escola num
contexto em que as criancas pouco falavam e
obedeciam aos adultos que eram detentores
do saber e de todas as regras da moralidade.
Caso desobedecessem a uma ordem eram
punidos com castigos e algumas vezes, com
agressao fisica.

Os pais querem ver seus filhos conten-
tes e myitas vezes dizerem ndo é um sofri-
mento. E fundamental ter clareza que dizer
ndo, na verdade, é um ato de amor. Educar
com amor nado é fazer todas as vontades dos
filhos, mas prepara-lo para viver em socie-
dade. Se os pais ndo disserem ndo, a socie-
dade dira, e os filhos diante desta negativa
talvez se surpreendam e ndo saibam como li-
dar com as contrariedades e frustracdes que
ocorrem. Desta forma, ndo trabalhar limites
€ muito mais prova de descompromisso em
relacdo a educac¢do dos filhos do que prova
de amor.

De acordo com Tania Zagury (1998),
parece haver um receio dos educadores e
dos professores em trabalhar os limites. Isto
talvez ocorra pelo fato dos adultos ndo de-
sejarem agir de forma autoritaria sem antes
levar em consideracdo o ponto de vista da
crianca.

Os educadores com influéncia da es-
cola nova e a preocupacdo em compreen-
der as formas que o individuo aprende, bem
como a valorizacdo da infancia, passaram a
respeitar os alunos naquilo que eles dizem,
pensam e fazem o que trouxe um ganho sig-
nificativo no desenvolvimento de pessoas
mais criticas, reflexivas e criativas. Porém é
fundamental estarmos atentos para que a
crianga ndo se torne a autoritaria na relagao
professor-aluno.

Uma estratégia observada na relacao

Bais e filhos e professores e alunos para tra-
alhar os limites é que muitas vezes os adul-
tos demonstram e dizem que estdo tristes
frente ao ndo cumprimento das regras. Por
um lado, isto_é bom, afinal mostra para a
crianga que ndo cumprir regras pode causar
dor ao outro. Porém, o apelo sentimental pe-
rante a ndo observancia das regras pode se
transformar em chantagem emocional que
ocasiona culpa a crianca e consequéncias

ruins para o equilibrio afetivo.

Quando pais e professores dizem ndo
a uma crianca este deve ser firme ou entao
sera traduzido pela crianca como um sim dis-
farcado, um convite para a crianga continu-
ar a agir de forma errada. Porém 0 adulto sé
tera firmeza em negar algo se tiver certeza do
porqué esta agindo assim.

Se a crianca pequena, em contato com
0 adulto, acredita que todas suas vontades
podem ser satisfeitas, ela nao conseguira
viver em grupo, ajudar e ser ajudada. Sera
levada a acreditar que todos, sem restricao,
sdo responsaveis por realizar seus desejos.
Se todas as criancas forem educadas assim
nossa sociedade se transformara numa con-
corréncia de egoismos.

Principios éticos sdo fundamentais
para reger a vida na esfera coletiva. Os prin-
cipios estdo ligados muito mais as agdes do
que aos sentimentos. E impossivel que todos
se amem da mesma forma, ou ha mesma in-
tensidade e isto também se refere a amiza-
de. Sentimos afeicao diferente em relagdo a
diversas pessoas. Afinal, somos seres huma-
nos.

Mas nés adultos temos mais facilidade
em vestir mascaras para encobrir os senti-
mentos que afloram. O limite aos sentimen-
tos € uma escolha que as criangas ainda ndo
administram bem, afinal elas sdo sinceras na
maioria das vezes. Mas devemos mascarar
0s sentimentos para viver bem com o outro?
Na verdade, esconder os sentimentos ruins
como a inveja ou o ciume produz boas rela-
¢Bes sociais, porém trabalhar os sentimentos
e colocar limites neles é bom para o equili-
brio emocional.

Atualmente, por exemplo, os meios de
comunicacdo valorizam que tudo seja mos-
trado e dito sobre a vida pessoal deartistas
e também nao famosos num verdadeiro ato
de exibicionismo. Muitas criangas sentem-se
encorajadas a fazer o mesmo.

~ Olimite entre o que € publico e privado
é importante para preservar a vida pessoal
de cada um. Antigamente as pessoas vestiam
mascaras sociais, tinham condutas de acor-
do com o que a sociedade esperava, eram
esculpidos comportamentos e personalida-
des para a aceitagdo pessoal. Hoje, atraves
da midia as pessoas fazem questdo de que
suas vidas pessoais sejam expostas. As bio-
grafias que antes apresentavam riqueza do
contexto social e histérico no qual a pessoa
tinha vivido, hoje traduzem na mais absoluta
dissecacdo da vida privada sobre a intimida-
de da infancia, da adolescéncia, os amores,
casamentos, sentimentos etc.

Proteger a intimidade significa voltar-
-se para si, ndo € um ato de egoismo, mas
sim uma necessidade inerente ao ser huma-
no para conhecer a si proprio, para se pro-
teger e para respeitar-se. Neste sentido, o



segredo da educacdo infantil constitui-se es-
sencial para o seu desenvolvimento psicol6-
gico saudavel.

Por que seria tdo necessario a crianga
proteger a sua intimidade? A visdo da intimi-
dade se constréi a medida que a crianga tem
a consciéncia de si e a partir disso é perce-
bida por outras pessoas. Isto implica em al-
gumas observacdes: se a crianca sabe que é
notada ela passa a ter a opcao de mostrar ha-
bilidades ou caracteristicas que ndo devem
ser forcadas pelo adulto a todo o momento
e, 0 mais importante, sendo notada ela passa
a ter o sentimento de vergonha.

A intimidade preserva o valor do pré-
prio eu. Portanto, revelar a intimidade, expor
a privacidade significa estar sempre subme-
tido ao julgamento alheio o que pode com-
prometer a confianca em si proprio, o valor
pessoal e a autoestima. Logo, os limites sdo
Imprescindiveis para o viver bem consigo
mesmo e com os outros na esfera social.

A educacao é o maior e o mais dificil
problema que pode ser atribuido ao homem,
pois 0 juizo - a capacidade do homem de jul-
éar, comparar, criticar e ser sensato - depen-

e da educacao - que sé se aprimora para o
préprio aperfeicoamento do homem através
do juizo.

A educacdo é fundamental para o ho-
mem a medida que o ser humano € o unico
ser que € educado (condi¢do humana, sem
isto ndo existiriamos de geracdo em gera-
¢do) e que precisa ser educado para desen-
volver a sua humanidade e a criticidade. Ser
homem ¢€ ser critico, é ter certeza acerca dos
conflitos que enfrenta ou que vai enfrentar
no decorrer da vida. O homem é aquilo que
a educacdo faz dele, ndo nasce pronto, ele se
constitul, se humaniza, se aperfeicoa.

O homem tem necessidade de cuida-
dos e de formacdo (disciplina e instru¢ao) e
ele ndo pode tornar-se um verdadeiro ho-
mem sendo pela educac¢do. A educacdo deve
desenvolver no homem as suas disposicdes
naturais, capacidades e qualidades. A disci-
plina doma a_selvageria do homem, e deve
ser aplicada a crianca desde pequena para
gu,e ndo prejudique a formagdo do carater,
ai ter nogoes de limite e que ndo seja super-
pro_teélda, pois mais tarde tera de enfrentar
sozinha os obstaculos que surgirdo no decor-
rer de sua vida.

O desejéveIOPara aespéciehumanaéo
desenvolvimento das disposi¢des do homem
para o bem, enfim o aperfeicoamento huma-
no -- tornando-se melhor do que se &, supe-
rando-se sdo questBes que devem se consti-
tuir como objetivo da educagdo, como uma
meta necessaria que deve ser alcancada: “o
melhor pelo melhor em funcao do melhor”,
ou seja, a melhor educacdo (em relacdo a dis-
ciplina, moral e melhor producdo intelectual
da humanidade) pelos melhores educadores,
que estdo mais aptos em propiciar que o ho-

mem alcance o seu destino, para que aqueles
seres sensiveis que terdo suas disposi¢des
naturais e virtudes desenvolvidas.

NOs educadores ndo devemos ideali-
zar que sempre seremos capazes de suscitar
0 interesse de todos os alunos. Afinal o inte-
resse € algo subjetivo. Algumas criangas gos-
tam mais de matematica, outras de ciéncias
e outras estudam s6 porque querem agradar
aos pais ou quando o conteudo tem relacdo
com o seu cotidiano. Deste ultimo exemplo
devemos observar que, na maioria das ve-
zes, o prazer é futuro diante de um esforco
empreendido no presente, o que vai contra
aquilo que estamos acostumadas a ser em
nossa sociedade de consumo: prazer imedia-
to de comer, comprar etc.

Segundo De La Taille (1998) praticas
que levam em considera¢do apenas as hipo-
teses dos alunos reforcam o egocentrismo,
impossibilitam a compreensdo profunda de
conhecimentos cientificos e conceitos e le-
vam o individuo a acreditar que é o centro
do mundo, 0 que na nossa opinido impede
o0 sentimento de pertencer ao coletivo, consij-
derar-se na posi¢do do outro ou apenas ouvir
um ponto de vista alheio fundamental para
relacdes de respeito.

Considerando ainda a ideia de De La
Taille (1998) sobre a necessidade de trans-
por limites, € importante chamar a atencdo
para a superacdo de limites no ambito indi-
vidual. A maioria das pessoas, ainda que te-
nha chegado na maturidade, na fase adulta,
pode superar-se em muitos aspectos, afinal
sempre nos aperfeicoamos. Ser humilde per-
mite ao ser humano reconhecer que nao €
perfeito e isto esta relacionado a autoestima,
ao valor que fazemos de nés mesmos, algo
construido desde a infancia. Desta forma,
se uma criancga sé recebe elogios, pois tudo
que realiza é perfeito, ela podera sofrer pro-
blemas mais tarde. Algumas consequéncias
ocorrerdo: a sociedade funciona como espe-
lho confirmando ou ndo certas hipoteses que
temos a nosso respeito. Diante disso o indivi-
duo que se julga perfeito sera frustrado e sua
autoestima de “cristal” partira. Além disso,
sendo perfeito ndo tera nada a aperfeicoar
em relacdo as suas capacidades, habilidades
entre outras.

La Taille ﬁ1998) acredita que a edu-
cacao tradicional tem o objetivo de levar a
crianga a vencer desafios e obstaculos, mas
considera que a educacado significativa deve
levar em considera%éo 0 respeito da crianca
que é capaz de refletir tendo nos adultos seus
pares para auxilio nas reflexdes sobre a mo-
ral. Por isso acredita que os limites vdos além
da proibicdo, o limite deve ser transposto.

Por isso ap6s muitas analises feitas
acredito sim que o limite deve ser imposto a
crianca de uma forma natural e que a crianca
pode e deve entender o motivo do limite'e
sempre que isso se torne frustrante para a
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crianca, devemos tentar mostrar o porqué do
limite e se isso nao for entendido por ela, dei-
Xar que a mesma extravase da maneira mais
adequada que seus pais permitirem.

CONSIDERACOES FINAIS

A educa¢do como fenémeno comple-
xo e diverso, no qual o ser humano é (ou de-
veria) ser o centro, é uma relacdo entre e com
as pessoas, com a natureza e com o mundo.
Por isso, nestes tempos, educar 5|rgn|f|ca ter
em mente, por um lado, a singularidade e
diversidade do ser humano e, por outro, a
necessidade/obrigacdo de educar para a
igualdade social, equidade de género e per-
tencimento planetario.

A socializacdo tem como principio fun-
damental, estabelecer ferramentas para que
0 sujeito adquira a capacidade de adaptacao
ao seu meio, o que |lhe permita fortalecer
suas condicBes sociais, fisicas, cognitivas e
morais. Por isso, o sujeito, desde o seu nas-
cimento, inicia a interagdo em diferentes es-
pacos (familia, escola, comunidade) que mais
tarde afetardo o desenvolvimento de sua
identidade e a desconstrucdo das questdes
sociais inerentes ao sujeito.

Ao chegar a Educacao Infantil, a crian-
(r;a interage com colegas e adultos, que invo-
untariamente lhe ddo modelos, a0 mesmo
tempo em que Ihe ddo oportunidades de fa-
zer amigos, exercer lideranca e pertencer a
determinados grupos. A crianga, em primei-
ro lugar, imita as pessoas que estdo mais em
contato (pai, mde, irmaos) e depois, progres-
sivamente, imita outros modelos como pro-
fessores, colegas, entre outros, sem deixar
de imitar o primeiro grupo e introduzir novos
elementos neste processo que irdo enrique-
cer a sua experiéncia e conhecimento como
pessoa. Nesse caso, 0 adulto machista tera
consciéncia da imitacdo diferenciada do me-
nino ou da menina,

Por meio desse processo, 0 menino ou
a menina toma para si o que lhe interessa e o
interioriza, de tal forma que toma modelos e
valores principais da cultura a qual pertence
e que lhe sdo transmitidos como uma verda-
de. Eles se identificam com colegas e adultos
de varias maneiras emocionais por meio dos
espacos aos quais estao inseridos. Dessa for-
ma, identificar-se com os outros significa sen-
tir-se outro, ser ele ou ela.
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