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RESUMO

~ O analfabetismo, no Brasil, € uma pro-
blemdtica recorrente que se encontra inseri-
da nas discussGes educacionais justamente
pelo baixo desempenho na leitura e na es-
crita, dados esses revelados anos apds ano
elos indices escolares. A aprendizagem da
eitura e da escrita esta inserida de varias for-
mas e nos mais diversos espacos e eventos
sociais, e esta intimamente ligado ao letra-
mento. Existem milhdes de pessoas no mun-
do inteiro gue ndo possuem acesso ao letra-
mento, onde uma grande parte é constituida
de criancas que nao frequentam a escola. No
ais, a realidade de letramento social e esco-
ar € muito diferente, principalmente quando
se fala em escolas publicas, onde ha diversos
fatores que dependem de regido e popula-
¢ao atendida. Diante de tantas diferencas so-
ciodemograficas e econdmicas, alguns ques-
tionamentos estdo em aberto. Sendo assim,
0 objetivo deste trabalho foi analisar os de-
safios atuais da alfabetizacdo e letramento
escolar, bem como suas perspectivas. A revi-
sao bibliografica foi a metodologia de pesqui-
sa utilizada neste trabalho, com as bases de
dados: Google Académico e Scielo (Scientific
Eletronic Library Online), além de livros, teses
e disser,taﬁées. Entre os anos 2010 e 2020.
foi possivel compreender que as praticas de-
sempenham importante papel no processo
de Alfabetizacdo e letramento. E funcdo da
escolar desenvolver mecanismos para que se
consiga desempenhar corretamente o pro-
cesso de alfabetiza¢do e letramento.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetiza¢do; Le-
tramento; Escola; Desafios.

1. INTRODUCAO

A questdo do analfabetismo, no Bra-
sil, ¢ uma problematica recorrente que se en-
contra inserida nas discussdes educacionais
justamente pelo baixo desempenho na leitu-
ra e na escrita, dados esses revelados anos
apos ano pelos indices escolares. Sobre este
cenario, € de suma importancia configurar o
processo de aprendizagem destas competén-
cias, visando garantir ainser¢ao de um maior
numero de sujeitos no mapa dos alfabetiza-
dos, sobretudo, dos alfabetizados funcionais.
A aprendizagem da leitura e da escrita esta
inserida de varias formas e nos mais diversos
espacos e eventos sociais, e esta intimamen-
te ligado ao letramento.

Existem milhdes de pessoas no mun-
do inteiro 8ue ndo possuem acesso ao letra-
mento, onde uma grande parte é constituida
de criangas que nao frequentam a escola. No
pais, a realidade mostra um numero mui-

to baixo de brasileiros realmente letrados:
apenas 28%. Grande parte sao considerados
analfabetos funcionais, segundo o INAF (Indi-
cador de Alfabetismo Funcional).

O processo do letramento, dura prati-
camente a vida inteira do individuo, e pode
variar de acordo com as circunstancias eco-
ndmicas, sociais e politicas de uma sociedade
(CARNIO et al., 2011).

O termo letramento, no qual se enten-
de como a condicdo de ser letrado, ou seja,
aquele que sabe ler e escrever, alem de res-
ponder adequadamente as demandas so-
ciais da leitura e da escrita, se diferencia do
conceito de alfabetiza¢do, no qual se diz so-
bre aquele individuo que sabe ler e escrever.
Seja qual for o conceito, sao interdependen-
tes, indissociaveis e sincronos, sendo que o
mais importante € levar em conta o contexto
social e cultural do individuo no_ momento
da aqwsgéo,da escrita JONES e HENRIQUEZ,
2009; CARNIO et al., 2011).

No Brasil, a realidade de letramento
social e escolar é muito diferente, principal-
mente quando se fala em escolas publicas,
onde ha diversos fatores %ue dependem de
regiao e populacdo atendida. Na escola o le-
tramento, € um método que desenvolve ha-
bilidades reflexivas através da escrita e da lei-
tura. Esse método pode ser considerado uma
extensdo dessas praticas de leitura e escrita
no ambito social.

_Diante de tantas diferengas sociode-
mograficas e econdmicas, aéguns _questio-
namentos estdao em aberto. E preciso fazer
um levantamento para responder questdes
como: analisar de que forma essas diferen-
%as contribuem para o aumento do analfa-

etismo funcional? Quais as interferéncias
pedagogicas podem ser feitas para melhorar
esse processo? De que maneira o letramento
pode contribuir para que os individuos sejam
criticos e atuem melhorando a sociedade?

Depois de feita essa reflexdo, sera pos-
sivel analisar as competéncias do letramento
escolar em uma analise sobre os alunos dian-
te da realidade da escola publica. Sendo as-
sim, € preciso delinear o perfil do letramento
escolar em crian¢as do ensino fundamental
| nas escolas publicas, pois podera oferecer
novos parametros sobre conhecimentos ad-
quiridos no ciclo inicial na obtencdo da lei-
tura e escrita. A constata¢cdo de habilidades
e competéncias do letramento escolar pode
permitir a elaboracdo de programas de inter-
vencdo favorecendo alunos com dificuldades
de leitura e escrita, encaminhando-os aos se-
tores responsaveis.

Portanto o objetivo deste trabalho foi
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analisar os desafios atuais da alfabetizacdo e
letramento escolar, bem como suas perspec-
tivas. Como objetivos especificos analisamos
e comparamos o desempenho em letramen-
to escolar dos alunos apo6s as atividades par-
ticipativas.

2. DESENVOLVIMENTO
2.1 Letramento e linguagem escrita

O letramento enfatiza as praticas so-
ciais de leitura e escrita, complementando
assim o processo de alfabetizacdo que visa
levar o aluno a adquirir o codigo escrito e
ortografico, em algum momento do adven-
to da pedagogia do letramento, que ocorreu
concomitantemente em varios paises, acredi-
tou-se que o contato com a cultura letrada
substituiria o ensino conteudista do sistema.
Deste modo, a palavra letramento foi inclui-
da no vocabulario educacional recentemen-
te, decorrente da necessidade do diferencia-
mento entre os conceitos de letramento e
alfabetizacdo (MACEDO, 2020).

_ Quando elevado a condicdo de um
parametro que objetiva alcancar o processo
de alfabetizacdo, 0 letramento pode acabar
marcando os que sempre foram excluidos,
familias em que a linguagem escrita nao tem
um peso grande, cujas praticas pessoal e pro-
fissional podem prescindir. Na perspectiva de
explicitar o sentido social da aprendizagem
da lingua escrita, a aplicacdo da nocdo de le-
tramento tem levado a dicotomizar forma e
sentido, técnica e conhecimento, individual
e social, fonema e Iir_}gua%em, entre diversos
elementos (GOULART, 2014).

O aprendizado e a frequente utiliza¢do
da escrita de forma funcional devem ocorrer
ambos simultaneamente, ndo privilegiando
um aspecto em detrimento do outro. Ou seja,
as praticas do ensino da leitura ndo devem
focar primordialmente na aprendizagem de
regras de correspondéncia entre letra e som,

ara adquirir um codigo escrito. O letramen-
0, sem um ensino sistematico da leitura e
escrita, ndo garante aos individuos que se
tz%r1n4e)m verdadeiramente letrados (STREET,

O termo “letramento” foi criado por
Kato em 1985, para instituir aqueles que de-
sempenham praticas sociais de leitura e es-
crita, que sdo além do apenas ensinar ler e
escrever, sendo estas praticas com criangas
que integram eventos em que a escrita € par-
ticipante no processo de condi¢des iniciais,
sob os aspectos social, cultural, cognitivo e de
%ngsgeg;;éo em uma sociedade letrada (KATO,

De acordo com Freire (1979), momen-
tos de intensa troca e de didlogos entre edu-
candos e educadores sempre antecedem
as atividades. Assim, durante o periodo _de
adaptacdo, as criangas presenciam situagdes

de interagdo verbal, formam sujeitos na re-
lagdo, apropriando-se e recriando a fala do
outro.

_ Diante de uma sociedade cada vez
mais grafocéntrica, o dominio adequado das
competéncias que compreendem o |letra-
mento promove automaticamente a inclu-
sdo soclal do individuo. Contudo, diante de
diversos fatores que envolvem esta questao,
evidenciamos que critérios e categorias se
distinguem na mensuracdo do letrado por di-
ferentes organizac@es (SILVA e BEHAR, 2019).

Atualmente, estabelecer as habilida-
des necessarias ao aluno letrado do futuro
torna-se um desafio diario. Conforme Ala-
-Mutka (2011), ainda existe uma lacuna re-
ferente a estas habilidades diante das novas
Tecnologias da Informacdo e

Comunicagdo (TIC's). As peculiaridades

entre cada uma sdo grandes, porém, com um
onto em comum: estabelecem tecnologia e
etramento como dominios distintos. O pon-
to de contato diz respeito ao modo como
esses dominios conseguem se relacionar. As
tecnologias educacionais estdo diretamente
ligadas na construcdo de todas as praticas
que incluem o letramento. Nao estando se-
paradas da produc¢do textual e compreensao.

O letramento holje, é alvo de varios es-
tudos, e o conceito de letramento ainda nao
esta incluido em todos os dicionarios, nem
na linguagem midiatica, pois é bem recente
a conquista de admiradores no pais (JUSTO
e RUBIO, 2013). Ainda segundo as autoras,
0s pesquisadores garantem que um estu-
do aprofundado do letramento, geraria um
melhor desempenho das pessoas na escrita
e na assimilacao da leitura obtendo um me-
lhor aproveitamento do que se estudou, para
ser colocado em pratica diariamente, pois o
letramento esta relacionado com os usos da
leitura e da escrita, na vida em sociedade.

Ainda sabemos pouco sobre as no-
vas maneiras de realizar o letramento, pois
a comunidade cientifica que estuda o tema
nao consolidou como importante as mudan-
cas que se pdem para as tarefas de leitura e
escrita. Como resultado, o que sabemos tem
sua origem nas comunidades da Tecnologia
da Informacdo e da Comunicacdo Mediada
pelo Computador, porém, os dados sao ape-
nas relacionados, de forma indireta, voltado
para as questdes do letramento no contexto
de aprendizagem escolar (KENSKI, 2012).

De acordo com Nunes e Corsino
(2019), a escrita durante a infancia ocorre
antes da primeira vez que o professor coloca
um lapis na mao do aluno, sendo necessario
3ue o docente utilize determinadas habilida-
es, pois se formos considerar a pré-histéria
da escrita, teremos adquirido uma relevante
ferramenta para os professores: o conheci-
mento prévio que a criang¢a adquiriu antes de
entrar na escola.



Ainda para os autores a escrita é for-
mada pelo uso funcional de linhas, pontos
e outros simbolos para identificar, construir
ideias e conceitos. Por exemplo, rabiscos po-
dem mostrar algo mais que simples linhas
sobrepostas no papel. As posi¢cdes de um ra-
bisco, a sua BQS|gao e a relagdo_comparada
a diversos rabiscos possibilitam a crianca re-
cordar o que havia registrado.

Em relacdo a explora¢do da escrita
através da interacdo com o ambiente escolar
Abramowicz (2017), descreve que as praticas
pedagodgicas diarias exercidas na educacdo
Infantil, tém apresentado as maiores dificul-
dades dos professores em trabalhar com a
linguagem escrita. As praticas indicam a pro-
blematica dos professores com esse perio-
do, em conjunto com a preocupacdo voltada
para a preparag¢do da escola.

Conforme Ferreiro e Teberosky (1986),
para a construcdo da escrita o individuo deve
passar por 4 etapas primordiais, sendo:

Pré-silabico;

~ Silabico; 3) Silabico-alfabético; 4) Alfa-
bético.

O primeiro nivel ocorre quando o
aprendizado faz as passagens pelas fases ico-
nica, de grafismo primitivo, uso de letra, onde
promove a quantidade minima ou maxima,
sem diferenciacao de acordo com a palavra.

Ja no nivel silabico, ao escrever, o indi-
viduo utiliza uma letra para cada silaba e nao
uma letra para cada fonema. Na fase silabi-
co-alfabética, o aluno consegue escrever, ora
silabicamente e ora alfabeticamente. Por fim,
na fase alfabética, as letras passam a corres-

onder a base alfabética dos sistemas fono-
6gico e grafico da lingua, na qual o individuo
se alfabetiza (FERREIRO e TEBEROSKY,1986).

A Iinguagem escrita se mantém pre-
sente na educacdo infantil como um meio
para a expressao, contudo o trabalho peda-
éoglco tende a procurar um caminho dentro

a perspectiva histdrico-cultural que permita
um auxllio na polarizagdo entre a assisténcia
e a preparacdo para 0 ensino fundamental
(SOUZA, MORO e COUTINHO, 2015).

3. RELATO DE ESTUDO

Em 1990 foi sancionado o Estatu-

to da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei
8069/1990, que estabeleceu os direitos es-
Pecn‘lcos da crianca e do adolescente, rea-
irmando os dispositivos da Constituicao Fe-
deral (1988). Diante disso, considera-se que
tanto a Constituicao Federal de 1988 quanto
o ECA, priorizam os direitos e garantias fun-
damentais da crianga e do adolescente. Con-
tribuindo para o reconhecimento da crianca
denominada como cidada, sujeito criativo,
gue possui suas individualidades, sendo pro-
utora da cultura e da histéria, em conjunto

a producao de histdria e cultura que lhes sao
contemporaneas (CASTRO, 2019).

_Relacionar-se com o posicionamento
académico-profissional em conjunto com o
processo_de.trans[%ao dos anos iniciais para
os anos finais signitica adentrar ou ndo a es-
tudos que se ocupam de esfor¢os institucio-
nais que vém sendo promovidos em um mo-
mento do processo de desenvolvimento e da
aprendizagem dos alunos (AGUIRRE, 2017).

Durante o ensino fundamental, duran-
te 0s anos iniciais, por se ter apenas um pro-
fessor em sala de aula, ou no maximo dois ou
trés professores, a crianca entende quais sdo
as regras que ela deve seguir, contudo, ao in-
gressar nos anos finais do ensino fundamen-
tal e encontrar um ndmero maior de profes-
sores, 0s quais possuem formas distintas de
conduzir suas aulas, onde as quais a crianca
se sente insegura, pois ndo sabe a quem re-
correr para sanar suas duvidas (DIAS-DA-SIL-
VA, 1997).

Borges (2015) destaca que a atuacdo
de alguns docentes de sexto ano, possui al-
gumas lacunas devido a escassez de forma-
¢ao continuada junto com uma formacao ini-
cial deficitaria resultando com um professor
nao compreende que esta fase de transi¢cdo
deve ser trabalhada com uma atencdo espe-
cial, para que ndo transcorra em indisciplina,
desmotivacdo e/ou diminuicdo do desejo de
aprender dos alunos.

Para os discentes, o apoio social dos
professores em conjunto com o apoio social
da familia promove uma educacdo eficiente
e de qualidade. Ao constatarem o auxilio dos
docentes estes alunos possuem as melho-
res notas do que aqueles que nado utilizam
desse apoio. Portanto, durante as duas ulti-
mas décadas, o ambiente escolar e a forma-
¢do do professor resultam em uma relagao
entre professor-aluno tém sido destacadas
como Importante e significativo apoio social
(ACHKAR, et al., 2017).

Atividade 1: Brincadeira de rimar

' Nessa atividade a brincadeira € bem
simples: é so falar tudo o que puder com ri-
mas.

Vocé pode recorrer a rimas famosas,
como A Bailarina, de Cecilia Meireles. Da sé
uma olhada em uma parte dela:

~ "Esta menina tao pequenina quer ser
bailarina.

Ndo conhece nem d6 nem ré mas
sabe ficar na ponta do pé. Ndo conhece nem
mi nem fa mas inclina o corpo pra ca e pra
la. Nao conhece nem |a nem si, mas fecha os
olhos e sorri.”

Cecilia Meireles
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Atividade 2: Leitura e produg¢do de
texto

Producdo coletiva de textos (de forma
que o educador atue como escriba, o proxi-
Mo passo € pedir que as criangas reescrevam
a histdria - o objetivo é analisar como os alu-
nos escrevem e a forma que eles se expres-
sam na escrita);

Contacao de historias (além de esti-
mulada a prestarem aten¢ao na forma que a
professora fala, as criangas também podem
ser induzidas a criarem pequenas historias
baseadas naquela que fora contada anterior-
mente);

Escrita coletiva de cartas;

. Escrita de parlendas e poemas conhe-
cidos;

~ Descricdo escrita de personagens de
historias conhecidas;

\ Ditado em duplas (de aluno para alu-
no);

Escrita de legendas relacionadas a gra-
vura;

Parlendas com lacunas;

Copias de escritas na lousa de licdes
de casa. (Caderno do educador, 2010)

5 Atividade 3: Tubarao comedor de sila-
as

~ Essa atividade exige os seguintes ma-
teriais:

Cartolina colorida;
Caixa de sapato;
Tesoura;

Tinta guache.

~ Faga um corte triangular na tampa da
caixa, para ser a boca do tubarao.

o Decore e pinte a caixa com a tinta gua-
che.

Corte as cartolinas coloridas com for-
mato de peixinhos, que caibam no espago da
boca do tubarao.

) Escreva silabas no corpinho dos peixi-
nhos.

As criangas precisam colocar os peixi-
nhos dentro do tubardo e repetir as silabas
que o tubarao esta comendo.

CONCLUSAO

De acordo com a revisdo da literatura
feita neste trabalho, foi possivel compreen-
der que as praticas desempenham Impor-
tante papel no processo de alfabetizacao e

letramento. E funcdo da escolar desenvolver
mecanismos para que se consiga desempe-
nhar corretamente o processo de alfabetiza-
cao e letramento.

O trabalho de alfabetizacdo e de letra-
mento deve ocorrer de forma simultanea e
planejada, sendo que ambos sdo necessarios
para que os sujeitos consigam ler, escrever
e usar socialmente a leitura e a escrita nos
mais variados espagos comunicativos.

A alfabetizacdo e o letramento, em
todas as suas dimensdes sao processos que
devem ser selecionado pelos educadores
como um ponto inicial para formar leitores e
escritores capacitados, e promover uma me-
lhoria na qualidade de vida.
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